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statudol Cymraeg Ail laith i gynnal bwriadau ac amcanion y Grwp 

Gwaith ar Asesu a Phrofi a'r Gorchymyn Cymraeg?) 
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Prifysgol Cymru 

Bethan Mair Clement 
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CYDNABYDDIAETH 

Cyflawnwyd y gwaith a ddisgrifir yn y traethawd hwn o dan arolygaeth yr Athro 

lolo Wyn Williams a'r Athro Colin Baker. Mae fy nyled iddynt yn fawr am eu 

hanogaeth a'u harweiniad cyson. 

Diolchaf hefyd i fy nghyfeillion yn y SCYA, CAA Y, ACA Y ac ACAC am eu 

cymorth a'u hamynedd wrth i mi baratoi'r traethawd hwn yn ogystal ag i'r llu 

athrawon, ysgolion, awdurdodau addysg lleol a chyrff eraill sydd wedi 

cynorthwyo yn ddiarwybod. 

Yn olaf, hoffwn ddiolch i fy nheulu am eu hamynedd a'u cefnogaeth. 



CRYNODEB 

Prif amcan y traethawd yw pwyso a mesur y graddau y llwyddwyd i ddatblygu 

cyfundrefn o dasgau a phrofion statudol Cymraeg Ail laith i gynnal bwriadau ac 

amcanion y Grwp Gwaith ar Asesu a Phrofi a'r Gorchymyn Cymraeg. 

Yn gefndir i'r prif waith ymchwil, rhoddwyd sylw i'r datblygiadau diweddaraf ym 

maes dysgu Cymraeg a Chymraeg Ail laith. Ystyriwyd datblygiadau yn y byd 

asesu gan ganolbwyntio ar ddulliau o asesu iaith. Wrth ymwneud a'r gwaith 

datblygu a ddigwyddodd rhwng 1990 a 1992, tynnwyd yn helaeth ar brofiad 

personol. Rhoddwyd sylw manwl i athroniaeth y SCYA a oedd yn gyfrifol am y 

gwaith datblygu ac i'r holl ddeunyddiau asesu a gynhyrchwyd rhwng 1990 a 

1,993. Astudiwyd a dadansoddwyd y tasgau a'r profion, y cynlluniau marcio, y 

canllawiau a roddwyd i athrawon a'r gynhaliaeth a gynigiwyd. Yn ogystal 

ystyriwyd yr adrod_diadau gwerthuso a gynhyrchodd yr asiantaeth ddatblygu. 

Daethpwyd i'r casgliad bod y SCYA, yn yr asesiad statudol cyntaf wedi llwyddo i 

gwrdd a llawer iawn o egwyddoribn TGAT a'r Gorchymyn Cymraeg. Cafwyd 

ystod eang iawn i'r gweithgareddau asesu a rhoddwyd cyfle i ddisgyblion 

ddangos cyflawniad mewn mwy nag un ffordd. Bu'r deunyddiau asesu yn fodd 

effeithiol o fesur cyflawniad disgyblion tra ar yr un pryd yn tynnu sylw at 

ddisgwyliadau'r rhaglenni astudio. 

Adlewyrchwyd arfer dysgu, addysgu ac asesu da yn y gweithgareddau. Roedd 

i'r rhan fwyaf o'r gweithgareddau gyd-destun a phwrpas ystyrlon . Roeddent yn 

cyfateb a gweledigaeth y Gweithgor Cymraeg a oedd yn awyddus i weld 

asesiadau wedi'u gwreiddio'n ddwfn yn y cwricwlwm gyda'r canlyniadau'n 

bwydo yn 01 l'r addysgu. 

Un o brif obeithion y Gweithgor Cymraeg oedd y byddai'r Cwricwlwm 

Cenedlaethol yn fodd i godi lefel cyflawniad disgyblion ail iaith. Mae tystiolaeth 

gynnar yn dangos fod hynny'n digwydd. Gosodwyd, ym 1993, seiliau cadarn ar 

gyfer datblygu i'r dyfodol gyda'r gobaith am gynnydd pellach yng nghyflawniad 

dysgwyr. 
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Assessment of Performance Unit 

Cymraeg Ail laith 

Cyf nod Allweddol ee, CA 1 - Cyfnod Allweddol 1 

Llafar (Targed Cyrhaeddiad 1) mewn Cymraeg Ail laith 

Darllen (Targed Cyrhaeddiad 2) mewn Cymraeg Ail laith 

Ysgrifennu (Targed Cyrhaeddiad 3) mewn Cymraeg Ail laith 

Cyngor Arholiadau ac Asesu Ysgolion 

Consortium for Assessment and Testing in Schools 

Cyngor Arholiadau Uwchradd 

Cydran Broffil 

Cyd-Bwyllgor Addysg Cymru 

Cwricwlwm Cenedlaethol 

Cyngor Cwricwlwm Cymru 

Datganiad o Gyrhaeddiad 

Gwerthuso Asesu'r Gymraeg yn y Cwricwlwm Cenedlaethol 

Hyfforddiant Mewn Swydd 

Pwyllgor Cymru y Pwyllgor Datblygu Cwricwlwm Ysgolion 

Rhaglen Astudio 

Sefydliad Cenedlaethol er Ymchwil i Addysg 

Tystysgrif Addysg Gyffredinol 

T asg Asesu Safonol (yr asesiad allanol statudol yn cynnwys y 

dasg a'r profion) 

Tystysgrif Addysg Uwchradd 

T arged Cyrhaeddiad 

Grwp Gwaith ar Asesu a Phrofi 

Tystysgrif Gyffredinol Addysg Uwchradd 

y gweithgareddau llafar ac ymateb llafar i ddarllen a oedd yn rhan 

o'r asesiad statudol 



RHESTR TERMAU 

Asesu crynodol 

Asesiad ar ddiwedd cyfnod arbennig sy'n crynhoi'n fras cyflawniad disgybl yn 

ystod y cyfnod hwnnw. Yn aml caiff y math hwn o asesu ei ddefnyddio i adrodd i 

drydydd parti, megis rhieni, cyflogwyr ac ati. 

Asesu ffurflannol 

Pan gaiff yr wybodaeth a gesglir yn sgil yr asesiad ei defnyddio'n ddiagnostig i 

lywio camau nesaf y dysgu, yna mae'n ffurfiannol. 

Asesu gwahaniaethol 

Mae asesu gwahaniaethol yn cymryd i ystyriaeth y gwahaniaethau yng ngallu, 

agwedd a gofynion gwahanol ddisgyblion. Gellir gwahaniaethu drwy gyfrwng y 

dasg neu drwy gyfrwng yr ymateb. 

Cyfnod Allweddol 

Ceir pedwar cyfnod allweddol : 5 - 7, 8 - 11, 12 - 14 a 15 - 16. Ar ddiwedd pob 

cyfnod asesir a chofnodir perfformiad plant yn erbyn y targedau a'r lefelau 

cyrhaeddiad . 

Cydrannau Proffil 

Cydrannau proffil oedd y grwpiau o dargedau cyrhaeddiad at ddibenion 

cyflwyno adroddiadau. Asesid pob targed cyrhaeddiad, ond ni chyflwynid 

adroddiad ar ganlyniadau'r plant i'r rhieni ar gyfer pob targed cyrhaeddiad yn 

unigol, ond ar gyfer grwpiau o dargedau cyrhaeddiad, sef y cydrannau proffil. 

Argymhellwyd uchafrif o 6 chydran broffil ar gyfer pob pwnc. 



Datganiad o Gyrhaeddiad 

Dyma'r nodau penodol a gafwyd ar bob un o'r deg lefel o fewn pob targed 

cyrhaeddiad. Cafodd y nodau hyn eu diffinio yn y Gorchymyn. 

Gorchymyn 

Dyma'r ddogfen gyfreithiol (Yr Offeryn Statudol) a roddodd mewn grym 

benderfyniadau'r Ysgrifenyddion Gwladol a oedd yn defnyddio'r pwerau a 

gawsant drwy'r Ddeddf Seneddol. Yng nghyd-destun Deddf Diwygio Addysg 

1998, defnyddir y term i gyfeirio at y disgrifiadau manwl o'r targedau 

cyrhaeddiad a'r rhaglenni astudio yn y gwahanol bynciau, e.e., 'Y Gorchymyn 

Cymraeg' 

Graddfa deg lefel 

Yn wreiddiol, derbyniodd y Llywodraeth y dylid cofnodi cynnydd plant yn erbyn y 

targedau cyrhaeddiad ar raddfa unigol barhaus ag iddi ddeg lefel. Ar y raddf a 

hon, bwriadwyd i Lefelau 2, 4, 5/6 a 6/7 gynrychioli'r cyraeddiadau a ddisgwylid 

gan y plentyn cyffredin ar bob un o'r pedwar oedran cyflwyno adroddiad. Ym 

1995, newidiwyd y drefn deg lef el ac yn ei lie cyf lwynwyd tref n wyth lef el a 

Pherfformiad Eithriadol ar gyfer y tri chyfnod allweddol cyntaf yn unig. 

Lefel Cyrhaeddiad 

Ym mhob targed cyrhaeddiad diffinnir gwahanol lefelau cyrhaeddiad, gan 

adlewyrchu gwahaniaethau mewn gallu a chynnydd yn 61 oedran. 

Lllnyn 

Dyma'r term a ddefnyddir ar gyfer dilyniant o ddatganiadau o gyrhaeddiad 

cysylltiedig yn rhedeg ar draws sawl un o lefelau targed cyrhaeddiad penodol. 



Nodau Graddedlg 

Golyga hyn bennu targedau pendant yn nodau tymor byr i'r dysgwr ymgyrraedd 

atynt. Mae cyrraedd pob nod yn fesur o lwyddiant ynddo'i hun ac mae pob nod 

yn arwain at y nesaf gan adeiladu ar yr hyn a ddysgwyd ar gyfer targedau 

blaenorol. Gyda'r drefn hon, mae'n bosibl mesur llwyddiant heb gyrraedd pen y 

daith ac ar gyfer y gyfran fawr o ddisgyblion a oedd, cyn cyflwyno'r Cwricwlwm 

Cenedlaethol yn gorffen dysgu Cymraeg yn 13 neu 14 oed, roedd pwrpas i'r 

dysgu. Yn aml byddai hyn yn gwella cymhelliant ac ymagwedd y dysgwyr at yr 

iaith. 

Pwysoli 

Gan mai'r bwriad oedd cofnodi canlyniadau yn erbyn grwpiau o dargedau 

cyrhaeddiad (y cydrannau proffil), roedd angen pwysoli'r targedau cyrhaeddiad 

at ddibenion agregu. Yn yr un modd, roedd angen pwysoli'r cydrannau proffil ar 

gyfer unrhyw bwnc penodol er mwyn cyfuno i gynhyrchu lefel gyffredinol ar gyf er 

y pwnc hwnnw. 

Rhaglennl Astudio 

Yn y Rhaglenni Astudio nadir y materion, y sgiliau a'r prosesau y mae'n rhaid eu 

dysgu i ddisgyblion o wahanol alluoedd ac aeddfedrwydd yn ystod pob cyfnod 

allweddol. 

Targedau Cyrhaeddiad 

Y targedau cyrhaeddiad yw'r wybodaeth, y sgiliau a'r ddealltwriaeth a ddisgwylir 

gan ddisgyblion o wahanol alluoedd ac aeddfedrwydd erbyn diwedd pob cyfnod 

allweddol. Yn achos y Gymraeg a Chymraeg Ail laith, ceir tri tharged 

cyrhaeddiad, set, Llafar, Darllen ac Ysgrifennu. 

Trefn Ffwythlannol 

Golyga hyn fod pwrpas i'r siarad. Hynny yw, mae iaith yn ffwythiannol pan fo 'n 



ateb gofynion ymarferol bob dydd y dysgwr. Er enghraifft, dylai myfyriwr fod yn 

gwybod sut i ofyn am rywbeth, ymddiheuro, cytuno, anghytuno a mynegi barn, 

cwyno, diolch, gofyn am ganiatad ac ati. 

Trefn Tyblannol 

Ystyr hyn yw'r modd gramadegol i fynegi tybiannau addas Hynny yw, mae iaith 

dybiannol yn galluogi'r dysgwr i fynegi pethau fel maint, arddull , ansawdd ac ati. 

Trefnladau Asesu 

Dyma'r trefniadau ar gyfer asesu disgyblion ar ddiwedd pob cyfnod allweddol 

neu 'n agos ato, er mwyn cael gwybod yr hyn y maent wedi'i gyflawni mewn 

perthynas a'r targedau cyrhaeddiad ar gyfer y cyfnod hwnnw. 
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RHAGARWEINIAD 

Prif amcan y traethawd yw pwyso a mesur y graddau y llwyddwyd i 

ddatblygu cyfundrefn o dasgau a phrofion statudol Cymraeg Ail laith 

y Cwricwlwm Cenedlaethol I gynnal bwriadau ac amcanion y Grwp 

Gwaith ar Asesu a Phrofi a'r Gorchymyn Cymraeg. Cychwynnwyd yr 

holl broses o ddiwygio'r cwricwlwm gyda Deddf Diwygio Addysg 1988 a bu'r 

blynyddoedd a ddilynodd yn gyffrous ym myd addysg. 

Yn ystod y cyfnod hwn o newid, bu'r awdur yn bennaeth adran Gymraeg mewn 

ysgol gyfun 11 - 18, lie dysgid Cymraeg Ail laith i'r hall ystod gallu. Ym 1990, 

ymunodd a thim ysgrifenwyr y SCYA a fu'n gyfrifol am gynhyrchu'r asesiadau 

cyntaf. Bu'n gweithio'n bennaf ar y deunyddiau Cymraeg Ail laith, cyn ymuno ag 

Ysgol Addysg Prifysgol Bangor am gyfnod byr fel aelod o'r tim oedd i werthuso'r 

holl ddeunyddiau asesu Cymraeg a Chymraeg Ail laith ym mhob cyfnod 

allweddol. Rhwng 1993 a 1995 bu'n gweithio i CAA Y ac ACA Y fel swyddog 

proffesiynol gyda gof al am y Gymraeg a Chymraeg Ail laith ym mhob cyfnod 

allweddol. Am y ddwy flynedd ddiwethaf, bu'n gweithio i ACAC gyda 

chyfrifoldeb dros y cwricwlwm a'r asesu ym meysydd y Gymraeg a Chymraeg Ail 

laith yn y sector uwchradd. 

Tynnwyd yn helaeth o'r profiad a amlinellwyd uchod yn y gwaith hwn. Fel man 

cychwyn, ceisiwyd rhoi'r hall waith mewn cyd-destun drwy roi sylw i gyrsiau ac 

adnoddau a ddatblygwyd er 1968 i gynorthwyo athrawon i addysgu Cymraeg a 

Chymraeg Ail laith. Yn yr ail bennod nadir y datblygiadau diweddaraf ym myd 

asesu ac yn arbennig ym myd asesu iaith gan roi sylw i'r newid mewn 

syniadaeth ynglyn a nodweddion dulliau mwy diweddar o asesu. 

Yn y drydedd bennod rhoddir sylw i'r Gorchymyn Cymraeg ac yna dadansoddir 

Adroddiad y Grwp Gwaith ar Asesu a Phrofi. Yn y bennod sy'n dilyn ystyrir lie 

Cymraeg Ail laith o fewn y Gorchymyn Cymraeg gan roi sylw i'r disgwyliadau a'r 

elfennau hynny a bwysleisir o fewn yr Adroddiad a'r Gorchymyn Cymraeg. 



Prif ffocws yr ymchwil yw ystyried gwaith yr asiantaeth a gafodd ei phenodi i 

ddatblygu'r asesiadau statudol cyntaf o Gymraeg Ail laith, sef y consortiwm a gai 

ei arwain gan y SCY A. Ystyrir effeithiolrwydd yr asesu a'r graddau y llwyddodd 

yr asiantaeth i ddatblygu deunyddiau asesu a oedd yn cynnal bwriadau ac 

amcanion TGAT a'r Gorchymyn Cymraeg. 

Rhoddir sylw i'r broses o gynhyrchu'r deunydd hwn gan edrych, ym mhenodau 

5, 6 a 7 ar y datblygiadau dros y cyfnod cynnar o'r Treialon ym 1990 i'r Peilot 

terfynol ym 1992 gan roi sylw arbennig i: 

natur y gweithgareddau asesu: 

cynlluniau marcio; 

cyfarwyddiadau gweinyddu; 

cyfarwyddiadau'r disgyblion: 

hyfforddi athrawon: 

hylawdra; 

cysondeb o flwyddyn i flwyddyn ac ar draws haenau; 

gwahaniaethu. 

Ystyrir hefyd unrhyw amodau arbennig a lyffetheiriodd neu a hybodd y datblygu. 

Pen llanw'r datblygu i'r asiantaeth oedd cyhoeddi tasgau a phrofion statudol 

1993 a rhoddir cryn sylw ym Mhennod 8 i ddadansoddi a gwerthuso'r pecyn a 

gynhyrchwyd. Yn anffodus, nid oes unrhyw dystiolaeth o lawr y dosbarth ar 

gael oherwydd, er i rai ysgolion wneud defnydd o'r tasgau a'r profion yn fewnol, 

ni adroddwyd ar y canlyniadau o ganlyniad i weithredu diwydiannol gan 
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athrawon. 

Daw'r traethawd i ben gyda phennod sy'n ystyried y gwersi sydd i'w dysgu o'r 

profiad o weithio ar ddatblygu tasgau a phrofion cenedlaethol ar gyfer asesu 

Cymraeg Ail laith gan ystyried i ba raddau yr oedd yr asesiadau hyn yn 

adlewyrchu rhai o nodweddion dymunol dulliau asesu mwy diweddar a'r hyn a 

fwriadwyd gan y GrNp Gwaith ar Asesu a Phrofi a'r Gorchymyn Cymraeg. 
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Pennod 1 

DATBL YGIAD DYSGU CYMRAEG A DULLIAU ARHOLI 

ER 1968 

Pwrpas y bennod hon yw ystyried y datblygiadau ym maes dysgu ac addysgu 

Cymraeg rhwng 1968 -1993 gan roi sylw i'r gwahanol gynlluniau a gyhoeddwyd 

a'r dulliau addysgu a fu'n boblogaidd mewn ysgolion. Y Cyngor Ysgolion fu'n 

gyfrifol am hybu llawer o'r datblygiadau hyn yn ystod y saithdegau gan gynnwys 

y Prosiect Addysg Dwyieithog, Cynllun y Porth, Cyfres y Ddraig, Gorwelion ac 

Ehangu Gorwelion. Yn ystod y cyfnod hwn hefyd sefydlwyd Uned laith 

Genedlaethol Cymru gan Gyd-Bwyllgor Addysg Cymru. Rhoddir sylw arbennig 

yn yr adran hon i'r ddarpariaeth ar gyfer dysgu Cymraeg Ail laith yng Nghyfnod 

Allweddol 3 cyn cyflwyno'r Cwricwlwm Cenedlaethol ac ystyrir safonau 

cyrhaeddiad disgyblion Cyfnod Allweddol 3 mewn Cymraeg Ail laith yn y cyfnod 

yn arwain at gyflwyno'r Cwricwlwm Cenedlaethol. 

Yn union cyn cyflwyno'r Cwricwlwm Cenedlaethol cyflwynwyd Tystysgrif 

Gyffredinol Addysg Uwch (TGAU) i arholi disgyblion ar ddiwedd Cyfnod 

Allweddol 4. Rhoddir sylw i'r modd y paratowyd athrawon ar gyfer cyflwyno 

TGAU tel y prif gyfundrefn ar gyfer arholi disgyblion yn 16 rnlwydd oed, ac i'r prif 

wahaniaethau rhwng yr arholiad hwn a'r ddau arholiad a'i ragflaenai, sef, y 

Dystysgrif Addysg Uwchradd (TAU) a'r Dystysgrif Addysg Gyffredinol (TAG) a'r 

eff aith a gafodd hyn ar y dysgu a'r addysgu. Edrychir hefyd ar y tebygrwydd a'r 

gwahaniaethau rhwng asesu TGAU ac asesu'r Cwricwlwm Cenedlaethol gan 

roi sylw i rai gwersi y gellid bod wedi eu dysgu. 
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Cynllun datblygu iaith ar gyfer athrawon a disgyblion a oedd yn dysgu Cymraeg 

fel iaith gyntaf yng Nghyfnod Allweddol 2 yn bennaf oedd hwn. Cafwyd ystod o 

ddarnau darllen ar gyfer trafod ac ysgrifennu ac yn y Nodiadau i Athrawon, 

cafwyd awgrymiadau gwerthfawr ar sut i gynhesu disgyblion cyn darllen, 

esboniadau ar y darnau eu hunain, sylwadau ar nodweddion megis iaith y 

sbardun yn ogystal a syniadau am weithgareddau. 

Cyhoeddwyd deunyddiau'r cynllun, a leolwyd yn y Coleg Normal Bangor rhwng 

1973 - 1977, gan y Cyngor Ysgolion. Roedd y cynllun yn cynnwys deuddeg o 

unedau ac f e'u cynlluniwyd fel bod sylw yn cael ei roi i un uned ym mhob tymor 

yng Nghyfnod Allweddol 2. Er mwyn hwyluso hyn, cafodd y gwaith ei raddoli o 

safbwynt darllenedd, cynnwys a diddordeb. Argymhellwyd trefn benodol ar 

gyfe.r defnyddio'r unedau, ond nid oedd rhaid dilyn y drefn honno, nae ychwaith 

wneud defnydd o bob un o'r unedau, and pwysleisir na ellid gwneud cyfiawnder 

Hawn a'r deunyddiau heb roi sylw i bob uned. 

Roedd y tim datblygu'n ymwybodol iawn o'r amrywiaeth o sefyllfaoedd a fodolai 

yn ysgolion cynradd Cymru gyda rhai dosbarthiadau yn gymysg eu hiaith, rhai 

yn gymysg o ran oedran ac eraill yn gymysg o ran gallu. Yn ogystal, roedd rhai 

dosbarthiadau lie cafwyd cyfuniad o'r amrywiaethau hyn. Roedd yn rhaid i'r tim 

gofio hefyd nad athrawon iaith oedd pob un o athrawon yr ysgol gynradd. 

Oherwydd hyn ac er mwyn hwyluso'r addysgu, cafwyd Nodiadau Athrawon i 

gyd-fynd a phob uned. Roedd y rhain yn cynnwys rhai nodiadau cefndir ac 

awgrymiadau ar gyfer datblygu'r deunyddiau mewn gwersi. Roedd y nodiadau 

yn pwyso'n drwm ar brofiad ysgolion y cynbrofi ac roedd hyn yn rhoi hygrededd 

i'r gweithgareddau a argymhellwyd. Daeth awydd y tim datblygu i wneud dysgu 

ac addysgu iaith yn brofiad mwy plentyn ganolog, mwy creadigol a datblygol 

gan roi profiadau gwerthfawr i'r plant yn amlwg yn y nodiadau hyn. Yn ogystal 

a'r nodiadau uned benodol, roedd y Nodiadau Athrawon hefyd yn rhoi sylw 

arbennig i ryw agwedd ar ddysgu iaith yng Nghyfnod Allweddol 2. Mae'r 
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pynciau a gafodd sylw yn y rhagymadrodd yn ogystal a theitlau·r gwahanol 

unedau fel a ganlyn : 

Blwyddyn 3 

Hwyl a Sbrl 

Ffantasi 

T9 NI 

Blwyddyn 4 

Dyddiau Pwysig 

Adar ac Anifeiliaid 

Lliw a Llun 

Blwyddyn 5 

Y Synhwyrau 

Yr Ysgol 

Mannau Arbennig 

Blwyddyn 6 

Chwarae 

Yr Elfennau 

Anturio 

Darllen i blant 

Dychymyg plentyn 

Cywiro iaith laf ar 

Dweud a darllen straeon 

Amrywiaeth gweithgarwch ieithyddol 

laith oddefol ac iaith weithredol 

Cywiro gwaith ysgrifenedig 

Pam ysgrifennu? 

Cyfrifoldeb ieithyddol athrawon ac anghenion y plant 

Geirf a an odd a that odiaith 

Mathau o iaith 

Profiadau uniongyrchol ac anuniongyrchol 

Ceir cynghorion buddiol yn y rhagymadroddion hyn, ac fe dynnir sylw athrawon 

at nifer o bethau y dylid eu hystyried wrth ddysgu a gloywi iaith. Yn y pecynnau 

eu hunain ceir cerddi yn ogystal ag ystod o ddeunyddiau ffeithiol a stor"iol wedi'u 

cyflwyno mewn llyfrynnau hylaw i ddisgyblion. Mae'r pecynnau yn cynnwys 

cyfuniad o ddeunyddiau Cymraeg gwreiddiol a deunyddiau a gyfieithwyd yn 

arbennig ar gyfer y cynllun . 
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Un arall o brosiectau'r Cyngor Ysgolion yn y cyfnod hwn oedd Cyfres y Ddraig. 

Sefydlwyd y prosiect gyda'r bwriad o gynorthwyo ysgolion gyda'r gwaith o 

hyfforddi plant 4 - 8 oed i ddysgu darllen Cymraeg. Roedd y rhaglen ddarllen yn 

cynnwys llyfrau darllen, cardiau fflach, cardiau llythrennau, llyfr canu, tapiau sain 

a chanllawiau a llawlyfrau i athrawon. Roedd prinder llyfrau darllen addas yn y 

cyfnod ac wrth ddatblygu deunyddiau newydd roedd y tim datblygu yn awyddus 

i sicrhau fod y testunau o fewn maes diddordeb plant yn yr oed hwn a bod yr 

eirfa a gyflwynid yn y deunyddiau yn eirfa a fyddai'n gyfarwydd i'r gynulleidfa 

darged yn eu hiaith lafar. Roeddent hefyd -Yn awyddus i symud i ffwrdd o'r 

duedd o ddysgu darllen yn f ecanyddol heb roi sylw i ddealltwriaeth y plant o 'r 

hyn a ddarllenid. 

Roedd natur y llyfrau yn arwain plant i feithrin diddordeb mewn darllen yng 

nghwmni athrawon. Seiliwyd y llyfrau ar weithgareddau dosbarth plant bach er 

mwyn cyfuno'r deunydd darllen cynnar a'r iaith a glywent ac a'r testunau a 

drafodent yn y dosbarth. 

Cafodd y deunyddiau groeso brwd yn yr ysgolion. Nododd Steadman et al 

( 1981) fod 93% o athrawon a oedd yn gwneud mwy na hanner eu haddysgu 

drwy gyfrwng y Gymraeg yn defnyddio Cyfres y Ddraig. Hwyrach mai un o'r 

rhesymau dros hyn oedd y prinder deunydd darllen addas a oedd ar gael cyn 

hynny ond mae hefyd yn bosibl fod y ffaith fod athrawon wedi bod yn ymwneud 

a.'r prosiect mewn treialon wedi cyfrannu at ei boblogrwydd. 

Rai blynyddoedd yn ddiweddarach, targedwyd sgiliau darllen plant bach gan 

brosiect Llyfrau 3D. Prosiect tair blynedd oedd hwn yn dechrau ym mis Medi 

1987 ac yn cael ei noddi gan grant o'r Swyddfa Gymreig ac arian gan y Pwyllgor 

Datblygu Cwricwlwm Ysgolion (PDCY). Cynlluniwyd y prosiect fel dilyniant i 

Gyfres y Ddraig, gyda theitl y prosiect 'Llyfrau 3D' yn sefyll am 'denu', 'difyrru' a 
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'darllen'. Nod y gwaith oedd paratoi llyfrau diddorol, difyr a lliwgar i bl ant bach 

4+ - 7 oed a oedd yn derbyn eu haddysg drwy gyfrwng y Gyrnraey. Gwelwyd 

bod angen llyfrau a fyddai'n apelio at yr ernosiynau - storrau trist, doniol, rhai 

llawn syndod, rhai'n creu awyrgylch, codi ofn, stonau cynyddol, stor'iau mewn 

rhythm ac odl a hefyd rhal a fyddai'n chwarae fl geiriau. 

Rhoddodd y prosiect bwyslais mawr ar ddarllen I blant a gydn phlant, er 

mwyn lddynt gael y proflad pwyslg o fwynhau storl o lyfr a fyddal'n deff ro eu 

dychymyg I ddod yn ddarllenwyr eu hunaln. Tynnwyd sylw at y gwahanlaelh 

rhwng gallu dnrllen a bod yn ddarllenwr gan bwyslelslo nad oedd 'gallu 

darllen' yn ddlgon. Pwyslelslwyd mal drwy ddarllen ochr yn ochr ag oedolyn y 

datblyga plentyn el sglllau darllon yn naturlol gan fwynllau ar yr un pryd . 

Anogwyd rhlenl hefyd I ddarllen a sgwrsio am stor"iau, ac fe gafwyd enghreirrtiau 

yn Nodiadau Athrawon y Prosiect ar sut y gallai'r ysgol drefnu cynllun darllen 

gartre. 

Cynllun i ddatblygu sgiliau iaith yn yr ysgol uwchradd oedd Gorwelion, yn 

canolbwyntio'n bennaf ar anghenion disgyblion ac athrawon Cyfnod Allweddol 

3. Eto, roedd i'r deunyddiau darllen le amlwg fel man cychwyn i drafodaethau 

llafar ac ymatebion ysgrifenedig. Cafodd y cynllun ddylanwad mawr ar ddulliau 

dysgu Cymraeg, ac am y tro cyntaf, gwelwyd disgyblion yn trafod mewn gwersi 

Cymraeg ac eitemau iaith yn cael eu dysgu I bwrpas yn hytrach na. tel cyfres o 

reolau gramadegol nad oedd disgyblion yn aml iawn yn gallu eu cymhwyso i'w 

hanghenion hwy. 

Pan gyflwynwyd TGAU bron ugain mlynedd ar 61 sefydlu prosiect Gorwelion (Y 

Cyngor Ysgolion 1969), roedd ei ddylanwad yn dal i fod yno oherwydd ym 1986 

sefydlwyd prosiect Ehangu Gorwelion (CAA/CCC 1988 - 1993) o dan nawdd 

Pwyllgor Cymru y Pwyllgor Datblygu Cwricwlwm Ysgolion (PDCY) i gynhyrchu 

deunyddiau dysgu addas a pherthnasol i ddiddordebau disgyblion a fyddai'n 

sefyll yr arholiad TGAU newydd. Roedd egwyddorion y prosiect gwreiddiol, yn 
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awr yn cael eu hymestyn i Gyfnod Allweddol 4 ac mae'r ffaith i'r teitl Ehangu 

Gorwelion gael ei ddefnyddio f el teitl i'r gyfres yn brawf o ffydd a hyder athrawon 

yn y deunyddiau ac o lwyddiant y gyfres gyntaf honno. 

Bwriad prosiect Ehanqu Gorwelion oedd darparu deunydd dysgu Cymraeg 

newydd ar gyfer disgyblion yr ysgol uwchradd ar draws yr holl ystod gallu o 

Flwyddyn 7 i Flwyddyn 11 . Bwriadwyd i'r deunydd a oedd yn gymysgedd o'r 

ffeithiol a'r llenyddol, fod yn gyffrous, cyfoes a pherthnasol a gwnaed ymdrech 

of alus i ddewis them au yr oedd gan bob I ifanc ddiddordeb ynddynt. Roedd yr 

unedau i gyd yn cadw gofynion yr arholiad TGAU Cymraeg (iaith gyntaf) mewn 

golwg ac oherwydd dyfodiad sydyn yr arholiad TGAU, penderfynwyd mynd ati i 

ddarparu deunydd ar gyfer Blynyddoedd 1 O ac 11 yn gyntaf. cyn rhoi sylw i 

Gyfnod Allweddol 3. Hefyd, er mwyn gwneud defnydd o'r deunyddiau a oedd 

eisoes yn yr ysgolion cyhoeddwyd llyfryn i ddangos sut y gellid cymhwyso'r 

deunyddiau hynny at ofynion TGAU tra ar yr un pryd yn rhoi rhagflas o'r 

deunydd a fyddai'n ymddangos yn y prosiect. 

Hyd yn oed cyn cyflwyno TGAU, roedd Gorwelion wedi dylanwadu'n drwm ar y 

drefn arholi yn y Gymraeg. Cyflwynwyd asesiad llafar fel rhan anhepgor o'r 

arholiad TAG yn gynnar iawn yn yr wythdegau cyn bod unrhyw son am 

bwysigrwydd cyfathrebu llafar yn y system arholiadau ar gyfer Saesneg. 

Parhaodd y dylanwad hwnnw yng Ngorchymyn Cymraeg y Cwricwlwm 

Cenedlaethol gan fod y pwysoli ar gyfer Llafar yn drymach nag ar gyfer y 

targedau cyrhaeddiad eraill yng Nghyfnodau Allweddol 1, 2 a 3. Dim ond yng 

Nghyfnod Allweddol 4 y cafwyd pwysoli cyfartal ar gyfer y tri tharged 

cyrhaeddiad mewn Cymraeg. 

Ym 1968 sefydlwyd Prosiect Addysg Dwyieithog o dan nawdd y Cyngor 

Ysgolion ac roedd hwn yn rhoi sylw i ddulliau tra gwahanol o gyflwyno ail iaith. 

Argymhellodd Adroddiad Gittins (1967) y dylid cyflwyno Cymraeg Ail laith i 

ddisgyblion mewn ardaloedd Seisnigedig o Gymru cyn gynted ag y bo modd 
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wedi iddynt fynd i'r ysgol. Anogwyd sefydlu ysgolion dwyieithog, lie byddid yn 

cyflwyno'r Gymraeg i'r disgyblion o oed meithrin ymlaen fel y byddai digon o 

iaith gan ddisgyblion erbyn dechrau Cyfnod Allweddol 2 i ganiatau defnyddio'r 

Gymraeg fel cyfrwng dysgu ar rai adegau. Roedd maes y Prosiect Addysg 

Dwyieithog yn adlewyrchu argymhellion Gittins gan mai 'r nod oedd galluogi 

disgyblion di-Gymraeg a oedd yn byw mewn ardaloedd Seisnigedig i gaffael 

digon o Gymraeg i'w galluogi i gyfathrebu'n effeithiol drwy gyfrwng y Gymraeg 

a'r Saesneg erbyn diwedd Cyf nod Allweddol 2. 

Cyflwynwyd y Gymraeg i'r disgyblion hyn pan oeddent yn bedair neu bump oed 

ac fe neilltuwyd hanner y diwrnod ysgol i addysg drwy gyfrwng y Gymraeg. 

Gwnaethpwyd yn sicr nad oedd y sesiynau Cymraeg yn amharu ar addysg 

gyffredinol a datblygiad y disgybl. Ni sefydlwyd methodoleg bendant ar gyfer y 

gwaith tel y gellid ystyried pob sefyllfa unigol a manteisio ar hynny. Y disgybl 

unigol oedd canolbwynt y gweithgaredd ac roedd yn bwysig fad ei anghenion 

ef/hi yn cael eu hateb. Seiliwyd y gweithgarwch iaith ar brofiad a gweithred 

gan sicrhau mai cyfrwng dysgu oedd y Gymraeg. Roedd hyn yn wahanol i'r 

arf er o neilltuo cyfnodau byr ar gyfer dysgu yn ddyddiol neu ddwywaith neu dair 

yr wythnos. Y bwriad oedd gwneud dysgu Cymraeg yn rhan anhepgor o 'r 

broses ddysgu drwy gysylltu dysgu iaith a gweithgareddau a fyddai o 

ddiddordeb i'r disgybl. Roedd y drefn hon hefyd yn sicrhau na fyddai posibl 

gwrthwynebu'r gwaith ar y sail fad amser yn cael ei roi i ddysgu Cymraeg ar 

draul pynciau eraill a bu brwdfrydedd y disgyblion hefyd yn fodd i dawelu 

unrhyw of nau a allai fad gan rieni. Fel y dywed Dodson ( 1985): 

.. . once the programme is under way and children return home day after day full 

of enthusiasm about what they have learnt in relation to skills and knowledge as 

well as language, many parents begin to realise that their children are not 

merely learning a second language, but that this very process enhances the 

general education of their children. (tud 19) 

Gwelwyd bod rhieni a oedd yn ddifater ar y dechrau yn llawer mwy parod i 

gydweithredu gyda rhai yn penderfynu mynychu cyrsiau eu hunain. 
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Erbyn 1975, roedd y garfan gyntaf o ddisgyblion a oedd wedi bod yn rhan o'r 

Prosiect Addysg Ddwyieithog yn gadael yr ysgol gynradd. Cafwyd rhaglen 

werthuso drylwyr i asesu cyraeddiadau disgyblion a oedd yn rhan o'r prosiect 

a'u cymharu a chyraeddiadau disgyblion mewn ysgolion nad oeddent yn 

ymwneud a'r cynllun. Ni chafwyd unrhyw dystiolaeth bod cymryd rhan yn y 

prosiect wedi amharu ar ddatblygiad deallusol na chyrhaeddiad disgyblion 

mewn Saesneg, darllen Saesneg a mathemateg. Ar ddiwedd eu cyfnod yn yr 

ysgol gynradd, dewisodd rhai o ddisgyblion y prosiect drosglwyddo i ysgolion 

uwchradd cyfrwng Cymraeg. Rhaid cydnabod mai disgyblion o'r ysgolion 

mwyaf llwyddiannus oedd y rhain a bod an gen cryn dipyn o waith a chef nogaeth 

mewn rhai o'r ysgolion eraill er mwyn eu cynorthwyo i ymgyrraedd at yr un 

safonau uchel o lwyddiant yn yr ail iaith. 

Dechreuwyd y prosiect hwn gyda 60 o ysgolion ac er i'r gwerthuso ddigwydd ym 

1975, roedd bron 200 o ysgolion yn gwneud defnydd o'r dull hwn o ddysgu ym 

1980 (Y Swyddfa Gymreig 1983). Nid yw'r Swyddfa Gymreig bellach yn 

cynhyrchu gwybodaeth ynglyn a faint o ysgolion sy'n dal i wneud defnydd o'r 

dulliau dysgu hyn. 

Un o ddarganfyddiadau'r prosiect hwn oedd bod Cymreictod cefndir y 

disgyblion wedi cael effaith gadarnhaol ar eu cyrhaeddiad mewn sgiliau llafar. 

Fel y gwelir yn Ad ran 8 y bennod hon, daeth Price et al ( 1989a) i ganlyniad 

tebyg yn yr ymchwil a gomisiynwyd gan y Swyddfa Gymreig i asesu 

cyraeddiadau disgyblion mewn sgiliau Llafar, Darllen ac Ysgrifennu Cymraeg. 

Ym 1968 sefydlwyd Uned laith Genedlaethol Cymru ac o dan arweiniad y 

swyddogion yno cafwyd nifer o ddatblygiadau ym maes dysgu Cymraeg Ail 

laith. Cyhoeddwyd niter o werslyfrau megis y gyfres Cymraeq Cyfoes (Uned 

laith Genedlaethol Cymru, 1975, 1976) ar gyfer disgyblion Cyfnodau Allweddol 3 

a 4 ac yna yn ystod yr wythdegau datblygwyd Cwrs Cymraeg Ysqolion 
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Uwchradd (Uned laith Genedlaethol Cymru, 1981 ). Roedd y cwrs hwn yn 

ymgorffori rhai o'r dulliau mwyaf poblogaidd o ddysgu iaith yn y cyfnod cyn 

cyflwyno'r Cwricwlwm Cenedlaethol sef y dulliau ffwythiannol/tybiannol a'r 

nodau graddedig. 

7.1 Y drefn ffwythiannol/dybiannol 

Dull o drefnu iaith oedd y drefn hon a'r hyn a gafwyd yn y cwrs hwn oedd 

ffwythiannau cyfathrebol iaith wedi'u trefnu mewn themau yn hytrach nag ar 

batrymau iaith. Cyflwynid yr eitemau iaith y byddai eu hangen ar y dysgwyr er 

mwyn iddynt allu ateb eu gofynion bob dydd o fewn y themau a drafodid. 

Cyflwynid iaith briodol i'w galluogi i gyflwyno gwybodaeth, mynegi profiadau 

personal, ceisio gwybodaeth, mynegi barn ac ati. Roedd hyn yn rhoi pwrpas i 

ddysgu iaith i lawer o ddysgwyr. Hwyrach mai un o anfanteision y drefn hon 

oedd anallu'r dysgwyr yn aml i drosglwyddo eitemau iaith o un sefyllfa neu 

thema i un arall. Roedd y sefyllfaoedd yr oedd dysgwyr yn debygol o'u cael eu 

hunain ynddynt a chyfathrebu go iawn mor annarogan fel ei bod yn amhosibl eu 

paratoi ar gyfer popeth a allai godi mewn sgwrs syml hyd yn oed mewn cyd

destun cyfarwydd. 

Yn gyffredinol, roedd athrawon a ddefnyddiai'r drefn hon yn annog dysgwyr i fod 

yn fwy ymwybodol o'u hanghenion ieithyddol eu hunain. 0 ganlyniad 

anghenion ieithyddol y disgyblion ar y pryd fyddai'n penderfynu pa batrymau 

iaith neu eirfa a gai eu cyflwyno. Golygai hyn bod cyfrifoldeb ar athrawon i 

sicrhau bod awyrgylch eu dosbarthiadau yn gyfeillgar ac yn gartrefol gan annog 

disgyblion i fod yn awyddus i siarad a'i gilydd. Yn y sefyllfa hon roedd rhaid i 

athrawon gyflwyno'r iaith a fyddai'n codi'n naturiol o'r sefyllfa yn y dosbarth ar y 

pryd i ddiwallu anghenion y disgyblion. Roedd cyfrifoldeb ar athrawon i greu 

sefyllfaoedd cyfathrebol. Er mwyn gwneud hyn, roedd llawer ohonynt yn 

defnyddio cyd-destunau parod fel a gafwyd yn Clebran (yn Davies, 1981) a 

Cwrs Cymraeq Ysqolion Uwchradd (Uned laith Genedlaethol Cymru, 1981 ). Er 

bod anfanteision yn codi o gadw'n rhy gaeth at y deunyddiau hyn, roedd llawer 

o athrawon yn ddibynnol iawn arnynt naill ai oherwydd diffyg profiad a hyder i 
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ddatblygu 'r sefyllfaoedd a godai yn y dosbarth neu oherwydd diffyg amser neu 

adnoddau i ddatblygu sbardunau eraill. 

Gan fod rhai athrawon yn cadw'n weddol gaeth at gynnwys gwerslyf rau, gellid 

dadlau bod dylanwad y llyfrau hynny ar ddulliau dysgu Cymraeg Ail laith yn 

aruthrol. Gallai unrhyw ddeunydd newydd a gai ei gyhoeddi effeithio ar ddulliau 

dysgu a dylanwadu ar ddulliau athrawon o gyflwyno iaith. Credai awduron 

Cwrs Cymraeg Ysqolion Uwchradd (Uned laith Genedlaethol Cymru, 1981 ), ei 

bod yn bwysig bod unrhyw ddeunyddiau a gynhyrchid yn caniatau i'r dysgwr 

gyfathrebu 'n gyson o'r wers gyntaf ymlaen. Yn fwy na hynny, roeddent yn 

awyddus i sicrhau bod y tasgau cyfathrebol yn ystyrlon i ddysgwyr ac yn rhoi 

cyfleoedd iddynt fynegi eu barn eu hunain. 

7.2 Cynlluniau nodau graddedig 

Nid oedd yn hawdd esbonio i ddysgwyr union ystyr y dref n gyfathrebol. Gell id 

symleiddio rhywfaint ar y cymhlethdod drwy gyfeirio at y cynlluniau nodau 

graddedig a ddatblygwyd. Golygai hyn bennu targedau pendant yn nodau 

tymor byr i'r dysgwyr ymgyrraedd atynt. Roedd cyrraedd pob nod yn fesur o 

lwyddiant ynddo'i hun ac roedd pob nod yn arwain at y nesaf gan adeiladu ar yr 

hyn a ddysgwyd ar gyfer targedau blaenorol. Dyma'r drefn a ddefnyddiwyd 

gydag arholiadau cerdd a datblygwyd nifer o gyrsiau nodau graddedig ar gyfer 

dysgu ieithoedd modern yn y saithdegau a'r wythdegau. Gyda'r drefn hon, 

roedd yn bosibl mesur llwyddiant heb gyrraedd pen y daith ac ar gyfer y garfan 

fawr o ddisgyblion a oedd, cyn cyflwyno'r Cwricwlwm Cenedlaethol yn gorffen 

dysgu Cymraeg yn 13 neu 14 oed, roedd pwrpas i'r dysgu. Yn aml byddai hyn 

yn gwella cymhelliant ac ymagwedd y dysgwyr at yr iaith. 

Roedd sicrhau bod disgyblion yn llwyddo yn elfen bwysig yn y cynlluniau nodau 

graddedig gan fod llwyddiant yn magu llwyddiant. Roedd pwyslais hefyd ar 

bennu nodau a oedd yn cyfateb a gofynion y dysgwyr eu hunain er mwyn 

sicrhau perthnasedd y cyrsiau a'r ymdeimlad o lwyddiant pan lwyddai'r dysgwyr 

i gyfathrebu yr hyn oedd yn bwysig iddo ar y pryd. Cafodd y cynlluniau nodau 
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graddedig effaith ar asesu ac ar farcio gwaith disgyblion yn ogystal ag ar y 

dysgu. Bellach, yn hytrach na chollfarnu am ddiffygion yr egwyddor oedd 

gwobrwyo a marcio'n gadarnhaol. Dyma hefyd fyddai un o brif egwyddorion 

TGAU pan gyflwynid yr arholiad newydd ym 1988. 

Ar ddechrau'r wythdegau y dechreuwyd llunio cyrsiau a roddai ystyriaeth i 

egwyddorion nodau graddedig ar gyfer dysgu Cymraeg Ail laith. Cynhyrchodd 

Uned laith Genedlaethol Cymru Gwrs Cymraeq Ysqolion Uwchradd (Uned laith 

Genedlaethol Cymru, 1981 ), ac fe gyhoeddwyd Clebran (yn Davies 1981) gan 

Gyngor Sir Clwyd. Datblygodd ac addasodd y ddau gynllun syniadau 

diweddaraf arbenigwyr addysgu ail iaith i'r sefyllfa yng Nghymru ac anghenion 

dysgwyr Cymraeg Ail laith. Roedd y nodau cyfathrebol yn glir i'r dysgwyr, yr 

athrawon a'r rhieni gyda'r pwyslais bob tro yn gadarn ar anghenion y dysgwyr 

a'r nod tymor hir o droi 'r dysgwyr yn siaradwyr Cymraeg . 

Er fod Jones (1993) yn cydnabod y gallai'r dull nodau graddedig fod yn addas 

ar gyfer dysgu leithoedd modern, nid yw wedi 'i argyhoeddi bod y dull yn 

addas ar gyfer dysgu ail iaith. 

Daw a rhannau i fyd a'i ho/I ogwydd at "gyfannu"; pwysleisia ddysgu'r rhan (dros 

dro) ar draul yr of/. Tynn yr ymhel a 'r ieithvddol sylw'r dysgwr oddi ar y svlwedd. 

gan ddod a'r dysgu i lawr i lefel "triciau" iaith. Y mae·n demtasiwn hefyd tindroi o 

gwmpas y nodau - i geisio'u perffeithio bob yn un cyn symud ymlaen. Anghofir 

mai'n araf a thros gyfnod y grymusa iaith. Rhwystrir yr athro rhag elwa ar gryfder 

y sefyllfa ddysgu rydd. O'r herwydd, gall pennu'r nodau fod yn andwyol i "r 

broses dysgu iaith. gan anhuddo 'r union f edrau (hyder, 1/ithrigrwydd, etc.) y 

ceisir eu meithrin. Ni all dysgu o 'r fath fyth hybu hyfedredd ail iaith. (tud 50 - 51) 

7.3 Cyrsiau Cymraeg Ail laith yn yr ysgolion 

Roedd Cwrs Cymraeq Ysqolion Uwchradd Cymru (Uned laith Genedlaethol 

Cymru, 1981 ), yn cyfuno'r dull ffwythiannol/tybiannol a'r nod au graddedig. Ar 

sail y cwrs hwn, bu niter o athrawon, yn y cyfnod cyn cyflwyno'r Cwricwlwm 
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Cenedlaethol, yn addasu'r deunyddiau a gynhyrchwyd i ateb golynion eu 

disgyblion hwy. Wrth ddefnyddio dulliau cyfathrebol ar gyler dysgu Cyrnraeg, 

roeddent yn ceisio defnyddio iaith I bwrpas o fewn cyd-destun arbennig yn 

hytrach nag ymarfer ffurfiau mewn gwagle. Fel y nodwyd yn gynt, gwnaeth 

Uned laith Genedlaethol Cymru gryn waith yn y maes hwn yn yr wythdegau ac 

yn Llyfr yr Athro Cwrs Cymraeg Ysgolion Uwchradd Llyfr 1 (Uned laith 

Genedlaethol Cymru, 1981 ), pwysleisiwyd nad ystyr gwaith cyfathrebol oedd 

siarad yn unig, ond ei fod yn cynnwys gwrando, darllen ac ysgrifennu i bwrpas 

hefyd. Yn y rhagarweiniad hwnnw, nodwyd bod rhaid i bob gweithgaredd 

cyfathrebol gwrdd a'r gofynion isod: 

• bod pwrpas amgenach i'r gweithgarwch nag ymarfer ffurfiau'n unig; 

• bod y disgyb/ion eu hunain ynghlwm wrth y gweithgarwch; 

• bod holi ac ymddiddan yn digwydd er mwyn casglu gwybodaeth ac ati, 

h.y. bod qaqendor qwybodaeth rhwng y cyfrannwyr; 

• bod elf en o 'r annaroqan. Daw 1/awer o 'r gweithgareddau chwarae rot 

dan y term cyfathrebu. Rhaid cofio bod cryn wahaniaeth rhwng 'actio 

sefyllfa' a 'chyfathrebu'; 

• bod yr iaith a ddysgir yn adlewyrchu iaith naturiol siaradwyr da (Ni ddylid 

mynd ati i sym/eiddio ffurfiau iaith o tewn sefyllfa er mwyn cadarnhau 

rhyw batrwm neu'i gi/ydd.) (tud 1) 

Nodwyd hefyd nad yw ymarfer a datblygu sgiliau penodol iaith yn ddigyswllt yn 

sicrhau gwir gyfathrebu ac nad yw'r gallu i restru niter o ffwythiannau allan o'u 

cyd-destun yn brawf o wir gyfathrebu chwaith. Rhaid eu defnyddio mewn 

sefyllf aoedd cyf athrebol. 

Ond peth peryglus fyddai bod wedi canolbwyntio ar ddulliau cyfathrebol o 

ddysgu yn unig heb roi unrhyw sylw i'r dulliau mwy traddodiadol o ddysgu iaith 
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a fu'n llwyddiannus cyn hynny ac fe welwyd mewn llawer iawn o 

ddosbarthiadau gyfuno mwy nag un dull o addysgu iaith. Rhaid oedd sicrhau 

bod digon o iaith gan ddisgyblion i gyfathrebu mewn sefyllfa arbennig ac yn y 

pegwn arall , roedd rhaid rhoi cyfle i ddisgyblion ymarfer yn ystyrlon mewn 

sefyllfa ddilys yr iaith a ddysgwyd yn ystod cyfnod o ddrilio. Ar ddiwedd y dydd 

yr hyn oedd yn bwysig oedd bod y nod yn glir i'r athrawon a'r disgyblion a bod y 

disgyblion yn gyson yn cael eu rhoi mewn sefyllfaoedd a oedd yn eu gorfodi i 

gyfathrebu ac i ddefnyddio'r iaith I bwrpas. 

Wrth ddatblygu'r math yma o gwrs, gwelwyd hybu ymagwedd gadarnhaol ar ran 

y disgyblion a'r athrawon. Roedd y tasgau yn ddiddorol ac roedd iddynt bwrpas 

dilys mewn niter o wahanol gyd-destunau. Roedd ymateb y disgyblion ac 

ymroddiad hyd yn oed y disgyblion llai galluog yn gadarnhaol. Hwyrach mai 'r 

rhesymau dros hyn oedd y sylw a roddid i waith llafar a dulliau dysgu 

gweithredol wrth drafod pynciau oedd o fewn profiad a diddordeb disgyblion. 

Serch hynny, roedd llawer o addysgu dosbarth cyfan yn digwydd acer bod mwy 

a mwy o athrawon yn mentro ar waith par, nid oedd gymaint a hynny o sylw yn 

cael ei roi i waith grwp. Barn yr arolygwyr oedd nad oedd disgyblion, yn aml, yn 

cael eu paratoi'n ddigonol ar gyfer y gweithgareddau hyn a bod yr un tasgau yn 

cael eu gosod i ddosbarthiadau cyfain, heb unrhyw wahaniaethu, waeth beth 

oedd gallu'r disgyblion. Yn ystod y cyfnod hwn, roedd nifer o athrawon yn hybu 

sgiliau gwrando drwy baratoi eu tapiau eu hunain oherwydd prinder deunydd 

gwrando parod a oedd yn addas o ran lefel, diddordeb ac aeddfedrwydd. 

8.1 Cefndir 

Yn ystod ail hanner yr wythdegau, comisiynwyd y SCYA gan y Swyddfa 

Gymreig i asesu cyraeddiadau disgyblion 13+ oed mewn Cymraeg. Roedd hyn 

i gynnwys disgyblion a oedd yn dysgu Cymraeg fel iaith gyntaf ac fel ail iaith ac i 

roi sylw i gyrhaeddiad disgyblion mewn Llafar, Darllen ac Ysgrifennu. Roedd y 
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gwaith hwn yn dilyn saith arolwg cynradd a wnaeth y SCY A rhwng 1976 a 1987 

yn dilyn derbyn comisiynau gan y Swyddta Gymreig. Roedd yr arolygon hynny 

yn ymwneud a chyrhaeddiad disgyblion cynradd 1 O - 11 oed a ddysgai 

Gymraeg yn iaith gyntat ac yn ail iaith. 

Penderfynwyd y byddai 'r arolwg uwchradd yn ymwneud a disgyblion Blwyddyn 

8, yn weddol agos i ddiwedd y tlwyddyn ysgol honno. Y rheswm dros hyn oedd 

bod niter sylweddol o ddisgyblion yn yr wythdegau yn rhoi'r gorau i ddysgu 

Cymraeg Ail laith ar ddiwedd Blwyddyn 8. Byddai detnyddio disgyblion y 

flwyddyn hon, telly, yn sicrhau tad y niter mwyat posibl o ddisgyblion yn gallu 

cymryd rhan yn yr ymchwil. 

Dechreuwyd ar y paratoadau ar gyf er y gwaith ym 1985 ac ym 1986 cynhaliwyd 

Peilot ym mhob un o'r sgiliau iaith. Erbyn 1988, roedd yr asiantaeth yn barod i 

gynnal yr arolwg Llatar, Darllen ac Ysgritennu. 

8.2 Asesu Llafar 

Nododd Price et al (1989a) fod yr egwyddorion canlynol wedi'u sefydlu ar sail 

profiad ymchwil blaenorol y SCY A: 

Ystyriwyd iaith yn gyfrwng cyfathrebu er mwyn mynegi dibenion penodol, a 

phenderfynwyd asesu defnydd disgybl o iaith wrth iddoliddi gyflawni rhyw 

weithgarwch neilltuol, yn hytrach na cheisio asesiad cyfannol o fedredd I/afar 

cyffredinol y disgybl.' (tud 2) 

Wedi adolygu deunyddiau asesu Cymraeg, Cymraeg Ail laith ac leithoedd 

Modern, daethpwyd i'r casgliad nad oedd llawer o werth i brotion siarad rhydd 

heb fod ffocws arbennig i'r siarad. Roedd y gweithgareddau Cymraeg Ail laith a 

ddatblygwyd yn seiliedig ar y cynlluniau cytathrebol a ddetnyddid yn sail i'r 

dysgu mewn rhai ysgolion, ond gwelwyd ar 61 y cyn-brofi cyntaf fod y rhan fwyaf 

o'r gweithgareddau'n rhy anodd. Oherwydd hyn, datblygwyd set arall o 
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weithgareddau a oedd yn debycach i'r hyn a oedd yn gyfarwydd i'r disgyblion 

hyn. 

Cynhwyswyd tair tasg yn yr arolwg Cymraeg Ail laith : 

• aseswr yn holi 'r disgybl am ei gefndir a'i ddiddordebau; 

• disgybl yn holi 'r aseswr yn 61 cyfres o symbyliadau ac yn llenwi holiadur; 

• ailadrodd stori a gafwyd mewn stribed o bedwar llun. 

Defnyddiwyd y dasg gyntaf fel tasg rhidyll a dim ond disgyblion a lwyddai i 

gyrraedd safon arbennig a gai fynd ymlaen i gynnig y ddwy dasg nesaf. 

Yn dilyn gweinyddu'r arolwg hwn a dadansoddi'r canlyniadau, daeth Price et al 

(1989a) i'r casgliadau canlynol : 

roedd lefel perfformiad y sampl braidd yn isel gyda dim ond 7% yn 

cyrraedd lefel dda o ruglder a thua 20% ar lefel sylfaenol o gyf athrebu yn 

y Gymraeg; 

roedd lefel cyrhaeddiad disgyblion a oedd wedi mynychu ysgolion 

cynradd a oedd yn gweithredu cynllun addysg dwyieithog, neu ysgolion 

naturiol ddwyieithog yn arwyddocaol uwch na lefelau disgyblion a 

fynychai ysgolion cynradd a dderbyniai wersi Cymraeg Ail laith mewn 

ysgolion Saesneg eu cyfrwng; 

roedd lefel cyrhaeddiad disgyblion a fynychai ysgolion a ddysgai rai 

pynciau drwy gyfrwng y Gymraeg yn arwyddocaol uwch na lefelau 

disgyblion a fynychai ysgolion uwchradd a ddysgai Gymraeg f el pwnc yn 

unig ; 

cafodd bechgyn lef elau uwch na merched ar y tair tasg er nad oedd y 
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gwahaniaethau ystadegol yn arwyddocaol; 

• roedd 61 tafodiaith ar ymatebion y disgyblion gorau. Roedd hyn yn 

awgrymu bod Cymreictod yr ardal yn ffactor bwysig wrth ystyried 

llwyddiant dysgu Cymraeg Ail laith. 

Yn sgil yr arolwg, awgrymodd Price et al (1989a) y gellid codi cyrhaeddiad 

petai'r Gymraeg yn cael ei defnyddio yn gyfrwng dysgu neu gymdeithasu 

naturiol yn yr ysgol, yn hytrach na'i chyfyngu i'r wers ail iaith yn unig (tud 35). 

Roedd hyn yn cadarnhau darganfyddiadau'r Prosiect Addysg Ddwyieithog. 

8.3 Asesu Darllen 

Mae Price et al (1989b) yn nodi y penderfynwyd ar sail profiad blaenorol y 

SCYA y dylai'r deunyddiau a ddatblygid asesu Darllen at ddibenion penodol 

gan rychwantu ystod eang o themau a fyddai'n gydnaws a diddordebau ac 

aeddfedrwydd disgyblion 13 oed. Penderfynwyd hefyd y dylid : 

cynhyrchu defnyddiau fyddai'n profi amrywiaeth o sgiliau darllen a chyfeiriadol, 

gan gynnwys peth deunydd prawf o natur fwy traddodiadol (tud 2). 

Wrth i'r swyddogion ddatblygu'r gwaith sylweddolwyd y gellid rhoi sylw i gyd

berthyniad perfformiad mewn Darllen ac Ysgrifennu pe asesid Darllen ac 

Ysgrifennu yn yr un arolwg gan ddefnyddio'r un sampl o ddisgyblion. Yn 

ogystal a hyn, byddai gosod rhai tasgau ysgrifennu a fyddai 'n dilyn yn naturiol 

o'r tasgau darllen yn adlewyrchu'r cydberthynas naturiol sy'n digwydd rhwng 

darllen ac ysgrifennu ar lawr y dosbarth. 

Fel paratoad ar gyfer datblygu deunyddiau asesu cysylltwyd ag ysgolion er 

mwyn cywain gwybodaeth am y cyrsiau a'r deunyddiau atodol a ddefnyddid 

mewn dosbarthiadau Cymraeg, ac fe adolygwyd adroddiadau a dogfennau 

eraill perthnasol i'r maes. Wedi datblygu rhai gweithgareddau, fe'u trafodwyd 

gan aelodau'r tim , y Grwp Ymgynghorol a grwpiau o athrawon. Yn dilyn y 
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trafodaethau hyn, mireiniwyd rhai gweithgareddau ac ychwanegwyd eraill cyn 

eu treialu . 0 ganlyniad i'r treialu, bu newidiadau pellach, gyda rhai unedau 

newydd o waith yn cael eu creu, rhai gweithgareddau yn cael eu symleiddio ac 

eraill yn cael eu hymestyn. 

Wrth werthuso'r Peilot, cafwyd bod nifer o'r eitemau yn y deunyddiau asesu 

Cymraeg Ail laith yn rhy anodd ac o'r herwydd heb gyfrannu'n effeithiol at y 

prawf. Felly, penderfynwyd hepgor pump o'r unedau hynny. Roedd y deunydd 

Cymraeg Ail laith a gynhwyswyd yn yr arolwg terfynol yn cynnwys pedwar math 

o ddeunydd darllen: 

llythyr gan ddisgybl oedd yn Gymro Cymraeg; 

darn adroddiadol; 

tudalen hysbysebion o bapur newydd; 

traethawd gan ddisgybl oedd yn Gymro Cymraeg. 

Roedd natur y tasgau a osodwyd yn cynnwys darllen a deall , cyplysu anghenion 

a hysbysebion a chyplysu geiriau. Disgwylid i'r disgyblion ymateb i osodiadau 

aml-ddewis fel arfer. 

Wedi dadansoddi 'r holl ganlyniadau yn ofalus, daeth Price et al (1989b) i'r 

casgliadau canlynol: 

roedd disgyblion yn perfformio'n dda ar eitemau a oedd yn cynnwys 

geirfa syml, neu'n gofyn am ddehongliad syml; 

• cafodd y disgyblion fwy o anawsterau gydag eitemau a oedd yn cynnwys 

geirfa anghyfarwydd, neu pan oedd disgwyl iddynt dynnu casgl iadau ; 

roedd gwahaniaethau rhwng grwpiau dysgu yn effeithio'n gryfach ar 
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berftormiad na gwahaniaethau rhwng disgyblion; 

roedd perftormiad merched yn well na bechgyn; 

roedd disgyblion a letelau uwch o Gymreictod yn eu cefndir yn 

perfformio'n well na disgyblion o gefndiroedd llai Cymreig; 

roedd cydberthyniad cadarnhaol arwyddocaol rhwng cyswllt a'r Gymraeg 

yn yr ysgol gynradd a pherftormiad yn 13+; 

roedd niter y diwrnodau yn yr wythnos y dysgid Cymraeg yn cael effaith 

gadarnhaol ar berfformiad disgyblion. 

8.4 Asesu Ysgrifennu 

Fel y nodwyd ynghynt pendertynwyd yn gynnar yn y cyfnod datblygu gysylltu 

asesu Darllen ac Ysgrifennu mewn dwy ffordd . Y bwriad oedd defnyddio'r un 

disgyblion ar gyfer yr arolwg darllen a'r arolwg ysgrifennu a hefyd i seilio rhai o'r 

gweithgareddau ysgritennu ar rannau o'r deunyddiau a ddefnyddiwyd ar gyfer 

yr arolwg darllen. Byddai hyn yn caniatau cymhariaeth o berftormiad disgyblion 

yn y ddwy sgil, tra ar yr un pryd yn adlewyrchu cyd-ddibyniaeth y sgiliau ac 

arferion addysgu. 

Mae Price et al (1989b) yn nodi bod rhai egwyddorion wedi'u sefydlu cyn 

dechrau ar y gwaith o ddatblygu deunyddiau asesu: 

• gosod niter o weithgareddau amrywiol i bob disgybl; 

gosod gweithgareddau a fyddai'n gofyn am gyfathrebu mor realistig a 

naturiol a phosibl; 

gosod gweithgareddau a fyddai'n ateb dibenion cyfathrebol penodol; 
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amrywio'r gynulleidfa yr oedd y disgyblion i ysgrifennu ar ei chyfer; 

peidio gor-bwysleisio cywirdeb iaith wrth asesu, ond yn hytrach rhoi sylw i 

wahanol agweddau ar yr hyn a gynhyrchai 'r disgyblion. 

Wedi i'r tim archwilio nifer o ffynonellau, penderfynwyd y dylai 'r deunydd treialu 

gynnwys amrywiaeth o weithgareddau ar lefelau rhwyddineb amrywiol. 

Penderfynwyd hefyd y dylid gosod tasgau a fyddai'n mynnu bod y disgyblion yn 

ysgrifennu mewn ystod o ffurfiau. Yn dilyn archwiliad o faes llafur a meini prawf 

arholiad Cymraeg Ail laith TGAU penderfynwyd gosod tasgau ar y themau 

canlynol : 

• y plentyn a'i deulu; 

cyf eillion; 

• teithio; 

bwyd a dillad; 

• yr ysgol ; 

hamdden ac adloniant; 

• gwyliau; 

• bywyd beunyddiol. 

Datblygwyd nifer sylweddol o weithgareddau a dewiswyd sampl ohonynt i'w 

hystyried gan y Grwp Ymgynghorol cyn eu dosbarthu i ysgolion . Roedd dwy ran 

i'r sampl Cymraeg Ail laith ac roedd dwy fersiwn o bob un o'r gweithgareddau : 

cyf lwyno gwybodaeth bersonol trwy lenwi ffurflen a oedd yn gofyn am 

22 



fanylion personal; 

• clwstwr o 4 tasg cysylltiedig a llun: 

* 

* 

* 

* 

enwi deg eitem yn y llun; 

ysgrifennu wyth ymadrodd neu frawddeg ddisgrifio 

rhywbeth yn y llun ; 

ysgrifennu profiad personal drwy gynhyrchu paragraff yn y 

person cyntaf gan gyfeirio at y llun yn 61 y dewis (fersiwn A), 

neu ysgrifennu sgwrs rhwng aelodau teulu amser brecwast 

gan gyfeirio at y llun yn 61 y dewis (fersiwn B) ; 

ysgrifennu llythyr at ffrind am ddigwyddiad yn ystod y 

gwyliau gan gyf eirio at y llun yn 61 y dew is (f ersiwn A) neu 

ysgrifennu llythyr at ffrind i ddisgrifio diwrnod ym mywyd 

teulu'r disgybl gan gyfeirio at 12 llun yn cyflwyno rhaglen un 

diwrnod ym mywyd teulu yn 61 y dewis (fersiwn B) . 

Wedi dadansoddi canlyniadau gweithgareddau 'r Peilot, penderfynwyd bod 

gweithgareddau fersiwn B ychydig yn haws na rhai fersiwn A ac yn gweddu 'n 

well a safon ymateb y disgyblion. Serch hynny, cafwyd nifer o broblemau gyda'r 

ddau fersiwn o'r gweithgaredd cyntaf, sef llenwi holiadur gan fod hon yn dasg 

ddarllen yn ogystal ag yn dasg ysgrifennu. Felly, penderfynwyd ei hepgor ar 

gyfer yr arolwg ysgrifennu. 

Wedi dadansoddi'r holl ganlyniadau, daeth Price et al ( 1989b) i'r casgliadau 

canlynol : 

• trefn anhawster y gweithgareddau oedd: 

ysgrifennu adroddiad (anoddaf) ; 
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• 

ii ysgritennu brawddegau i ddisgritio llun; 

iii ysgritennu sgwrs; 

iv enwi eitemau mewn llun (hawsat) . 

roedd y radd argratt gyffredinol a ddytarnwyd yn ystyried cywirdeb 

gramadegol ac roedd y graddau hyn yn is tel arf er na'r graddau ar gyter 

agweddau penodol eraill megis cynnwys, tretn ac arddull; 

• roedd gwahaniaethau rhwng grwpiau dysgu yn effeithio'n gryfach ar 

berfformiad na gwahaniaethau rhwng disgyblion; 

• roedd rhyw y disgybl yn arwyddocaol ond yn ddamweiniol telly gan 

amrywio yn 61 y grwp dysgu; 

• roedd disgyblion a letelau uwch o Gymreictod yn eu cefndir yn 

perfformio'n well na disgyblion o gefndiroedd llai Cymreig; 

roedd cydberthyniad cadarnhaol rhwng cyswllt a'r Gymraeg yn yr ysgol 

gynradd a pherfformiad yn 13+; 

• roedd niter y diwrnodau yn yr wythnos y dysgid Cymraeg yn cael effaith 

gadarnhaol ar berfformiad disgyblion. 

8.5 Casgliadau 

Wrth gymharu'r data ar gyter darllen ac ysgritennu, nododd Price et al (1989b) 

mai'r peth mwyaf trawiadol oedd tebygrwydd y patrymau a welwyd yn y ddau 

faes. Tynnwyd sylw hefyd at y ffaith fod rhyw'r disgybl yn cael effaith 

arwyddocaol ddamweiniol yn y canlyniadau ysgrifennu tra bod merched yn 

perfformio'n gyson well yn y gweithgareddau darllen. Nid oedd yn bosibl i'r 
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asiantaeth esbonio pam y digwyddodd hyn ar sail ffactorau eu hymchwil. Un 

casgliad pwysig i'r ymchwil oedd ei bod yn glir bod amledd cyswllt a'r Gymraeg 

naill ai yn yr ysgol a/neu yn y gymuned yn effeithio'n gadarnhaol ar berfformiad 

disgyblion . 

Gellid dadlau hefyd bod canlyniadau'r arolygon yn awgrymu nad oedd 

cyrhaeddiad mewn Cymraeg Ail laith yn uchel drwyddi draw. 

9.1 Lle'r Gymraeg yng nghwricwlwm ysgolion 

Cyn dyfodiad y Cwricwlwm Cenedlaethol roedd ystod eang yn y ddarpariaeth ar 

gyfer dysgu Cymraeg Ail laith yn ysgolion cyfrwng Saesneg Cymru. Yn 

gyffredinol cytunai Awdurdodau Addysg Lleol y dylai disgyblion cynradd ac 

uwchradd gael y cyfle i ddysgu Cymraeg tra bod adnoddau digonol ar gael o 

fewn yr awdurdod. Cyfeirir hefyd at hawl rhieni i ddewis ac i dynnu eu plant o 

wersi Cymraeg os oedd yr ysgol yn gallu cynnig darpariaeth arall ar eu cyfer. 

Roedd y rhan fwyaf o'r awdurdodau yn cefnogi astudio'r iaith, gan amlaf am dair 

blynedd. 

Er bod awdurdodau, mewn egwyddor, yn cefnogi dysgu Cymraeg, ym 1989 -

1990, nid oedd 27% o ddisgyblion yr ysgolion cynradd yn derbyn unrhyw wersi 

Cymraeg. Roedd bran hanner y plant hyn yng Ngwent, ond roedd niferoedd 

sylweddol hefyd yn Ne Morgannwg a de Penfro. Yn yr ysgolion uwchradd, 

roedd y sefyllfa'n waeth gyda 42% o'r disgyblion heb fod yn derbyn unrhyw 

wersi Cymraeg. Un o'r rhesymau dros y ffigwr uchel hwn oedd bod y Gymraeg, 

yn y rhan fwyaf o'r awdurdodau yn bwnc dewisol ar 61 dwy neu dair blynedd o 

astudiaeth ac erbyn Blwyddyn 11 , dim ond rhyw 28% o'r disgyblion uwchradd 

oedd yn dysgu Cymraeg 

Ym 1980, ar gais Nicholas Edwards, Ysgrifennydd Gwladol Cymru ar y pryd, 

25 



cynhaliwyd ymgynghoriad gyda'r cyrff cenedlaethol i ystyried ffyrdd realistig ac 

ymarferol o gefnogi datblygiad yr iaith Gymraeg. Arweiniodd hyn at ddogfen 

ymgynghorol yn nodi lle'r Gymraeg yng nghwricwlwm ysgolion. Roedd y 

canlynol ymhlith yr egwyddorion allweddol a nodwyd: 

dylai Cymraeg gael lie arbennig yn y cwricwlwm ond dylai polis'fau 

ac amcanion awdurdodau ac ysgolion gydnabod yr ystod eang o 

sefyllfaoedd ieithyddol a geir yng Nghymru; 

• roedd defnyddio Cymraeg fel cyfrwng addysgu yn rhoi dimensiwn 

ychwanegol i brofiad addysgol disgyblion 

• nid oedd unrhyw dystiolaeth foci cynnwys Cymraeg yn bwnc yn y 

cwricwlwm yn andwyo cynnydd cyffredinol disgyblion mewn 

pynciau eraill. 

Ar sail yr egwyddorion hyn, gwahoddodd y Llywodraeth Awdurdodau Addysg 

Lleol ac ysgolion Cymru yn y ddogfen Y Gymraeg yn yr Ysqolion (Y Swyddfa 

Gymreig, 1981) i lunio polis'iau ffurfiol ar gyfer y Gymraeg gan: 

• 

gydnabod lle'r iaith mewn cwricwlwm cytbwys ar gyfer disgyblion 

Cymru; 

darparu cyfle i bob disgybl sy'n byw mewn mannau lie siaredir 

Saesneg yn bennaf i ennill digon o feistrolaeth i fedru cyf athrebu 

yn y Gymraeg; 

sicrhau fod addysg ddwyieithog ar gael bawb sydd yn ei 

ddymuno. 

Rhwng hyn a chyflwyno'r Cwricwlwm Cenedlaethol bu cynnydd gyda mwy a 

mwy o ddisgyblion yn cael cyfle i ddysgu Cymraeg Ail laith yn yr ysgol a 

chynnydd yn niter yr ysgolion cynradd ac uwchradd Cymraeg eu cyfrwng. Gellid 
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dadlau y byddai'r egwyddorion a sefydlwyd yn Y Gymraeg yn yr Ysqoiion (Y 

Swyddfa Gymreig 198.1) yn berffaith gymwys ac yn sail i adeiladu'r Cwricwlwm 

Cenedlaethol ar gyfer Cymraeg a Chymraeg Ail lailh arno. 

9. 2 Y ddarpariaeth ar gyfer dysgu Cymraeg Ail laith 

Problem sylfaenol a wynebai athrawon Cymraeg Ail laith ysgolion uwchradd 

Cymru cyn cyflwyno'r Cwricwlwm Cenedlaethol oedd amrywiaeth 

cyraeddiadau'r disgyblion a oedd yn eu cyrraedd. Mewn rhai ardaloedd, roedd 

y cyrhaeddiad yn fwy unffurf, gydag ysgolion cynradd yn cytuno ar nodau i'w 

cyrraedd erbyn i'r disgyblion eu gadael yn unarddeg oed. Gwnaeth athrawon 

ymgynghorol lawer o waith yn y cyswllt hwn mewn aml i ardal. Ond, mewn 

ardaloedd eraill, cafwyd gwahaniaethau mawr mewn cyrhaeddiad disgyblion 

hyd yn oed o fewn yr un dalgylch uwchradd. Nodwyd yn yr adroddiad Edrych yn 

61: Cymraeq 5 - 18 (Y Swyddfa Gymreig 1989a) bod ysgolion yn aml yn methu 

gwneud trefniadau addysgu addas pan yn wynebu'r sefyllfa hon ac o ganlyniad 

roedd rhai disgyblion yn tangyflawni yn eu hail iaith. Y drefn mewn nifer o 

ysgolion oedd bod yr un ddarpariaeth yn cael ei chynnig i holl ddisgyblion prif

ffrwd y flwyddyn heb lawer o waith gwahaniaethol. Nodwyd hefyd bod y cyswllt 

rhwng ysgolion cynradd ac uwchradd o safbwynt dysgu Cymraeg Ail laith yn 

aml yn brin. 

Roedd yna enghreifftiau hefyd lie nad oedd disgyblion mewn dosbarthiadau is 

eu gallu yn cael cyfle i ddysgu Cymraeg, ac yn aml, ni fyddai disgyblion mewn 

dosbarthiadau addysg arbennig yn astudio'r Gymraeg o gwbwl. Mewn rhai 

adrannau, roedd deunydd gwa.haniaethol yn cael ei baratoi ar gyfer disgyblion o 

allu is ac · mewn ysgolion eraill roedd disgyblion llai galluog yn dilyn cwrs 

astudiaethau Cymreig, a oedd weithiau yn cynnwys elfen fach o iaith. Mewn 

nifer o ysgolion, roedd y disgyblion hyn a disgyblion canolig eu gallu yn cael eu 

haddysgu gan athrawon anarbenigol yn y Gymraeg ac roedd hyn yn anfantais. 

Dengys Ystadegau'r Swyddfa Gymreig ar gyfer 1986 - 87 (Y Swyddfa Gymreig · 

1988b) fod disgyblion, ar y cyfan, yn dysgu Cymraeg Ail laith am ddwy neu dair 
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blynedd gyda tua 17% yn dilyn cwrs yn y Gymraeg drwy gydol Cyfnodau 

Allweddol 2 a 3. Yn y pegwn arall, roedd nifer o blant nad oeddent yn cael 

dysgu Cymraeg o gwbwl, 20.5% ym Mlwyddyn 7, 26.4% ym Mlwyddyn 8, 38.7% 

ym Mlwyddyn 9, 72.1 ym Mlwyddyn 10 a 72.9 ym Mlwyddyn 11. 

9.3 Natur yr addysgu adeg cyflwyno'r Cwrlcwlwm 

Cened la et hol 

Yn ystod y blynyddoedd a arweiniai at gyflwyno'r Cwricwlwm Cenedlaethol 

teimlai'r arolygwyr bod enghreifftiau mewn rhai ysgolion o orddefnyddio 

cyfieithu Ila! ar, hynny yw cyfieithu geiriau, ymadroddion a brawddegau'r 

athro/athrawes. Lie roedd athrawon yn gofyn am ymateb dosbarth cyf an, roedd 

perygl nad oedd unigolion yn cael digon o gyfle i ymarfer patrymau ac ynganu 

geiriau ac ymadroddion yn gywir ac o ganlyniad nid oeddent yn magu hyder. 

Ond ar yr ocl1r gadarnhaol, cafwyd sgyrsiau a thrafodaethau llafar effeithiol 

rhwng y disgyblion a'i gilydd a rhwng y disgyblion a'r athrawon yn y gwersi 

mwyaf effeithiol. Amlygwyd bywiogrwydd a blaengaredd wrth drafod ystod o 

bynciau o fewn eu diddordeb. Er bod y galluocaf yn gallu trafod a defnyddio'r 

iaith a ddysgwyd ganddynt yn hyderus, roedd rhai o allu canolig yn tueddu i 

droi'n 61 at y famiaith i gwblhau'r gwaith. Gwelwyd nad oedd trefniadaeth fewnol 

y dosbarth yn ddigon ystwyth yn aml i alluogi'r athro/athrawes fonitro ac i 

ymyrryd, os oedd angen, yng ngwaith llafar y grwp i raddau digon effeithiol. 

Anfynych iawn yr oedd digon o dasgau gwahaniaethol mewn dosbarth i 

ganiatau i hynny ddigwydd. 

Hanfod addysgu da yw sicrhau amrywiaeth yn y cyflwyno ac yn aml iawn 

sylwodd yr arolygwyr bod athrawon yn cynnwys ystod eang o weithgareddau 

rnewn gwers, llawer ohonynt wedi eu paratoi gan yr athrawon eu hunain. Ond, 

yn anffodus, mewn rhai dosbarthiadau nid oedd unrhyw ddeunydd atodol yn 

cael ei ddef nyddio i atgyfnerthu testun y prif gwrs a gallai hyn arwain at ddiffyg 

amrywiaeth a gwahaniaethu yn yr addysgu. 
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9.4 Cyrhaeddiad llafar disgyblion 14 oed 

Yn y ddogfen Edrych yn 61 : Cymraeq 5 - 18, (Y Swyddfa Gymreig 1989a) 

nodwyd bod llawer o ddisgyblion 14 oed yn gallu: 

• cynnal cydadwaith II afar estynedig; 

• siarad am y pethau sy'n mynd a'u bryd ar y pryd mewn sgwrs; 

• siarad am ddigwyddiadau'r gorffennol a bwriadau ar gyfer y dyfodol; 

• mynegi teimladau, argraffiadau a barn; 

• adrodd profiadau; 

• gwneud sylwadau, mynegi safbwynt, cyflwyno dadl syml a rhoi rhesymau. 

Nodwyd hefyd eu bod yn gyfarwydd ag ystod sylweddol iawn o batrymau iaith 

ac yn gallu gofyn cwestiynau gan ddefnyddio llawer iawn o 

batrymau/rhagenwau gofynnol. Yng nghwmni oedolyn, roedd 1/awer o 'r 

disgyblion yn tynnu'n effeithiol oddi ar eu hadnoddau iaith a 'r sgiliau a 

ddatblygwyd ganddynt drwy gydo/ y cwrs (tud 49). Roeddent yn ymateb yn 

briodol ac yn ystyried atebion gan ddilyn rhai agweddau arnynt neu lywio'r 

sgwrs i gyf eiriad newydd. Ond, yn anffodus, gwelodd yr arolygwyr hefyd fod rhai 

disgyblion yn dawedog a dihyder mewn cydadwaith I/afar (tud 51 ). 

Gwelwyd bod disgyblion o allu cymedrol yn med du ar gymhwyster llaf ar canolig 

gan ddangos mwy o hyfedredd mewn sefyllf aoedd a oedd o dan reolaeth yr 

athro/athrawes. Lie roedd digon o ddwysedd wedi bod yn y gwaith paratoadol, 

roedd rhai yn gallu cynnal ymateb estynedig a chyfnewidiadau llafar byrion a'u 

cyfoedion ar dopigau cyfarwydd. Nid oeddent yn gallu trafod sefyllfaoedd dieithr 

cystal. 
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9. 5 Profiadau darllen y disgyblion 

Nadir yn Edrych yn 61 : Cymraeq 5 - 18 (Y Swyddfa Gymreig 1989a) bod llai o 

bwyslais yn cael ei roi ar brofiadau darllen disgyblion wedi i'r cyrsiau cyfathrebol 

gael eu cyflwyno ac at ei gilydd, nid oedd gan adrannau bolis'iau ar gyfer 

Darllen. Oherwydd y diffyg yn y gwerslyf rau a oedd ar gael ar y pryd, roedd rhai 

yn paratoi taflenni darllen i gyd-fynd a themau'r cyrsiau a 1/eiafrif o ysgolion yn 

cynllunio profiadau darllen pellach gan ddefnyddio 1/yfrau stori ail iaith a 1/yfrau 

gwybodaeth ail iaith ag ynddynt luniau, cylchgrawn perthnasol yr Urdd a 

detholiad o ddialogau o wahanol ffynonellau (tud 51) . Yn yr achosion hyn, 

roedd geirfa yn gallu achosi anawsterau am nad oedd cysylltiad agos rhwng 

cynnwys y cwrs a'r deunydd darllen yn aml. Teimlai 'r arolygaeth nad oedd 

digon o gyfleoedd i'r disgyblion wrando ar dap gan ddilyn testun printiedig ar yr 

un pryd yn ein dosbarthiadau uwchradd and y prif reswm dros hyn ar y pryd 

oedd diffyg adnoddau pwrpasol. 

Yn ystod y cyfnod hwn, profwyd dealltwriaeth drwy ofyn i'r disgyblion ateb 

cwestiynau ar laf ar ac yn ysgrifenedig ac ar y cyfan, roeddent yn gallu ymdopi'n 

foddhaol a'r dasg hon. Yn ystod y pum mlynedd cyn cyflwyno'r Cwricwlwm 

Cenedlaethol, rhoddwyd tipyn o sylw i ateb cwestiynau yn y famiaith i brofi 

dealltwriaeth o ddeunydd darllen. Credai llawer o arbenigwyr mai trwy gyfrwng 

y famiaith yn unig y gellid asesu uwch sgiliau darllen ac nad oedd modd profi 

gwir ddealltwriaeth trwy gyfrwng yr ail iaith. Roedd tuedd i ddisgyblion a gai eu 

hasesu yn yr ail iaith adnabod geiriau a chodi ymadroddion yn eu crynswth o'r 

darnau darllen i'r atebion. Yn aml byddai sgiliau goddefol disgyblion ar lefel 

uwch na'u sgiliau cynhyrchiol ac arweiniai hyn at broblem bellach. Roedd yn 

bosibl bod rhai disgyblion yn deall cynnwys y sbardun darllen and heb ddigon o 

feistrolaeth ar yr iaith i fedru mynegi'u hunain a phrofl eu bod wedi deall. 

Mewn achosion telly, roedd perygl bod disgyblion yn cael eu cosbi mewn un o'r 

sgiliau ieithyddol oherwydd diffyg mewn sgil arall. Oherwydd hyn, pan 

gyflwynwyd TGAU penderfynwyd asesu Darllen a Gwrando yn bennaf drwy 

gyfrwng Saesneg. Dengys arolygon gan AEM fad hyn, mewn aml i ysgol, wedi 

eff eithio ar iaith y dosbarth ac ar y cyfleoedd a oedd gan ddisgyblion i siarad ac 
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ymateb yn y Gymraeg. 

9. 6 Gwaith ysgrifenedig 

Yn gyffredinol, gwaith llafar oedd yn cael blaenoriaeth yn yr ysgolion gan 

gymryd dwy ran o dair o'r amser neu fwy na hynny ar draul gwaith ysgrifenedig 

ar adegau. Gwelwyd, serch hynny, bod y rhan fwyaf o'r ysgolion yn rhoi amser 

digonol i waith ysgrifennu, yn bennaf er mwyn atgyfnerthu gwaith llafar. Mewn 

ychydig o ysgolion, gwelwyd gor bwysleisio gwaith ysgrifenedig a oedd yn 

gyfyng ei gyfleoedd a heb nod eglur. 

Nadir yn Edrych yn 61 : Cymraeg 5 - 18 (Y Swyddfa Gymreig 1989a) bod ystod y 

tasgau ysgrif enedig yn cynnwys: 

• gwneud cofnod o eiriau, ymadroddion a brawddegau byrion ; 

llenwi bylchau; 

cynhyrchu brawddegau er mwyn ymarfer patrymau arbennig; 

• ateb cwestiynau; 

• cwblhau brawddegau: 

cyfieithu brawddegau i'r Gymraeg; 

Awgrymir yn adroddiadau AEM nad oedd pwyslais digonol ar annog disgyblion i 

gynhyrchu eu brawddegau eu hunain er mwyn mynegi rhyw agwedd o'u profiad 

ond o gael y cyfle, gwelwyd bod y disgyblion yn gallu ysgrifennu darnau byrion, 

llythyron, hunan-bortread syml, dialog byr, cofnod o ddyddiadur neu 

ddadansoddiad o graft bloc, er enghraifft. Nadir yn Edrych yn 61: Cymraeq 5 - 18 

(Y Swyddfa Gymreig 1989a) bod disgyblion, erbyn Blwyddyn 9, yn ymwneud a 
mwy ac ag ystod letach o dasgau ysgrifennu estynedig; yn aml, body tasgau 'n 
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dilyn gwaith I/afar ag iddo ddwysedd, ac wrth ysgrifennu, bod rhai o 'r disgyblion 

yn defnyddio fframwaith neu ganllaw gynhaliol a ddeilliai o 'r gweithgaredd I/afar 

(tud 53) . Er bod peth o'r gwaith yn dal i fad yn rhy fyr, cafwyd enghreifftiau o 

arweiniad gan athrawon yn dangos i'w disgyblion sut i ymestyn y testun mewn 

ffordd bwrpasol ac amrywio mynegiant y darn. 

10.1 Y Meini Prawf Cenedlaethol 

Bedair blynedd cyn cyflwyno'r Cwricwlwm Cenedlaethol, wedi pedair 

mlynedd ar ddeg o drafod, cyflwynwyd cyfundrefn newydd o gwricwlwm ac 

asesu yn ysgolion Cymru a Lloegr pan ddechreuodd athrawon addysgu'r 

cyrsiau a arweiniai at TGAU. Cynhaliwyd yr arholiad cyntaf ym 1988. Amy 

tro cyntaf, rheolid pob maes llafur a chynllun asesu gan feini prawf a 

gyhoeddwyd gan y Cyngor Arholiadau Uwchradd (CAU). Roedd rhai o'r 

meini prawf hyn yn gyffredinol ac yn berthnasol i bob pwnc a arholid tra bod 

eraill yn bwnc benodol. 

Yn Y Meini Prawf Cenedlaethol, Cymraeq, (Yr Adran Addysg a 

Gwyddoniaeth a'r Swyddfa Gymreig, 1985) ceir y diffiniadau canlynol ar 

gyfer arholiadau Cymraeg 16+: 

Cymraeg (Ail la/th Sy/faenol) 

Bwriedir yr arholiad hwn ar gyfer ymgeiswyr: 

a nad yw'r Gymraeg yn iaith gyntaf iddynt; 

b a dderbyniodd eu gwybodaeth o 'r Gymraeg yn bennaf 

yn yr ysgol gynradd alneu uwchradd; 

c nad yw'r Gymraeg yn iaith bob dydd y cartref; 
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ch na dderbyniasant eu gwersi ffurfiol (y tu a/Ian i'r gwersi 

Cymraeg) drwy gyfrwng y Gymraeg. 

• Cymraeg (Ail /aith Estynedig) 

Bwriedir yr arholiad hwn ar gyfer ymgeiswyr: 

a nad yw'r Gymraeg yn iaith gyntaf iddynt; 

b a dderbyniodd eu gwybodaeth o'r Gymraeg yn bennaf 

yn yr ysgol gynradd alneu uwchradd; 

c nad yw'r Gymraeg yn iaith bob dydd y cartref; 

ch sy'n dangos cyraeddiadau ieithyddol uwch nag 

ymgeiswyr ail iaith sylfaenol o gan/yniad i amledd a 

dwysedd eu cyswllt a 'r iaith. 

Cymraeg (laith Gyntaf) 

Bwriedir yr arholiad hwn ar gyfer pawb nad oeddent yn perthyn i gategori'au 

Cymraeg (Ail faith Sylfaenol) neu Gymraeg (Ail faith Estynedig) (tud 1 ). 

Argymhellwyd dau arholiad annibynnol ar gyfer ymgeiswyr Cymraeg (laith 

Gyntaf) sef Cymraeg a Llenyddiaeth Gymraeg; gyda'r arholiad Cymraeg i 

gynnwys elfen o lenyddiaeth. 

Yn y meini prawf pynciol rhoddwyd sylw i faterion megis amcanion y cwrs a'r 

amcanion penodol a gai eu hasesu, dulliau asesu, dosraniad marciau a 

chynnwys. Bu raid i bob panel pwnc hefyd gyhoeddi disgrifiadau o'r 

graddau ar gyfer graddau C ac F. Y bwriad oedd rhoi syniad cyffredinol o'r 

safonau cyflawniad y gellid disgwyl i ymgeiswyr graddau arbennig eu 
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cyflawni. Cafwyd niter o feini prawf ar gyfer pob gradd ond yn ymarferol, 

byddai'r radd a ddyfernid yn dibynnu ar allu'r ymgeisydd i gwrdd a'r ystod 

gyfan o nodau asesu a gallai gwendid mewn un agwedd gael ei orbwyso 

gan berfformiad uwch na'r cyffredin mewn agwedd arall. Ni chafwyd 

disgrifiadau o'r graddau ar gyfer Cymraeg Ail laith (Sylfaenol) gan fod 

dyfarnu graddau yn seiliedig ar ennill credyd mewn hyd at wyth o elfennau 

yn y gwahanol foddau. Nadir yn Y Meini Prawf Cenedlaethol, Cymraeq - Ail 

laith (Yr Adran Addysg a Gwyddoniaeth a'r Swyddfa Gymreig, 1986) y gellid 

disgrifio cyrhaeddiad ymgeiswyr Gradd F a Gradd C drwy fanylu ar gynnwys 

y maes llafur yng nghyd-destun yr amcanion penodol a oedd i'w hasesu. 

Tynnodd Desforges (1989) sylw at nifer o fanteision i gyhoeddi meini prawf 

i'r graddau. Yn ei farn ef roeddent yn : 

rhoi canllawiau i'r arholwyr yn y dasg o osod cwestiynau addas ar 

gyfer y gwahanol lefelau; 

helpu ymgeiswyr drwy ddangos yn union yr hyn yr oedd yn rhaid 

iddynt ei wneud er mwyn cyflawni gofynion gradd arbennig; 

dangos i rieni a chyflogwyr yr hyn yr oedd ymgeisydd wedi ei 

gyflawni. 

Ond, mae Desforges (1989) hefyd yn ymwybodol o wendidau 'r drefn hon. 

Er enghraifft gan ei bod yn bosibl i wendid mewn un agwedd gael ei 

orbwyso gan berfformiad uwch na'r cyffredin mewn agwedd arall roedd yn 

bosibl cuddio llawer o wendidau neu gryfderau o dan ymbarel yr un radd. 

Hefyd, roedd llawer o'r meini prawf yn annelwig gan roi rhyddid i arholwyr 

ddehongli. Ond er bod yna wendidau yn perthyn i'r drefn newydd, roedd yn 

gam pendant ymlaen o'r drefn norm gyfeiriol a'i rhagflaenai. 
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10.2 Cyflwyno TGAU 

Un o sgil effeithiau cyflwyno TGAU oedd y newidiadau a ddigwyddodd yn yr 

ystatell ddosbarth. 0 ran y Gymraeg, tel llawer o bynciau eraill, daeth yn 

otynnol i athrawon gytrannu tuag at asesiad eu disgyblion drwy'r gwaith 

cwrs neu waith llatar yn achos Cymraeg Ail laith. Athrawon oedd yn gyfritol 

am tarcio'r gwaith gyda'r cyfan yn cael ei safoni'n allanol. 

Digwyddodd newidiadau o ran dulliau addysgu. Un rheswm dros hyn oedd 

bod TGAU yn cymryd lie dau arholiad arall set y Dystysgrif Addysg 

Gyffredinol (TAG) a anelwyd at haen uchaf y boblogaeth ysgol a'r Dystysgrif 

Addysg Uwchradd (TAU) a anelwyd at y rhan fwyat o'r gweddill. Golygai 

hyn y byddai'n rhaid i'r papurau TGAU wahaniaethu gan roi cyfle i 

ymgeiswyr ddangos yr hyn yr oeddent yn ei wybod, yn ei ddeall 
' 

ac yn _ gallu el wneud . Adlewyrchwyd hyn yn yr ystatell ddosbarth yn y 

math o weithgareddau a gyflwynai athrawon i'w disgyblion. 

Digwyddodd newidiadau eraill yn y dosbarth ond roedd y graddau y 

digwyddodd hynny yn dibynnu ar ddulliau addysgu ac asesu'r athrawon cyn 

hynny. Ychydig iawn o newid a welwyd mewn rhai ysgolion lie roedd y 

dulliau addysgu blaenorol yn cydymffurfio ag egwyddorion TGAU and bu 

raid i athrawon eraill ystyried eu tretn a'u dulliau addysgu ymhellach. 

Yn sgil cyflwyno TGAU darparwyd cyllid arbennig i alluogi ysgolion i brynu 

defnyddiau ac adnoddau a fyddai'n hwyluso cyflwyno'r cyrsiau newydd yn yr 

ysgolion. Yn ogystal a hyn tretnwyd hyftorddiant mewn swydd i gynnal 

athrawon a· gyflwynai'r cyrsiau newydd. 

10.3 Effaith TGAU yn yr ysgolion 

Yn ol ymchwil a wnaed gan Adran Addysg Coleg Prifysgol Al>ertawe, ac a 

gyhoeddwyd gan Daugherty et al (1991) credai mwyafrif athrawon Cyrnraeg 

TGAU bod yr arholiadau hyn wedi dylanwadu'n sylweddol ar ddysgu 
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Cymraeg ac i'r dylanwad hwnnw fod yn gadarnhaol. Nododd 76% o'r 

athrawon a holwyd hefyd fod TGAU wedi cyfrannu'n gadarnhaol at wella 

agwedd a pherfformiad disgyblion. Credai mwyafrif yr athrawon a holwyd 

fod meysydd llafur TGAU yn gosod targedau cliriach i'r disgyblion na'r 

arholiadau a'i blaenorai a bod newidiadau cadarnhaol hefyd wedi digwydd 

i'w dulliau addysgu, yn arbennig y gwaith llafar a'u gallu i gyflwyno 

defnyddiau dysgu mwy perthnasol i'r disgyblion. Teimlwyd yn gyffredinol 

fod y maes llafur yn fwy perthnasol i'r ymgeiswyr na meysydd llafur yr 

arholiadau blaenorol · gyda llai o bwyslais nawr ar ramadeg ffurfiol a 

chyfieithu a mwy o sylw yn cael ei roi i weithgareddau cyfathrebol mwy 

diddorol, perthnasol a defnyddiol. Ar yr ochr negyddol, poenai lleiafrif 

bychan iawn nad oedd TGAU Cymraeg Ail iaith yn baratoad da ar gyfer 

arholiadau safon uwch, bod pwysau gwaith yn arwain rhai disgyblion i gael 

cyraeddiadau is, a phoenai rhai bod disgyblion llai galluog yn derbyn 

canlyniadau gwael. 

Nodwyd yn yr un ymchwil bod athrawon Cymraeg Ail laith eisoes wedi 

gweld newid mewn dulliau dysgu wrth iddynt gyflwyno cyrsiau cyfathrebol 

nodau graddedig. Defnyddient lawer mwy o daflenni gwaith a chyfarpar 

clyweled, ond gwelodd hyd yn oed yr athrawon hyn eu bod, wrth gyflwyno 

TGAU, yn treulio llawer mwy o amser ar baratoi taflenni gwaith i'w 

disgyblion. Defnyddid y taflenni hyn a'r cyfarpar clyweled i hybu 

gweithgarwch llaf ar, gwrando a chyfathrebu i bwrpas. 

10.4 Gwaith llafar 

0 safbwynt Cymraeg Ail laith y pwyslais ar waith llafar oedd un o'r prif 

newidiadau. Croesawyd hyn gan athrawon a theimlwyd yn gyffredinol fod y 

newid pwyslais hwn er gwell a bod y disgyblion yn mwynhau'r gwaith. Er 

hynny, dyma'r elfen a oedd yn peri'r anawsterau pennaf i'w gweithredu. Fel 

y dywed Daugherty et al (1991 ): 

Cytunodd yr athrawon ail iaith fad angen mwy o amser er mwyn asesu 
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sgiliau I/afar a chlywed ac i baratoi defnyddiau I/afar a chlywed. Teimlent y 

byddai mwy o adnoddau yn fanteisiol, yn arbennig adnoddau cyfoes (tud 

40). 

1 0.5 Gwaith cwrs 

Er mai'r papurau arholiad a gyfrannai'r rhan fwyaf o'r marciau yn yr arholiad 

TGAU yn gyffredinol, roedd i waith cwrs a gwaith II afar le pwysig o f ewn 

cyfundrefn TGAU y pynciau Cymraeg. Yn yr arholiad Cymraeg laith Gyntaf -

laith roedd y gwaith llafar, y gwaith cwrs a'r arholiad ysgrifenedig ffurfiol yn 

gyfwerth o ran marciau. Mewn Cymraeg Ail laith Sylfaenol, dosrannwyd 

75% o'r marciau i'r arholiad ysgrifenedig ffurfiol a asesai sgiliau gwrando, 

darllen ac ysgrifennu'r ymgeiswyr a 25% i gyfathrebu llafar tra bo marciau 'r 

arholiad Cymraeg Ail laith Estynedig yn cael eu dosrannu fel a ganlyn: 

Cyf athrebu llaf ar - gwrando a siarad 40% 

• Arholiad ysgrifenedig ffurfiol 35% 

Gwaith cwrs (mewn ffolio) 25% 

Drwy gynnwys gwaith cwrs, a gwaith llaf ar cydnabyddwyd nad arholiadau 

ysgrifenedig gyda chyfyngiadau amser oedd y dull gorau o asesu pob 

agwedd o gwricwlwm y mwyafrif o bynciau. Nodwyd ym Meini Prawf 

Cyffredinol TGAU (Cyngor Arholi Uwchradd 1985) y gallai cydrannau 

asesiadau mewnol ateb un neu ragor o'r pwrpasau canlynol: 

(a) asesu nodau na ellir eu hasesu'n a/lanai; 

(b) asesu nodau gwahanol i rai yn y gydran ysgrifenedig; 

(c) roi asesiad cyflenwol gyda'r un diben a 'r gydran ysgrifenedig; 
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(ch) asesu nodau lie na cheir ond tystiolaeth ansicr (tud 5 - 6) 

Roedd y term gwaith cwrs yn cynnwys ystod eang o wahanol f athau o waith 

gan gynnwys gwaith ysgrif enedig a gwaith llaf ar o ran y Gymraeg ond 

gwaith llaf ar yn unig o ran Cymraeg Ail laith. Rh aid cwblhau'r gwaith cwrs 

cyn yr arholiadau ysgrifenedig ac yn achos y pynciau Cymraeg cai pob elfen 

oho no ei f arcio'n fewnol a'i gymedroli'n allanol. 

Roedd cyflwyno gwaith cwrs yn TGAU yn rhoi cyfrifoldeb ychwanegol ar 

ysgwyddau athrawon. Yn ogystal a chyflwyno'r meysydd llafur i'w 

disgyblion, roedd yn rhaid iddynt yn awr hefyd osod tasgau addas iddynt i'w 

galluogi i arddangos yr hyn yr oeddent yn ei wybod, yn ei ddeall ac yn gallu 

ei wneud. Roedd yn rhaid i'r disgwyliadau fod yn glir a rhaid i'r tasgau hefyd 

wahaniaethu. Ar ben hynny, roedd yn rhaid i athrawon sicrhau cysondeb 

marcio o fewn yr ysgol fel bod trefn cymedroli CBAC yn gweithio a bod y 

canlyniadau yn ddilys a dibynadwy. Golygai cyflwyno TGAU gryn dipyn o 

waith ychwanegol i athrawon y Gymraeg gan fod gwaith cwrs yn rhan 

anhepgor o bob un o'r meysydd llafur. 

10.6 Gwahaniaethu 

Un o'r prif amcanion wrth gyflwyno TGAU oedd rhoi cyfle i ddisgyblion 

ddangos yr hyn yr oeddent yn ei wybod, yn ei ddeall ac yn gallu ei wneud 

drwy wobrwyo cyrhaeddiad yn gadarnhaol yn hytrach na thynnu marciau am 

ddiffyg gwybodaeth, dealltwriaeth a gallu. 

Roedd y cyrsiau TGAU a gynigiwyd yn y Gymraeg yn wahanol i'r hyn a 

gafwyd yn y pynciau eraill gan fod y cyrsiau eu hunain yn wahaniaethol. 

Anelwyd y cwrs Sylfaenol at ddisgyblion ail iaith, ond gwahaniaethwyd 

ymhellach o fewn y cwrs drwy lunio arholiad ar ddwy lefel set Lefel Craidd a 

Lefel Uwch. Disgwylid i ymgeiswyr y Lefel Craidd ddilyn cwrs yn y pedair 

sgil ieithyddol ar y lef el hon gan roi cyfle iddynt ennill graddau E - G. Er 

mwyn cyrraedd graddau uwch roedd yn rhaid i ymgeiswyr ddilyn cwrs yn yr 
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un sgiliau ar Lefel Uwch yn ogystal ag ar Lefel Craidd. Roedd holl ystod 

graddau A - G ar gael i'r ymgeiswyr hyn. Gyda'r cwrs arbennig hwn, roedd 

CBAC yn gwahaniaethu ar sail cynnwys y cwrs a thasgau asesu. 

Gwahaniaethu drwy ganlyniad oedd y drefn gyda Chymraeg Ail laith 

Estynedig a Chymraeg laith Gyntaf ond roedd yr arholiad Llenyddiaeth 

Gymraeg yn gwahaniaethu drwy gynnig yr arholiad ar ddwy lefel y naill wedi 

ei anelu at ymgeiswyr a oedd yn debygol o ennill graddau A - D a'r llall ar 

gyfer ymgeiswyr a oedd yn debygol o gael graddau G - D. Gyda'r arholiad 

hwn, cafwyd cymysgedd o wahaniaethu drwy gwrs a gwahaniaethu drwy 

dasgau asesu gan fod y deunydd darllen wedi ei ddosbarthu i dri chategori; 

y cyntaf ar gyf er yr ymgeiswyr mwy galluog, yr ail ar gyfer yr ymgeiswyr llai 

galluog gyda'r categori olaf yn cynnwys deunydd addas ar gyfer yr holl 

ymgeiswyr. 

10.7 Hyfforddiant 

Cynhyrchodd CBAC lawer o ddeunyddiau ar gyfer hyfforddiant gan gynnwys 

taflenni a llyfrynnau yn cynnig canllawiau ac arweiniad i athrawon. Dengys 

Daugherty et al (1991) bod athrawon yn meddwl bod y llyfrynnau a 

baratowyd gan CBAC ar gyf er hyfforddiant mewn swydd yn ddefnyddiol i 

athrawon Cymraeg. Credai 'r athrawon fod CBAC yn chwarae rhan bwysig a 

gwerthfawr yn cynnal athrawon a'u helpu yn 61 yr angen. Ym marn 

athrawon, y prif faes lie roedd angen hyfforddiant ac arweiniad arnynt oedd 

asesu gwaith llafar. 

Yn gyffredinol mabwysiadwyd y dull rhaeadru o hyfforddi gyda'r pennaeth 

adran yn mynychu cyfarfodydd hyfforddiant mewn swydd ac yna'n rhannu'r 

wybodaeth a thrafod gydag athrawon yr adran. Bu rhai ysgolion yn ddigon 

ffodus i dderbyn hyfforddiant i hall aelodau'r adran ac mewn ysgolion eraill 

neilltuwyd dyddiau asesu er mwyn trafod a safoni 'r marcio. Bu cyswllt agos 

rhwng ysgolion ac adrannau yn y cyfnod hwn gydag athrawon yn cynnal ei 

gilydd mewn cyfnod o newid. Dywed Daugherty et al (1991) bod sail ffurfiol i 
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hyn mewn rhai ardaloedd lie sefydlwyd consortia o athrawon i gwrdd yn 

rheolaidd gan yr Awdurdod Addysg Lleol. 

Mae Daugherty et al (1991) yn adrodd bod athrawon ar y cyfan yn 

gwerthfawrogi cefnogaeth eu cyd athrawon, gwasanaeth ymgynghorol yr 

AALI a 'r bwrdd arholi. Er hynny, mynegasant eu hanfodlonrwydd a 'r 

hyfforddiant mewn-swydd a dderbyniasant o ran amser a chynnwys. 

Teimlai 'r mwyafrif fad yr adnoddau a gawsant i gyflwyno TGAU yn annigonol 

ac i niter o agweddau o 'u gwaith ddioddef oherwydd absenoldeb adnoddau 

digono/ (tud 245). 

Roedd llawer o bryder ac ansicrwydd ymhlith athrawon yn ystod y cyfnod a 

arweiniodd at gyflwyno TGAU yn bennaf oherwydd cyflymdra'r newid a'r 

newid yng nghyfeiriad yr asesu. Roedd gan rai athrawon beth profiad o 

gwrs unedig a strwythur asesu ar ffurf Cynlluniau Maes Llafur Cyffredin cyn 

TGAU ond rhoddwyd llawer o sylw i newydd-deb yr hyn oedd yn cymryd lle'r 

hen gyfundref n. Golygai cyflwyno TGAU y byddai newidiadau i gynnwys 

meysydd llafur cyrsiau arholiad ac i'r dulliau asesu gan gynnwys cyflwyno 

meini prawf gradd berthnasol. Barn athrawon yn gyffredinol oedd bod y 

cyrsiau newydd wedi 'u cyflwyno ar ormod o frys heb ganiatau amser ar 

gyfer cynllunio a pharatoi adnoddau gogyfer a 'r cyrsiau, na chwaith i 

hyfforddi athrawon ac arholwyr. Serch hynny, barn Daugherty et al (1991) 

oedd y cafwyd ymroddiad llwyr gan rai athrawon i'r newidiadau hyn yn fwy 

na thebyg oherwydd fod athrawon a chymdeithasau athrawon wedi 

hyrwyddo'r newidiadau yn ystod y blynyddoedd cyn cyflwyno TGAU. 

Mae'r dystiolaeth a gasglwyd yn dilyn cyflwyno TGAU yn dangos mai yn 

raddol iawn gydag amser a phrofiad y datblyga rhai dulliau addysgu ac 

asesu, megis gwahaniaethu a gosod tasgau gwaith cwrs. Barn Daugherty 

et al ( 1991) oedd y byddai athrawon wedi eu paratoi yn well pe baent, cyn 

rhoi'r wers gyntaf o TGAU, wedi dilyn rhaglen helaeth o ddatblygiad, 

hyfforddiant, cynllunio a pharatoad i 'w galluogi i ymdopi a phob gofyn a 

wnaed arnynt .. .. . Ymddengys cyn Medi 1986 nad oedd cyfle add as ar gael i 

40 



lawer a athrawan ymgytarwydda, hyffarddi, cynllunia a pharatoi ar gyfer pob 

agwedd a'u gwaith. Er hynny mae'r syniad fad dulliau a weithredu 'n 

datblygu'n raddol mewn ffyrdd allweddol tel yr a TGAU rhagdda yn gallu peri 

pryder i 'r rhai sy'n credu y dylai'r sgiliau angenrheidiol a 'r deal/twriaeth fad 

ym meddiant yr athro cyn cytlwyna cytundrefn newydd (tud 260). 

11.1 Y gwahanlaethau 

Roedd cyflwyno'r Cwricwlwm Cenedlaethol yn golygu bod fframwaith 

canolog i'r addysgu yn ysgolion Cymru am y tro cyntaf er 1944. Gellid 

dadlau nad oedd y newid hwn mor drawmatig i athrawon ysgolion uwchradd 

ag i athrawon y sector cynradd gan fod mwyaf rif athrawon ysgolion 

uwchradd yn gyfarwydd a gweithio o fewn fframwaith cwricwlaidd a 

ddiffiniwyd yn allanol ym Mlynyddoedd 10 - 13. Felly er bod cyflwyno 

gofynion y Gorchymyn i ddisgyblion Cyfnod Allweddol 3 yn newydd i'r 

athrawon hyn, dylai'r sgiliau a ddefnyddiwyd wrth ddatblygu cwricwlwm 

mewn cysylltiad a TGAU ac arholiadau allanol eraill fod o rywfaint o fudd 

iddynt wrth gynllunio cwricwlwm ar gyfer disgyblion Blynyddoedd 7 - 9. 

Rhaid cydnabod, serch hynny, bod y broses o gynllunio rhaglen ddysgu ar 

gyfer Cyfnod Allweddol 3 ar sail Gorchymyn statudol yn wahanol i'r drefn o 

ddatblygu cyrsiau a oedd yn arwain at arholiadau cyhoeddus. Roedd ffurf y 

rhaglen astudio yn wahanol i faes llafur arholiad confensiynol a diffiniwyd y 

disgwyliadau yn glir yn y Datganiadau o Gyrhaeddiad (DoGau) . Pwysleisia 

Daugherty et al (1991) fod hyn yn ho/fol wahanol i 'r arholiadau cyhoeddus 

confensiynol lle 'r oedd strategaeth darllen rhwng y llinellau yn y maes 1/afur 

a defnyddio cwestiynau arholiadau 'r gorff ennol yn rhan o 'r dull o weithredu 

(tud 265 - 266). Un gwahaniaeth arwyddocaol rhwng TGAU a'r Cwricwlwm 

Cenedlaethol oedd natur yr asesu. Er bod TGAU wedi rhoi meini prawf mwy 

penodol o ran dosrannu marciau nag a gafwyd yn flaenorol roedd meini 

prawf y DoGau yn sail i bopeth o osod tasgau i ddyfarnu lefelau gydag 

asesiadau Cyfnod Allweddol 3. 
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Mae Daugherty et al (1991) yn nodi mai un o'r gwahaniaethau pennaf 

rhwng asesu'r Cwricwlwm Cenedlaethol ac asesu TGAU ac arholiadau 

allanol eraill yn y dyddiau cynnar oedd mai athrawon oedd yn gyfrifol am 

farcio'r Tasgau Asesu Safonol (T ASau) gyda'r rhan fwyaf o asesiadau 

arholiadau allanol yn cael eu marcio gan arholwyr allanol. Golygai hyn, 

beth bynnag y byddai'r tasgau hyn yn ei asesu a pha fodd bynnag y 

gweinyddid hwy, y byddai rhaid i athrawon weithredu mewn ffyrdd 

anghyfarwydd. 

Fel y nododd Daugherty et al (1991) roedd y graddau y bu 'n rhaid i 

athrawon newid eu dulliau addysgu ac asesu pan gyflwynwyd TGAU yn 

amrywio, gan ddibynnu ar natur yr addysgu cyn hynny a'r modd yr oedd y 

maes llafur a ddysgent yn golygu newid sylweddol mewn gwaith cwrs a/neu 

bapurau arholiad. 

Roedd y newid yn y gofynion asesu a oedd yn gysylltiedig a'r Cwricwlwm 

Cenedlaethol yn wahanol mewn o leiaf ddwy ffordd bwysig. Yn gyntaf, 

roedd y ffaith bod athrawon yn gorfod defnyddio dulliau meini prawf gyfeiriol 

yn golygu bod rhaid iddynt wneud mwy na newid rhyw ychydig ar eu ffordd o 

weithredu. Gallai cynllunio gweithgareddau asesu, a oedd yn ceisio nodi a 

arddangoswyd cyrhaeddiad penodol ai peidio, alw am ddulliau asesu, 

profion a threfniadau cofnodi hollol wahanol. Yn ail, ychydig o athrawon 

oedd yn gyfarwydd a thermau meini prawf gyf eiriol. l'r mwyafrif roedd yn fyd 

hollol anghyfarwydd i'r un graddau ag yr oedd norm gyf eiriol yn gyf arwydd 

iddynt. 0 gyferbynnu hyn a TGAU, nid oedd gan fwyafrif yr athrawon brofiad 

tebyg i'r Meysydd Llafur Cyffredin a hyrwyddodd y trawsnewid i TGAU i 

lawer o athrawon trwy roi cyfle iddynt gyfarwyddo a chyfundrefn unol o 

arholi, asesu gwaith cwrs a phapurau arholiad newydd. 

Daeth newid sylfaenol mewn dulliau asesu a gofynion newydd ar athrawon i 

gadw a chofnodi cyrhaeddiad. Rhoddwyd y gorau i'r broses sefydledig , o 

uno'r cyfan a aseswyd mewn gradd norm gyfeiriol yn unig am ddull 

gwahanol a oedd yn dibynnu ar i wybodaeth am gyrhaeddiad gael ei gadw i 
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gofnodi proffil cyrhaeddiad. Felly, mae'n bosibl bod datblygu a defnyddio 

meini prawf penodol i farcio yn sgil y bu'r profiad o farcio TGAU yn fodd i'w 

datblygu. 

Er nad argymhellwyd dulliau dysgu penodol, roedd y rhaglenni astudio a'r 

DoGau yn cyfleu neges i athrawon o ran y broses ddysgu a ddylai 

ragflaenu'r disgybl yn cyrraedd lefel arbennig. Credai Daugherty et al 

(1991) y byddai hyn yn sicr o arwain athrawon i adolygu a chymedroli eu 

dulliau addysgu. 

Roedd y gwahaniaethau yn ffurf asesiad TGAU a'r T ASau yn her i athrawon 

gan fod cyf rifoldeb arnynt o fewn y gyfundrefn newydd i asesu cyraeddiadau 

eu disgyblion o fewn fframwaith allanol. Gwahaniaeth sylfaenol arall rhwng 

TGAU ac asesu'r Cwricwlwm Cenedlaethol oedd i TGAU gael ei gyflwyno ar 

amser penodol tra bod y Cwricwlwm Cenedlaethol wedi cael ei gyflwyno'n 

raddol gyda gwahanol bynciau a gwahanol gyfnodau allweddol yn dod yn 

rhan o'r drefn ar wahanol adegau. Roedd TGAU hefyd yn ymwneud yn 

bennaf a disgyblion 16+ lie roedd y Cwricwlwm Cenedlaethol yn ymwneud 

a'r holl ystod oedran o 5 - 16. 

Wrth gyflwyno TGAU dysgwyd ei bod yn hanfodol i athrawon ddeall beth yn 

union oedd y cyfyngiadau arnynt ac i ba raddau yr oedd rhyddid ganddynt i 

weithredu yn eu ffordd eu hunain. Wrth gyflwyno asesiad athrawon yng 

Nghyfnod Allweddol 3, credai Daugherty et al (1991) na fyddai modd i 

athrawon gynllunio heb ddeall problemau technegol asesu - pa dechnegau 

i'w mabwysiadu a'r ffordd i'w defnyddio. Byddai'n rhaid i'r gyfundrefn cynnal 

athrawon fod yn effeithiol os oedd y nodau a oedd yn sail i'r newid gael eu 

gwireddu . Byddai'n rhaid cael mwy o baratoi a hyfforddiant er mwyn i 

athrawon gael atebion ymarf erol yn ystod camau cyntaf cynllunio asesiad 

athrawon. 

Yn union cyn cyflwyno'r Cwricwlwm Cenedlaethol, roedd amrywiaeth mawr 
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yn y ddarparia.eth ar gyfer dysgu Cymraeg Ail laith. Nid oedd pob disgybl yn 

cael y cyfle i ddysgu·~ iaith ac roedd ystod mawr o gyrhaeddiad, yrnhlith 

disgyblion yn enwedig yn unarddeg oed. 0 ganlyniad, roedd llawer yn 

tangyflawni yn yr ysgol uwchradd gan nad oedd yr adnoddau gan yr 

ysgolion hynny i ddarparu ar eu cyfer. Roedd ystod mawr yng nghyflawniad 

disgyblion gyda rhai yn arddangos adnoddau iaith da wrth drafod ar lafar 

ond eraill yn dawedog a dihyder wrth ymgymryd a gwaith llafar. Roedd y 

diffyg adnoddau ar gyfer darllen yn amlwg iawn a dim ond lleiafrif bach o 

ddisgyblion a oedd yn cael profiadau darllen gwerth chweil a chyfle i ddilyn 

testun a gwrando ar yr un pryd. 

Yn ystod y cyfnod hwn, gwelwyd llawer o ddatblygu ar gyrsiau cyfathrebol ar 

gyfer dysgu Cymraeg Ail laith ac fe arweiniodd hyn a'r egwyddor o 

ddefnyddio iaith i bwrpas at ymagwedd gadarnhaol ymhlith athrawon a 

disgyblion. Ond er gwaethaf hynny, dangosai adroddiadau Arolygwyr Ei 

Mawrhydi nad oedd digon o addysgu gwahaniaethol yn digwydd ac er bod 

rhai athrawon yn cynnig amrywiaeth mawr o weithgareddau i'w disgyblion 

roedd nifer yn cadw'n gaeth at werslyfrau. 

Dangosodd arolygon iaith y SCYA bod perfformiad disgyblion Cymraeg Ail 

laith braidd yn isel yn enwedig mewn Llafar. Ond ar yr ochr galonogol, 

gwelwyd bod gweithredu cynllun dwyieithog yn yr ysgolion cynradd yn cael 

effaith gadarnhaol ar gyrhaeddiad yn yr ysgol uwchradd. Cafwyd tystiolaeth 

yma o bwysigrwydd cyflwyno'r iaith yn gynnar i ddisgyblion ond yn ogystal a 

hynny, dangoswyd bod amledd cyswllt a'r iaith a'r egwyddor o ddefnyddio'r 

iaith yn gyfrwng yn hollbwysig i lwyddiant yn yr ail iaith. 

Roedd effaith TGAU hefyd wedi treiddio i ddosbarthiadau Cyfnod Allweddol 

3 cyn i'r Gorchymyn gael ei gyflwyno ac o ganlyniad gwelwyd defnydd o fwy 

a mwy o Saesneg mewn gweithgareddau Darllen a Gwrando gan 

amddifadu disgyblion o gyfleoedd gwerthfawr i ymarfer eu Cymraeg. 

Byddai cyf lwyno'r Cwricwlwm Cenedlaethol i Gyfnod Allweddol 3 yn cynnig 
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her newydd i athrawon a'r rheiny a fyddai'n eu cynnal . Roedd angen 

cysoni 'r ddarpariaeth ar gyfer addysgu Cymraeg Ail laith a sicrhau bod pob 

disgybl yn cael ystod eang o brofiadau ystyrlon wrth ddysgu'r iaith. 

Yn gyffredinol cafodd cyflwyno TGAU Cymraeg Ail laith ddylanwad 

cadarnhaol ar y dysgu gan fod y cyrsiau yn fwy perthnasol i fywyd pobl if anc 

gyda phwyslais cynyddol ar waith llafar a chyfathrebu ystyrlon . Er hynny 

gwelwyd llawer mwy o Saesneg yn cael ei ddefnyddio mewn rhai 

dosbarthiadau oherwydd mai drwy gyfrwng Saesneg yr asesid Gwrando a 

Darllen. Pan gyflwynwyd TGAU cydnabyddwyd nad arholiadau ffurfiol oedd 

y dull gorau o asesu pob elf en ac f e roddwyd mwy o bwyslais ar waith cwrs, 

sef asesiadau·gan athrawon a safonid yn allanol. Er bod manteision i'r math 

hwn o asesu, rhoddodd bwysau ychwanegol ar athrawon. 

Ceisiodd CBAC gynorthwyo athrawon wrth iddynt ddechrau cyflwyno'r 

meysydd llafur newydd. Paratowyd deunyddiau hyfforddiant a threfnwyd 

system o raeadru gwybodaeth gyda nifer o grwpiau o athrawon yn cael eu 

sefydlu yn ffurfiol ac yn anffurfiol er mwyn iddynt allu cynnal ei gilydd yn 

ystod cyfnod o newid. Roedd hyn yn fodd hefyd i athrawon gyfnewid 

deunyddiau yr oeddent wedi eu cynhyrchu'n fewnol i'w helpu gyda'r 

addysgu. 

Wrth baratoi ar gyfer cyflwyno'r Cwricwlwm Cenedlaethol , gellid bod wedi 

dysgu llawer o wersi o brofiadau cyflwyno TGAU: 

• byddai'r asesu'n dylanwadu ar y dysgu a'r addysgu; · 

• dylid hyfforddi athrawon yn llawn cyn dechrau'r cyflwyno; 

• byddai angen cynhaliaeth ar athrawon wrth iddynt ddechrau cyflwyno 

ac asesu'r Cwricwlwm Cenedlaethol. 
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Er hynny, roedd rhaid cofio fod yna wahaniaethau sylfaenol rhwng cyflwyno 

TGAU a chyflwyno'r Cwricwlwm Cenedlaethol: 

• cyflwynwyd TGAU ar gyfer pob pwnc ar yr un pryd; 

cyflwynwyd y Cwricwlwm Cenedlaethol yn raddol o ran cyfnodau 

allweddol ac o ran pynciau ; 

asesiad allanol oedd TGAU i bob pwrpas er bod elfen o waith cwrs yn 

perthyn i'r asesiad; 

• athrawon fyddai'n asesu'r disgyblion ar ddiwedd Cyfnodau Allweddol 

1, 2 a 3 gyda thasgau a gai eu gosod yn allanol ond eu marcio'n 

fewnol. 
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Penned 2 

EGWYDDORION ASESU 

Yn y bennod hon ceir gorolwg o ddatblygiadau ym maes asesu yn gyffredinol ac 

asesu iaith yn benodol. Rhoddir sylw i'r gwahanol resymau dros asesu a'r 

dulliau mwyaf priodol o asesu i'r gwahanol bwrpasau. Wrth ystyried ansawdd yr 

asesu, ystyrir pwysigrwydd dilysrwydd a chysondeb gan drafod sut y mae'r nail! 

yn effeithio'r llall yn arbennig wrth asesu iaith. 

Yn 61 Harlen (1994) asesu yw'r broses o wneud penderfyniadau ynglyn 

a pherfformiad disgybl wrth gyflawni tasg benodol. Bydd y canlyniadau yn 

dibynnu ar beth yn union yw'r dasg a sut y bydd y penderfyniadau yn cael eu 

gwneud, mewn perthynas a pha feini prawf a safonau. Bydd hefyd yn dibynnu 

ar ffactorau eraill sy'n effeithio perfformiad, megis cymhelliad y disgybl, ei farn 

am addasrwydd y dasg a gofid ynglyn a phwysigrwydd y canlyniad o ran 

llwyddiant neu fethiant . 

Noda hefyd y byddai diffiniad Hawn o asesu yn cynnwys y prosesau o gywain, 

dehongli, cofnodi a defnyddio gwybodaeth am ymateb disgybl i dasg. Gellid 

cyfeirio at nif er helaeth o ddulliau asesu drwy gyfuno gwahanol ddulliau o 

gasglu gwybodaeth, er enghraifft, arsylwi, gwrando, darllen deunydd 

ysgrifenedig ac astudio cynnyrch. Gellid hefyd amrywio'r tasgau i gynnwys 

prawf neu arholiad ysgrifenedig, tasg ymarferol wedi'i gosod gan yr 

athro/athrawes neu'n allanol, prosiect neu weithgaredd a wnaed fel rhan o waith 

arferol y dosbarth. 0 ran asesu ffurfiol, ceir amrywiannau pellach megis a fydd y 

gwaith yn cael ei farcio gan asiantaeth allanol neu gan athrawon y disgyblion, 

ac a asesir ar sail norm gyfeiriol, meini prawf gyfeiriol, neu ddisgybl gyfeiriol. 

Wrth ddewis o'r amrywiannau hyn, rhaid penderfynu ar dasgau fydd yn cynnig y 
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radd uchaf o gysondeb. 

Mae Desforges (1989) yn pwysleisio bod prawf fel tan - yn was da ond yn feistr 

gwael. Un o brif bwrpasau asesu yw rhoi gwybodaeth i gynorthwyo gyda 

gwneud penderfyniadau. Mae disgyblion, athrawon, rhieni, cyflogwyr a llunwyr 

polis"iau lleol a chenedlaethol i gyd yn gwneud penderfyniadau addysgiadol. 

Mae asesu ym myd addysg yn digwydd mewn ystod eang o gyd-destunau ac i 

niter o wahanol bwrpasau. Gellir dosbarthu'r prif resymau dros asesu ym myd 

addysg i ddau gategori: 

• profi er lies y disgyblion; 

• profi er lies y drefn addysgol - yr ysgol, yr Awdurdod Addysg Lleol a 

chymdeithas yn gyff redinol. 

0 fewn y meysydd eang hyn, ceir nifer o nodau mwy penodol. Mae'r pwrpasau 

sy'n berthnasol i ddisgyblion unigol yn cynnwys rhoi gwybodaeth ynglyn a'r 

camau nesaf yn y dysgu, crynhoi cyflawniad ar adeg penodol yn eu gyrfa, dethol 

disgyblion a thystysgrifo. Mae'r rhain i gyd yn effeithio'r cyfleoedd a gaiff y 

disgybl yn y dyfodol agos neu'r tymor hir ac telly rhaid bod mor deg a manwl 

gywir a phosibl. 

3.1 Profi er lies y disgybl 

Bydd asesu o fewn y categorl hwn yn digwydd er mwyn casglu 

gwybodaeth ddiagnostig a fydd yn rhoi gwybodaeth fanwl am gryfderau 

a gwendidau disgyblion unigol mewn perthynas a rhan gyfyngedig o'r 

cwricwlwm. Mae angen i ddisgyblion wybod pa gynnydd y maent yn ei 

wneud a beth yw eu cryfderau a'u gwendidau. Mae'r wybodaeth hon yn eu 

cynorthwyo i benderfynu ar beth y dylid canolbwyntio er enghraifft wrth 

adolygu neu ystyried gwahanol alwedigaethau. Gellid galw'r wybodaeth yn 
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wybodaeth ddiagnostig gan ei fod yn eu cynorthwyo i adnabod materion i roi 

sylw arbennig iddynt. 

Mae athrawon hefyd yn gwneud penderfyniadau diagnostig a fydd yn 

helpu'r disgyblion i ddysgu. Maent yn asesu disgyblion unigol bran yn 

barhaus er mwyn adnabod eu problemau dysgu a'u cyraeddiadau, fel y 

gallant gynllunio'u gwersi'n bwrpasol. Mae'n hollbwysig mewn addysgu 

llwyddiannus gan fod adborth effeithiol yn cydnabod cryfderau a gwendidau 

disgyblion gan ddangos sut i wella'r gwendidau a sut i adeiladu ar y 

cryfderau. Nid yw mare neu radd ar ei ben ei hun yn gwneud hyn. I fod yn 

effeithiol, rhaid i'r aseswr nodi'r cryfderau a'r gwendidau ynghyd a'i 

resymau dros feddwl hynny. Yn ddelfrydol, dylai hefyd gynnig awgrymiadau 

ar sut i wella'r gwaith. Felly, dim ond unigolion neu grwpiau bach fydd 

angen eu hasesu ar yr un pryd i'r pwrpas hwn. 

Gall asesu fod yn gymhelliant i ddisgyblion weithio'n galetach. Gellir 

defnyddio gwaith cartref, tasgau, profion ac ati i annog y disgyblion i ddysgu. 

Bydd llawer o ddisgyblion yn ofni gwneud yn wael a bydd pwysau'r asesu 

arnynt yn eu cymell i weithio'n galed. Gallai'r math hwn o asesu fod o 

fantais i'r athro/athrawes yn ogystal ag i'r disgybl drwy roi rheolaeth i'r 

athro/athrawes dros yr hyn a wna'r disgybl. Hynny yw, drwy'r math yma o 

asesu gall yr athro/athrawes berswadio'r disgybl i wneud pethau na fyddai 

yn eu gwneud heb hynny yn enwedig pan fo canlyniadau annerbyniol yn 

arwain at brofiadau amhleserus. 

Rheswm arall dros asesu yw sgrinio a gwneir hyn er lies disgyblion 

unigol. Y pwrpas yma yw asesu er mwyn adnabod disgyblion sydd angen 

help ychwanegol. Fel arfer, mae profion sgrinio yn weddol hawdd, gyda 

throthwy isel sy'n golygu fod y rhan fwyaf o ddisgyblion yn llwyddo. 

3. 2 Profi er lies y drefn addysgol 

Gellir rhannu'r categori hwn hefyd i nifer o is-gategor"iau - monitro, dethol, 
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dosbarthu adnoddau, rhoi gwybodaeth i eraill ac ati. 

Mae angen i athrawon wybod pa rannau o'r cwricwlwm sy'n hawdd ac yn 

anodd i'w disgyblion feistroli. Mae gwybod lie cafodd y disgyblion 

anawsterau yn rhoi cyfle iddynt adfer y sefyllfa a gwneud newidiadau i'w 

dulliau addysgu yn y dyfodol. Mae angen iddynt hefyd dderbyn gwybodaeth 

ynlg9n a pha mor dda yw'r addysgu. Er enghraifft, drwy'r asesu gellir gweld 

a fethodd yr athro/athrawes esbonio cysyniad newydd, neu os na roddwyd 

digon o sylw i ymarfer ac ati. Wedi cael yr wybodaeth hon , gall ail 

gynllunio'r addysgu. Gall yr asesu, felly, gyfrannu at werthuso'r cwrs. 

Ar rai adegau yng ngyrfa ysgol disgybl, mae'n bwysig trosglwyddo 

gwybodaeth i eraill o fewn neu'r tu allan i'r ysgol er mwyn sicrhau dilyniant 

i'r addysgu. Un o'r adegau hynny yw pan fo disgybl yn trosglwyddo o un 

dosbarth i'r llall neu o un ysgol i un arall. Mae angen i brofion ar gyfer y 

pwrpas hwn ymdrin ag ystod eang o'r cwricwlwm ond ar yr un pryd dylent 

fod yn ddigon byr i roi gwybodaeth hylaw i'r defnyddiwr. Mae asesu yn help 

i gwrdd a'r gofynion hyn. 

Mae'r rhesymau dros brofi er lies y drefn addysgol yn cynnwys arolygon i 

gyflawniad addysgol ac ymchwil. Ni chaiff y canlyniadau hyn effaith 

uniongyrchol ar ddisgyblion ond eto i gyd, mae gofyn i'r canlyniadau fod yn 

ddibynadwy. 

Mae gan rienl ddiddordeb byw yng nghynnydd eu plant. Cyn dewis ysgol, 

hwyrach y byddant am wybod pa mor dda yw record gwahanol ysgolion 

lleol. Un nodwedd o ysgol dda yw ei bod yn sicrhau cynnydd addysgiadol i'r 

disgyblion ac mae llawer o rieni yn disgwyl bod ysgolion yn dangos 

tystiolaeth o hyn. 

Mae gan swyddogion addysg lleol a chenedlaethol gyfrifoldeb i fonitro i 

sicrhau bod gweithredu ar eu polis'iau a bod eu safonau yn cael eu cadw, 

neu yn ddelfrydol, eu codi. Mae rhaid i'r swyddogion hyn wneud 
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penderfyniadau monitro. Bydd angen gwybodaeth arnynt am gyflawniad 

disgyblion os ydynt i wneud y gwaith o sicrhau bod y system yn gweithio'n 

iawn. Wrth fonitro bydd Awdurdod Addysg Lleol tel arfer yn ystyried sgoriau 

grwpiau o blant. Gellir detnyddio'r sgoriau i astudio tuedd dros gytnod o 

amser, neu i gymharu dosbarthiadau, ysgolion neu Awdurdodau Addysg 

Lleol. 

Mae pobl sy'n gweithio gyda'r disgyblion wedi iddynt adael yr ysgol hefyd yn 

gofyn am wybodaeth tel y gallant wneud penderfyniadau am gyrsiau addysg 

pellach neu bosibiliadau cytlogaeth. 

Mae asesu'n digwydd er mwyn dethol disgyblion ar gyfer gwahanol tathau 

o addysg neu yrfa, e.e. 11 +, 16+, 18+. Yn aml, mae protion ar gyfer dethol 

disgyblion yn seiliedig ar faes neu feysydd penodol o'r cwricwlwm. 

Mae asesu yn help i gadw a chodl safonau . Mae'n siwr y byddai 

athrawon yn parhau i asesu am y rheswm hwn hyd yn oed pe na bai 

gorfodaeth arnynt ac er na fyddent yn datgelu'r canlyniadau i unrhyw un. 

Gall disgwyliadau athrawon effeithio ar agwedd a chyflawniad disgyblion yn 

enwedig os ydynt yn deillio o asesiadau'r athrawon eu hunain ac os yw'r 

disgyblion yn ymwybodol o'u natur. 

Mae gwneud penderfyniadau er mwyn diagnosis, monitro a dethol yn anodd 

iawn. Mae angen gwahanol fathau o wybodaeth. Cymharer yr wybodaeth y 

byddai ei hangen ar athro/athrawes er mwyn helpu disgybl gyda phroblem 

arbennig a'r wybodaeth y byddai ar gytlogwr ei hangen wrth ddethol 

gweithiwr newydd. 

Pan fo athrawon yn gosod gwaith i'w disgyblion byddant yn eu gwylio'n 

ofalus i weld a ydynt yn cael problemau. Pan fo disgybl yn cael anhawster, 

mae'r athro/athrawes yn ceisio adnabod y broblem benodol drwy arsylwi a 

holi'r plentyn. Mae'r wybodaeth sydd ar athrawon ei hangen er mwyn helpu 
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yn benodol iawn ac fel arfer yn fanwl iawn. Pan fo cyflogwyr yn hysbysebu 

am weithwyr newydd rhaid iddynt fod yn glir o ran y sgiliau y maent yn 

chwilio amdanynt. Bydd arnynt angen gwybodaeth gynhwysr awr a chryno a 

fydd yn eu galluogi i gymharu'r ymgeiswyr yn erbyn ei gilydd. 

Mae asesu yn ymwneud a chywain gwybodaeth. Mae angen cael 

gwybodaeth ddefnyddiol mewn ffyrdd eff eithiol. Y dasg gyntaf yw 

penderfynu pa fath o wybodaeth sydd ei hangen a faint a beth yw'r dulliau 

gorau o gywain yr wybodaeth honno. 

Mae asesiadau fel arfer yn cael eu gosod naill ai'n fewnol neu'n allanol. Fel 

rheol defnyddir y term asesiad mewnol i ddisgrifio asesiad lie mae'r dasg yn 

rhan naturiol o'r dysgu, neu wedi 'i chynllunio gan athrawon i fod yn addas i 

gyd-destun a chynnwys y dysgu. Asesiad allanol, wrth reswm yw profion 

neu arholiadau a gaiff eu gosod a'u marcio'n allanol. I bwrpas arholiadau 

Safon Uwch, TGAU a thasgau a phrofion y Cwricwlwm Cenedlaethol, ystyrir 

tasgau sy'n cael eu gosod yn allanol, eu marcio'n fewnol a'u safoni'n allanol 

yn asesiadau allanol a bydd y canlyniadau yn cyfrannu at ganlyniad y prawf 

neu'r arholiad yn hytrach nag at asesiad athrawon neu waith cwrs. 

5.1 Asesiad mewnol 

Dilysrwydd yw'r brif ddadl dros gynnal asesiadau mewnol yn hytrach na rhai 

allanol gan fad modd gweinyddu tasgau sydd yn debycach i 'fywyd bob 

dydd'. 

Mae asesu mewnol lie mae rhan ganolog i'r athrawon yn rhoi adborth a all 

wella'r dysgu a'r addysgu. Mae hefyd yn fwy dilys nag asesiad allanol gan 

fod posibl cynnwys sgiliau a phrosesau yn ogystal ag ystod o gyd-destunau 

na fyddai modd rhoi sylw iddynt mewn asesiad allanol. 

Tan 1964 ni roddwyd unrhyw sylw i asesiadau gan athrawon yn arholiadau 
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allanol CBAC. Wrth edrych yn 61 ar arholiadau TAG (safon 0), gellid dadlau 

fod y pwyslais yn drwm iawn ar sgiliau academaidd a sgiliau a oedd yn 

hawdd eu hasesu. Rhoddwyd sylw mawr i gysondeb ar draul dilysrwydd. 

Ond ym 1964 cyflwynwyd TAU. Roedd egwyddorion yr arholiad hwn yn 

hollol wahanol i egwyddorion TAG. Cafodd ymarfer addysgu le blaenllaw 

ac fe roddwyd blaenoriaeth i'r hyn a ddysgwyd yn hytrach nag i'r asesiad. 

Am y tro cyntaf hefyd, cafodd athrawon lais yn y drefn arholiadol drwy 

bwyllgorau gan olygu bod y byrddau arholi yn llawer mwy atebol i'w 

cwsmeriaid . Drwy gyfrwng egwyddorion yr arholiad hwn cynyddwyd 

dilysrwydd. Roedd y pwyslais ar ansawdd addysg ac nid oedd y 

cyfyngiadau a osodwyd ar hynny gan ofynion asesu allanol yn dderbyniol. 

Rhoddwyd sylw i ddulliau newydd ac ar adegau mwy ymarferol o asesu. 

Cydnabyddwyd bod yr hen gwestiynau traethawd estynedig mewn arholiad 

yn asesu rhai sgiliau ond ar y llaw arall roeddent yn anwybyddu sgiliau eraill 

a oedd yr un mor bwysig. Gwelwyd bod y cwestiynau estynedig yn llai 

amlwg yn y papurau hyn a bod mwy o sylw yn cael ei roi i gwestiynau aml

ddewis, cwestiynau a fynnai atebion byrion a chwestiynau strwythuredig. 

Rhoddwyd llawer iawn mwy o sylw i sgiliau ymarferol, llafar a chlywedol a 

gai eu hasesu gan athrawon. Golygodd y newidiadau hyn bod yr 

arholiadau yn fwy dilys, ond yn anffodus, roedd gan y byrddau arholi rai 

amheuon ynglyn a chysondeb y canlyniadau. Ar un adeg, roedd perygl i 

barhad TAU oherwydd hyn, ond parhaodd am dros ugain mlynedd, nes i 

TGAU gael ei gyflwyno. 

Dilynodd TGAU egwyddorion TAU. Roedd addasrwydd yr asesiad i'r 

pwrpas a gwobrwyo cyflawniad yn hollbwysig ac roedd dilysrwydd yn dal i 

fod yn bwysig. Ond pan fo asesiadau mewnol gan athrawon yn cael eu 

defnyddio y tu allan i'r dosbarth i adrodd i rieni, i dystysgrifo neu gymharu 

ysgolion , rhaid bod gan y rheiny sy'n derbyn neu'n defnyddio'r canlyniadau 

ryw sicrwydd bod cysondeb ar draws athrawon, tasgau a disgyblion. Mae 

modd gwneud hyn drwy gymedroli ystadegol, safoni gwaith a farciwyd yn yr 

ysgolion a dulliau eraill o reoli ansawdd. 
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Serch hynny, mae Gipps (yn Harlen1994) yn pwysleisio bod yna fanteision 

o fabwysiadu dulliau sy'n sicrhau ansawdd yn hytrach na rh eo Ii 

ansawdd. Mae dulliau sicrhau ansawdd yn rhoi gwedd broffesiynol i'r 

asesiad a wneir gan athrawon ac yn rhoi cyfle i athrawon ddatblygu'n 

broffesiynol, i ddeall natur y pwnc ac i godi safonau. Mae asesiad o'r math 

yn rhagori. Mae Gipps hefyd yn pwysleisio mai'r dull mwyaf trylwyr ac 

effeithiol o sicrhau ansawdd yw cymedroli grwp lie trafodir y meini prawf yn 

ogystal a darnau unigol o waith sy'n dangos cyflawniad. Mae'r broses hon 

yn cymryd amser ac mae'n gostus ond gall dalu ffordd gan ei bod yn 

agwedd bwysig iawn o ddatblygiad proff esiynol. 

Byddai sicrhau ansawdd drwy ganolbwyntio ar brosesau'r asesiad a'r 

tasgau asesu yn arwain at reoll ansawdd canlyniadau'r asesu. Byddai 

hyn yn ogystal a'r pwyslais ar ddilysrwydd yn arwain at hyder yn y lefel o 

gysondeb ac asesiadau o ansawdd uchel. 

Cred Gipps ( yn Harlen 1994) fod yr achos dros asesiadau mewnol yn un 

cryf. Mae dilysrwydd yn cynyddu a chefnogir hyn gan addysgwyr. Mae 

bellach yn nodwedd amlwg yn arholiadau TGAU. Ond mae rhai yn dal yn 

amheus ynglyn a chysondeb asesiadau sy'n seiliedig ar waith cwrs a'r 

dulliau o'i gymedroli yn enwedig pan fo nifer fawr o ymgeiswyr. Gyda 

nif eroedd mawr o ymgeiswyr, mae'n anodd sicrhau fod pob un o'r athrawon 

a'r cymedrolwyr yn marcio i'r un safon yn union. Rhaid i bob asesiad sy'n 

arwain at dystysgrifo allanol arddangos cysondeb neu ni fydd yn asesiad 

dilys. 

5 .2 Asesiad allanol 

Un o brif nodweddion asesiad mewnol yw ei fod yn debyg i'r hyn sy'n 

digwydd yn naturiol yn y dysgu o ddydd i ddydd. Mae asesiad allanol, fel 

arfer, yn ymgyrraedd at y pegwn arall gan fod yr amodau mor annhebyg i 

fywyd go iawn a'r hyn sy'n digwydd o ddydd i ddydd yn y dosbarth. 
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Gweinyddir arholiadau allanol mewn amgylchiadau anarterol a chyd

destunau afreal. Mae hyn yn codi amheuon mawr o ran dilysrwydd y 

canlyniadau. Ar sail yr arholiadau hyn, ni ellir casglu llawer am berfformiad 

disgyblion mewn cyd-destunau mwy realistig. Nid oes llawer o wybodaeth 

ar gael ynglyn A beth yn union a asesir mewn arholiadau allanol. Hanna 

Broadfoot (yn Harlen 1994) nad oes fawr o dystiolaeth ar gael i gefnogi 

honiadau byrddau arholi bod gwahanol bapurau, adrannau neu eitemau'n 

asesu'r gwahanol sgiliau a nadir. Mewn geiriau eraill anaml iawn y gwneir 

astudiaethau o construct validity. 

Mae Satterly (yn Harlen 1994) yn dadlau bod dehongli unrhyw sg6r, gradd 

neu ddisgrifiad yn dibynnu ar y graddau y gellir cyffredinoli'r perfformiad i 

dasgau eraill yn y · maes, adegau ac amgylchiadau eraill neu ar draws 

ar~ylwyr annibynnol. Prin iawn yw'r cyffredinoli all ddigwydd gydag 

arholiadau allanol gan fod amodau arholiad a phapurau i'w cwblhau o fewn 

amser penodol mor annhebyg i sefyllfa bywyd go iawn. Nid ydynt mewn 

unrhyw ffordd yn cynrychioli'r math o amgylchiadau lie gellir defnyddio neu 

gymhwyso yr hyn a ddysgwyd. 

Mae strwythur arholiadau allanol yn rhy anhyblyg i ganiatau i ddisgyblion 

ddangos yr hyn y maent wedi'i ddysgu mewn niter o ffyrdd gwahanol ac i 

fantais. Mae amodau arholiadau allanol yn wahanol iawn i amodau'r dysgu 

a'r amodau lie gallai 'r myfyriwr yn nes ymlaen wneud defnydd o'r 

wybodaeth. Mae'n fwy na thebyg fod content validity ar ei uchaf i'r 

disgyblion hynny a gafodd eu haddysgu gan athrawon a gadwodd yn agos 

iawn at y maes llafur. 

Dim ond ychydig wybodaeth sydd o werth i athrawon a geir o ganlyniadau 

arholiadau allanol. Mae pwrpasau athrawon wrth asesu yn wahanol iawn i 

bwrpasau'r rheiny sy'n chwilio am dystysgrifo a rheoli'r cwricwlwm. ·Felly, 

ychydig iawn o effaith a gaiff asesiadau allanol ar benderfyniadau addysgu 

o ddydd i ddydd athrawon. Serch hynny, rhaid cydnabod fod meysydd 

llafur arholiadau allanol yn cael cryn ddylanwad ar yr addysgu. 
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Er nad yw canlyniadau arholiadau allanol yn cael dylanwad amlwg iawn ar 

y dysgu o ddydd i ddydd, tynnir llawer o gasgliadau o asesiadau allanol. Er 

enghraifft, caiff disgyblion Safon Uwch yn aml eu dethol ar sail canlyniadau 

TGAU. 0 gofio y defnyddir asesu allanol i gynifer o wahanol bwrpasau, 

byddai'n anodd dyfeisio asesiad a allai ar yr un pryd ateb gofynion pob un 

o'r pwrpasau hyn. Er enghraifft, mae llawer wedi tynnu sylw at y ffaith nad 

yw asesu i bwrpas atebolrwydd ysgolion yn cyfuno'n hawdd ag asesu 

diagnostig. Os oes sawl pwrpas i'r asesu a'r pwrpasau hynny yn wahanol 

i'w gilydd y perygl yw y bydd yr asesiad yn syrthio rhwng dwy st61 ac yn 

methu ateb gofynion un o'r pwrpasau yn gyflawn. 

Ar ddiwedd y dydd, p'un ai asesiad mewnol neu allanol a geir, rhaid sicrhau 

ansawdd. Mae ansawdd mewn asesu yn ymwneud a: 

• sicrhau dilysrwydd: hynny yw, dylai'r prawf asesu'r agweddau hynny 

y bwriadwyd iddo'i asesu; 

• 

sicrhau cysondeb cyhyd ag y bo modd o gofio'r cyfyngiadau a geir 

wrth geisio sicrhau fad lefel uchel o ddilysrwydd i'r asesiad ; 

darparu gwybodaeth addas i bwrpas yr asesu; 

sicrhau bod yr asesu'n digwydd mewn cyd-destun tebyg i'r dysgu. 

Golyga hyn na ddylai fad yn artiffisial, na ddylai gymryd gormod o 

amser, na ddylai fad yn anhylaw ac na ddylai fad wedi'i ysgaru o'r 

ystod arferol o gyd-destunau lie gall cyflawniad addysgol disgyblion 

gael ei fesur. 

Wrth drafod asesu, dau o'r prif ystyriaethau yw cysondeb a dilysrwydd. Nid 
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oes fawr o werth i unrhyw fare neu radd yn yr asesiad mwyaf cyson os nad 

yw'r prawf yn rhoi'r math o wybodaeth yr oedd ei hangen er mwyn ateb 

gofynion yr asesiad, hynny yw os nad yw'r prawf yn ddilys. Eto i gyd, ni 

fyddai unrhyw un am ddefnyddio prawf annibynadwy, hynny yw, prawf a 

fyddai'n rhoi canlyniadau amrywiol o dro i dro neu rhwng aseswr ac aseswr. 

Ond, gellid dadlau bod safonau cysondeb a dilysrwydd yn aml yn gwrthdaro 

wrth i aseswyr geisio datblygu offerynnau asesu ag iddynt ystod o amcanion 

gwerth chweil. Mae datblygiadau diweddar ym myd asesu wrth gyflwyno 

TGAU ac wrth roi mwy o sylw i waith cwrs mewn arholiadau eraill wedi 

tueddu i bwysleisio dilysrwydd mewn ymgais i ddisodli profion a roddai sylw 

i ymatebion papur a phensil yn unig. Cred Wood (1991) beth bynnag nad 

oes digon o ymchwil wedi'i wneud i gysondeb yr asesiadau hyn yn ystod y 

blynyddoedd diwethaf. Felly, er bod yr asesiadau'n fwy dilys na'r rhai a'u 

rhagflaenai, hwyrach fod lie i gynyddu dibynadwyedd ymhellach. 

Byddai'r asesiad perffaith yn hollol gyson a dilys ond yn anffodus, mae 

cynyddu cysondeb fel arfer yn golygu lleihad yn y dilysrwydd ac telly mae'r 

rhan fwyaf o asesiadau rywle yn y canal rhwng y ddau begwn. 

7.1 Dilysrwydd 

Mae asesiad dilys yn: 

mesur yr hyn y bwriadwyd iddo'i fesur; 

• addas i'r pwrpas; 

• ymarfer gwerth chweil i'r disgybl. 

Fel arfer caiff dilysrwydd ei fesur gan farn oddrychol ac oherwydd hyn, 

mae'n anodd sicrhau cysondeb hefyd. 

Pan gyflwynwyd asesiadau cyntaf y Cwricwlwm Cenedlaethol, roedd lefel y 
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dilysrwydd yn uchel gan fad y gweithgareddau wedi 'u cynllunio i fad yn rhan 

o weithgareddau arferol y dosbarth dros gyfnod o amser. Yn ystod y cyfnod 

cynnar gwelwyd croesdynnu rhwng athrawon ar y naill law a oedd yn 

croesawu'r ymdrech i integreiddio'r asesu a'r dysgu ond a oedd yn poeni 

am weinyddu'r asesiadau, a gweinidogion ar y llaw arall a oedd yn awyddus 

i ddatblygu profion byr, syml gyda lefel uchel o gysondeb heb gydnabod 

cymhlethdod addysgu. 

Gell id dadlau bod asesu gan athrawon yn sefyllf a arferol y dosbarth yn 

asesu dilys. Mae pob asesiad, boed fewnol neu allanol yn ddibynnol i ryw 

raddau ar f arn dynol ond mae hyn yn arbennig o wir am asesiad gan 

athrawon. Rhaid felly wrth ryw fath o gymedroli allanol 

Mae Desforges (1989) yn pwysleisio bod profion dilys yn mesur yr hyn y 

mae'r cynllunwyr yn honni eu bod yn ei fesur a dim byd arall. Un dull o 

sicrhau hyn yw gofyn i arbenigwyr yn y maes sicrhau fad y deunydd yn 

ddilys. Dyma face validity prawf. Dull arall yw cymharu perfformiad yn y 

prawf a pherfformiad mewn bywyd go iawn. Hynny yw os yw prawf darllen 

yn ddilys bydd y plant a berfformiodd yn dda hefyd yn gwneud cynnydd yn 

eu darllen dyddiol yn yr ysgol. Ffordd arall o fesur dilysrwydd yw edrych ar 

yr eitemau a gweld a ydynt yn gofyn i'r disgyblion wneud yr hyn yr ydym yn 

ei ddisgwyl. Rhaid gwneud hyn yn ofalus oherwydd gwelir bod rhai profion 

mathemateg a gwyddoniaeth er enghraifft yn gofyn am lef el uchel iawn o 

ddarllen er mwyn cael mynediad i'r cwestiynau. Mewn prawf o'r math ni 

fydd disgybl sy'n dda mewn mathemateg neu wyddoniaeth and yn wannach 

o ran darllen yn gwneud cystal ag y dylai. 

7.2 Cysondeb 

Mae cysondeb yn cyfeirio at y graddau y gellid disgwyl i'r un canlyniadau 

gael eu hailadrodd petai'r prawf yn cael ei ailwneud gan yr un disgyblion. 

Ond mae Desforges ( 1989) yn nodi bod ff actorau dynol yn sicr o eff eithio ar 

gysondeb canlyniadau profion, er enghraifft, iechyd, hwyliau a rhesymau 
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personal. Gallai'r ffactorau hyn olygu y byddai disgybl yn perfformio'n 

wahanol ar yr un prawf ar ddiwrnod arall. Hefyd, mae rhai ffactorau sy'n 

ymwneud a'r prawf ei hun yn gallu effeithio perfformiad. 

Mae saw I ffordd o wirio cysondeb prawf: 

• rhoi 'r un prawf i'r un sampl ddwywaith - mwyaf i gyd yw cyfatebiaeth y 

sgoriau ar y ddau achlysur, gorau i gyd yw lefel cysondeb y prawf. 

Mae niter o anfanteision i'r dull hwn. Gall disgyblion golli diddordeb yr 

ail waith neu gallai trafodaeth ar 61 y prawf cyntaf arwain at welliant 

erbyn yr ail brawf. Mae amseru'r ail brawf hefyd yn dyngedfennol. 

Rhaid bod digon o amser wedi mynd heibio er mwyn sicrhau nad yw'r 

disgyblion yn rhy gyfarwydd a'r deunydd ond dim digon i ganiatau i 

gynnydd fod wedi digwydd. 

• dwy ffurf gyfochrog o 'r un prawf - paratoi dau brawf o anhawster 

cyfartal. Agosaf i gyd yw canlyniadau'r ddau brawf, mwyaf cyson yw'r 

• 

prawf. Mae dau brif anfantais i'r dull hwn. Mae'n amhosibl 

cynhyrchu dau brawf sy'n hollol gyfartal a gallai perfformiad ar y naill 

roi ymarfer i'r disgyblion ar gyfer y llall. 

datblygwyr yn dethol ar hap hanner eitemau prawf ac yn cymharu 'r 

canlyniadau a'r hanner arall. Gwnant hyn sawl gwaith gyda niter o 

wahanol samplau a chyfuniadau o eitemau. Dyma hoff ddull 

arbenigwyr gan nad oes iddo anfanteision fel y dulliau eraill. Serch 

hynny, nid yw'r dull hwn chwaith yn ystyried ffactorau personal sydd 

yn ymwneud a'r ymgeisydd ac a allai arwain at ganlyniadau 

anghyson; 

arweinydd tim neu brif farciwr yn gwirio cysondeb marciwr unigol dros 

gyfnod o amser er mwyn sicrhau nad yw ei ddisgwyliadau neu ei 

ddehongliad o gynllun marcio yn newid dros gyfnod; 
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• cynnal cyfarfodydd i hyfforddi marcwyr i sicrhau eu bod i gyd yn 

dehongli'r cynllun marcio yn yr un ffordd. 

arweinydd tim neu brif farciwr yn gwirio gwaith pob aelod o'r tim 

marcio er mwyn sicrhau eu bod i gyd yn dehongli'r cynllun marcio'n 

gyson. 

Yn ddelfrydol, dylai pob asesiad fod yn gyson, ond mae'r angen fwyaf pan 

fo'r canlyniadau yn cyfrannu at dystysgrifo disgyblion yn allanol neu at 

werthuso perfformiad ysgolion a/neu athrawon. Nid yw cysondeb yn 

flaenoriaeth pan f o athrawon yn asesu disgyblion er mwyn derbyn adborth a 

fydd yn eu galluogi i gynllunio'r camau nesaf yn y dysgu. 

7 .3 Sicrhau cydbwysedd rhwng cysondeb a dilysrwydd 

Nid cysyniadau annibynnol yw cysondeb a dilysrwydd; gyda'i gilydd maent 

yn cyfrannu at ddibynadwyedd yr asesiad, hynny yw, y graddau y gellir 

disgwyl i ganlyniad fod yn ddisgrifiad teg o'r hyn y gall disgybl ei wneud. Yn 

ddelfrydol dylai pob asesiad fod yn hollol gyson a dilys ond fel arfer, ceir 

tensiwn rhwng cysondeb a dilysrwydd oherwydd wrth gynyddu cysondeb 

bydd dilysrwydd y dasg yn aml yn cael ei lastwreiddio. Ar y llaw arall gellid 

dadlau nad yw asesiadau allanol bob amser yn ddigon cyson i allu 

cyfiawnhau 'r gostyngiad yn lefel y dilysrwydd. Un dull o geisio gwella 

dilysrwydd cynnwys arholiadau al lanol yw cynyddu'r dewisiadau i 

ddisgyblion gan ymdrin yn llawnach a chynnwys y maes llafur. Ond wrth 

wneud hyn, cynyddir niter y cyfuniadau posibl wrth i ddisgyblion wneud eu 

dewisiadau o bapurau arholiad i'w sefyll neu o gwestiynau i'w hateb o fewn 

papurau gan leihau cysondeb. 

Gan fod dilysrwydd a chysondeb yn cystadlu yn erbyn ei gilydd, mae'r 

graddau y dylid rhoi blaenoriaeth i'r nai ll ar draul y llall yn dibynnu ar 

bwrpas a chyd-destun asesiad arbennig. Rhaid i ddilysrwydd a chysondeb 

gael eu hystyried o fewn cyd-destun yr asesiad. Ni fydd asesiad sy'n gyson 
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ond yn cymryd llawer o amser a/neu adnoddau o lawer o werth i athrawon 

sydd am gael gwybodaeth am eu disgyblion yn gyson a heb yrnyrryd yn 

ormodol a'r dysgu arferol. l'r pwrpas hwn, yr asesiaJ gorau yw'r un a gaiff ei 

weinyddu a'i ddadansoddi yn y fan a'r lie ac sy'n llollol ddilys gan ei fod yn 

rhoi'r wybodaeth sydd ei hangen ar y pryd. I bwrpas yr asesiad hwn, nid 

cysondeb yw'r ystyriaeth flaenaf. Serch hynny petai'r pwrpas yn wahanol, er 

enghraifft, cynhyrchu gwaith cwrs a fyddai'n cyfrannu at ddyfarniad allanol, 

byddai rhaid rhoi llawer mwy o bwyslais ar gysondeb. Ond yn y ddau achos, 

mae gwerth yr asesu yn dibynnu ar allu athrawon i gasglu a dadansoddi'r 

dystiolaeth yn drylwyr. Mae asesu da yn dibynnu ar ddefnyddio a datblygu'r 

sgiliau hyn. Gellid dadlau, felly mai ystyr asesu o ansawdd da yw 

darparu gwybodaeth o'r safon uchaf o ddilysrwydd a hollol 

gyson sy'n addas · i'r pwrpas a'r cyd-destun. 

Mewn .rhai achosion, mae'n anodd creu prawf sy'n hollol gyson a dilys gan 

fod gofynion cysondeb uchel yn arwain at fanylu yngl9n a thasg, dull 

ymateb, dulliau o gywain gwybodaeth a dadansoddi. Er enghraifft, mae gan 

brawf darllen safonol sy'n gofyn i ddisgyblion ddarllen geiriau unigol, heb 

gyd-destun, lefel uchel o gysondeb arid nid yw'n ddilys i asesu pa mor dda y 

gall disgyblion ddarllen o fewn cyd-destun. 

Ni ellir cael cysondeb a dilysrwydd llawn ar gyfer pob asesiad a rhaid cofio 

hefyd na all unrhyw asesiad fod yn fanwl gywir gan roi mesur perffaith o 

gyflawniad disgybl fel y gellir mesur pwysau neu uchder. Dylid ystyried 

canlyniad asesiad fel rhywbeth sy'n rhoi syniad o'r hyn y gall disgyblion ei 

wneud yn hytrach na fel gwybodaeth fanwl gywir . Ar yr un pryd, ni ddylid 

defnyddio hyn fel esgus i beidio a gwneud pob ymdrech i sicrhau dilysrwydd 

a chysondeb o'r radd flaenaf. 

Rhaid i'r prawf asesu yr hyn yr ydym am iddo'i asesu. Cred arbenigwyr yn y 

maes mai'r flaenoriaeth wrth sicrhau asesu o ansawdd yw dilysrwydd. 

Wedi hynny, rhaid gwneud pob ymdrech i sicrhau fad y prawf yn gyson 

drwy fanylu gymaint a phosibl ar y dasg a sut i ddehongli a dadansoddi 
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ymatebion y C:isgyblion. 

Rhaid i'r prawf fod yn addas i'r pwrpas a'r amgylchiadau ac wrth i athrawon 

benderfynu ar y ffordd fwyaf addas i ateb gofynion pwrpas yr asesu bydd 

rhaid iddynt wneud niter o benderfyniadau ac ystyried niter o wahanol 

opsiynau. Ar adegau bydd gwrthdaro rhwng y gwahanol ffyrdd o asesu. 

Mae Rowntree ( 1992) yn eu dosbarthu f el a ganlyn (8.1 - 8. 8): 

8.1 . Asesu ffurflol neu esesu enffurflol 

Wrth asesu'n ffurfiol trefnir i'r disgybl wneud tasgau gydag un pwrpas yn 

unig iddynt sef rhoi gwybodaeth am y disgybl. Fel arfer bydd y disgyblion yn 

ymwybodol o bwrpas yr ymarfer. 

Ystyrir yr asesiad a wna'r athro/athrawes wrth addysgu o ddydd i ddydd yn 

asesu anffurfiol. Bydd trafodaethau gyda'r disgyblion, gwaith ysgrifennu, 

ateb cwestiynau ac ati yn cyfrannu i'r asesiad hwn. 

8.2 Asesu ffurfiannol neu asesu crynodol 

Gall y ddau asesiad hyn fod yn ffurfiol neu'n anffurfiol. Os yw'r 

athro/athrawes yn bwriadu i'r wybodaeth a gaiff am y disgybl gael ei 

ddefnyddio'n ddiagnostig i helpu ei ddatblygiad, yna mae'n ffurfiannol. Os 

yw'r wybodaeth i gael ei def nyddio i bwrpas adrodd i drydydd parti yna 

mae'n grynodol. Ond nid yw'r ffin rhwng y ddau fath hyn o asesiad bob 

amser yn hollol glir. Nid ffurf yr asesiad sy'n penderfynu a yw'n grynodol 

neu'n ffurfiannol. Gall arholiad fod yn ffurfiannol os caiff yr wybodaeth a 

ddeilliodd o'r ymarfer ei defnyddio i gyfrannu i'r dysgu yn y dyfodol. Ar y llaw 

arall asesiad crynodol a geir pan fydd arholiad yn cael ei gynnal ar ddiwedd 

cwrs. 
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8.3 Aseslad parhaus neu asesiad terfynol 

Mae'r gwahaniaeth hwn fel arfer yn cyfeirio at amlder yr asesiad yn hytrach 

na phwrpas yr asesiad. Yn y b6n y gwahaniaeth rhwng y ddau fath o 

asesiad yw asesu bob nawr ac yn y man drwy gydol y cwrs neu asesiad ar 

ddiwedd y cwrs yn unig. 

Gall asesiad parhaus gael ei ddefnyddio'n ffurfiannol pan ddigwydd yn y lie 

cyntaf ond gall hefyd gyfrannu at asesiad crynodol. Gallai athrawon beidio 

a defnyddio asesiad terfynol o gwbwl petaent yn meddwl bod modd gwneud 

asesiad crynodol ar sail cyf res o asesiadau parhaus. 

8.4 Gwalth cwrs neu arholladau 

Nid gwaith cwrs yw asesu parhaus ac nid arholiad yw asesiad terfynol er 

bod yna gysylltiad rhyngddynt fel arfer. Ystyr gwaith cwrs yw'r hyn a 

gynhyrchir gan y disgybl yn ystod cwrs ei astudiaeth. Os yw hyfforddi'r 

disgybl i weithio o dan bwysau yn un o amcanion yr athro/athrawes yna 

gellid dadlau y gallai gwaith arholiadol hefyd gyfrannu at waith cwrs. 

l'r rhan fwyaf o bobl mae arholiad yn golygu bod: 

• 

pob disgybl yn gwneud yr un dasg, (and pan fo dewis o gwestiynau); 

disgyblion yn paratoi ar gyfer y dasg ond nad yw union natur y dasg 

yn dod i'r amlwg nes eu bod yn dechrau ar y gwaith; 

y dasg yn cael ei gwneud o dan lygaid barcud arolygwr; 

pob disgybl yn cael yr un amser cyfyngedig i gwblhau'r dasg, er 

hwyrach y byddid yn disgwyl iddynt berfformio'n well pe na bai 

cyfyngiadau amser arnynt; 
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• disgyblion yn methu cyfeirio at ddeunyddiau er y byddent yn gwneud 

hynny mewn am.9ylchiadau dysgu arferol ; 

• disgyblion yn methu cysylltu a'i gilydd; 

• disgwyl i'r disgyblion arddangos rhyw fath o 'stress' neu bwysau tra'n 

perfformio'r dasg. 

Mae'r arholiad tair awr traddodiadol yn profi gallu'r disgybl i ysgrifennu ar 

gyflymdra anarferol, o dan bwysau, ar destun a ddewiswyd gan rywun arall, 

heb allu cyfeirio at ffynonellau arferol gwybodaeth, gyda llawer iawn yn 

dibynnu ar lwc o ran y cwestiynau a ragwelwyd neu'r wybodaeth a lynodd 

yn y cof. 

8.5 Asesu'r broses ynteu asesu'r cynnyrch 

Er mwyn i waith disgybl gyfrif, fel arfer rhaid iddo gyflwyno rhyw fath o 

gynnyrch i'r aseswr, er enghraifft, traethawd, llun neu fodel. Fel arfer, mae'n 

hawdd storio'r cynnyrch er mwyn cyfeirio ato yn nes ymlaen. Ary llaw arall, 

ni ellir storio'r broses. Mae hwnnw'n ddiflanedig. Wrth ddysgu bydd 

disgyblion yn cyfnewid syniadau a gallwn ddysgu llawer iawn am y disgybl 

p'un ai'n diben yw defnyddio'r wybodaeth i'w helpu i ddysgu neu roi 

gwybodaeth i eraill amdano ond i ni arsylwi i weld sut y mae'n dysgu. 

Er bod asesu crynodol f el arfer yn canolbwyntio ar gynnyrch yn fwy nag a 

wna asesu ffurfiannol, does dim rhaid iddi fod felly. Os yw'r pwyslais ar y 

broses, fel, · er enghraifft mewn gwaith llafar, ni all yr asesu crynodol 

ganolbwyntio ar y cynnyrch. 

8.6 Asesu mewnol neu asesu allanol 

Bron yn ddieithriad, asesu mewnol fydd asesu ffurfiannol. Fel arfer caiff ei 

weinyddu gan athrawon fel rhan o'r addysgu. Ond nid yr athro/athrawes yn 
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unig sy'n cyfrannu yma ond athrawon eraill, y disgybl a disgyblion eraill y 

grwp. 

Hwyrach fod angen rhywf aint o wirio ar asesiadau mewnol er mwyn sicrhau 

tegwch ond rhaid cymryd gofal i sicrhau bod dulliau asesu yn addas i'r 

amcanion asesu yn hytrach na chaniatau iddynt gael eu haddasu er 

cyfleustra gweinyddol. Er enghraifft, gofyn i ddisgyblion ysgrifennu 

traethawd ar wneud cacen yn hytrach na chael yr arholwr i ddod i weld y 

disgyblion wrth y gwalth. 

8.7 Asesu caeedig neu asesu agored 

Mewn cwestiwn caeedig ceir un ateb cywir, er enghraifft gweithgareddau 

cloze neu aml-ddewis. Gyda chwestiwn agored ceir lie i ateb yn ymestynnol 

heb un ateb penodol gywir, er enghraifft, ysgrifennu creadigol. 

8.8 Asesu uniongyrchol neu asesu anuniongyrchol 

Mewn profion iaith anuniongyrchol ceir eitemau megis gramadeg ond 

mewn profion uniongyrchol, rhoddir y flaenoriaeth i weithgareddau sy'n rhoi 

sylw i ddefnydd naturiol o iaith. 

8.9 Penderfynu ar ddulliau asesu 

Wrth benderfynu ar y dull asesu, rhaid yn y lie cyntaf sicrhau bod y dull a 

ddewisir yn gydnaws ag amcanion yr asesu, natur yr addysgu a phrofiad y 

disgyblion. Felly, byddai trafodaeth grwp ar bwnc yn ffordd anaddas o 

asesu disgyblion a gafodd eu haddysgu drwy gyfrwng gwersi ffurfiol a 

thasgau ysgrifenedig . Rhaid i'r dulliau asesu hefyd fod yn berthnasol i'r 

amcanion asesu. 

Mae Rowntree (1992) yn tynnu sylw at y ff aith fod rhai dulliau asesu yn fwy 

costus nag erai ll o ran amser, adnoddau neu bersonel. Er enghraifft, mae 
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profion ymarferol neu lafar yn cymryd mwy o amser nag arholiadau pensil a 

phapur ac yn fwy cymhleth i'w gweinyddu. Gall hyn effeithio ar y 

penderfyniad wrth ddewis y dull asesu ond ar ddiwedd y dydd gellid dadlau 

mai addasrwydd addysgiadol yw'r prif ystyriaeth wrth wneud 

penderfyniadau ynglyn a'r dull mwyaf addas i asesu. 

Wrth ystyried asesiadau sy'n addas i'r pwrpas, yn ddilys ac yn gyson yng 

nghyd-destun iaith ac yn arbennig ail iaith neu iaith dramor fodern, nid tasg 

hawdd yw dewis gweithgareddau sy'n ateb yr holl feini prawf ac eto'n hylaw 

i athrawon. 

Gwyddom mai'r sgil ieithyddol sy'n datblygu gyntaf yw gwrando ac yna 

siarad, darllen ac ysgrifennu yn y drefn honno. Yn draddodiadol , wrth 

ystyried asesu, rhoddwyd y prif bwyslais ar ysgrifennu. Yn aml cymerwyd 

darllen yn ganiataol ac ni roddwyd fawr o sylw i wrando a siarad. Dim ond 

yn gymharol ddiweddar y dechreuwyd rhoi sylw i asesu llafaredd. Mae'n 

amheus felly a oedd rhoi 'r fath bwyslais ar un o'r sgiliau iaith yn unig yn 

addas i'r pwrpas, yn ddilys ac yn gyson. 

Ond nid yw rhoi sylw i'r pedair sgil yn golygu bod rhaid asesu'r pedair ar 

wahan. Gellid dadlau dros drefn asesu a fyddai'n integreiddio'r pedair sgil 

heb wahaniaethu rhyngddynt. Mae Wood (1991) yn dadlau y byddai asesu 

siarad yn unig heb roi unrhyw sylw i wrando, darllen nae ysgrifennu yn 

gwneud yr asesiad yn ddiwerth. Byddai rhaid i asesiad llafar ystyrlon roi 

sylw i gyfuniad o sgiliau perthynol. Mae'n dadlau y dylai asesu'r cynnyrch 

llaf ar fod yn bosibl ar sail gwybodaeth a gasglwyd mewn gweithgaredd 

darllen neu wrando. Mae'r Institute of Linguistics ( 1988) yn honni bod ei 

arholiadau mewn ieithoedd ar gyfer cyfathrebu rhyngwladol yn gwneud 

hynny. 

An important aspect of realism is skill Integration. ... This reality is 

reflected in the design of the examination tasks, which require candidates to 
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carry out a chain of integrated activities leading to a final product. Adequate 

performance in all these activities is a prerequisite for task fulfilment ' (tud.2) 

Un agwedd ar ddilysrwydd a gysylltir yn aml iawn a phrofion cyfathrebol yw 

dilysrwydd y cynnwys. 0 ran profion cyfathrebol , mae llawer o ymchwilwyr 

wedi ymchwilio i'r berthynas rhwng perfformiad disgyblion mewn profion 

uniongyrchol a'u perfformiad ar brofion anuniongyrchol lie ceir eitemau 

megis gramadeg. Agwedd arall ar ddilysrwydd prawf iaith, fel pob prawf 

arall, yw'r graddau y mae'r prawf yn mesur gallu disgyblion i fesur yr hyn y 

mae'r prawf yn dweud ei fod yn ei fesur. Yr agwedd hollbwysig ar y prawf 

iaith yw sut y byddai ymateb yr ymgeisydd mewn sefyllfa real bob dydd yn 

cymharu a'i berfformiad yn y prawf. 

Wrth ystyried asesu iaith, felly, gwelir nifer o faterion sy'n tynnu'n groes i'w 

gilydd yn codi'u pennau'n gyson. Bydd rhaid i'r aseswr benderfynu ai 

dilysrwydd neu gysondeb sydd i gael blaenoriaeth ac ynghlwm wrth y 

penderfyniad hwnnw bydd rhaid penderf ynu ai asesiad uniongyrchol neu 

asesiad anuniongyrchol ddylid ei gynnal. 

Byddai rhoi pwyslais ar asesu uniongyrchol yn cyfoethogi dilysrwydd yr 

asesiad ond yn bygwth cysondeb. Byddai ffafrio dulliau asesu 

anuniongyrchol yn gwella cysondeb yr asesiad ond ar draul dilysrwydd. 

Gyda'i gilydd mae'r materion hyn yn ymdoddi gan fynnu bod sylw yn cael ei 

roi i tater arall set a yw gweithgareddau'r prawf yn rhai real a dilys neu'n rhai 

ffug ac annilys. Dylai'r berthynas rhwng perfformiad prawf a pherfformiad 

mewn sefyllfa real fod yn debyg i'w gilydd gyda phrofion sy'n ddilys. Gyda 

phrofion sydd wedi 'u gosod mewn cyd-destunau llai real, mae'n anodd i'r 

amrywiaethau a geir yn naturiol yn yr iaith gyfathrebol ddod i'r amlwg. Yn y 

pen draw, nid yw unrhyw brawf iaith yn gallu bod yn real. Dim ond yn 

rhannal y gellir asgai 'r brablem drwy osad tasgau sy'n ymddangas yn ddilys 

ac yn real. Nid yw'r prafian yn ddilys gan fad gafyn i'r sawl a brofir ymwneud 

a defnydd annaturial a iaith; nid i ateb cwestiwn drwy roi gwybadaeth and i 
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arddangos gwybodaeth neu sgil. Nododd Searle (1969) bod cwestiynau go 

lawn yn gotyn am wybodaeth ond bod cwestiynau mewn arholiad yn gotyn 

am berfformiad. Pa mor dda bynnag y caiff profion llafar eu cynllunio, tel 

pob prawf arall, pwrpas yr aseswr bob tro yw asesu, gyda'r disgyblion yn 

dweud yr hyn y maent yn meddwl y mae'r aseswr am ei glywed. 

Hyd yn oed os mai gofyn am wybodaeth a wneir yn y prawf, nid yw'r prawf 

yn ddilys os yw'r disgybl yn gwybod bod yr aseswr eisoes yn gwybod yr 

ateb, neu os gofynnir y math o gwestiwn na fyddai dieithryn yn 

breuddwydio'i ofyn mewn cyfartyddiad cyntaf, er enghraifft, 'Beth yw'ch oed 

chi?' Nid yw'r cwestiynau hyn yn gwneud llawer o synnwyr o'r safbwynt 

cyf athrebol. Ni ddylid fyth gofyn cwestiynau na chai eu gofyn mewn sefyllfa 

bob dydd go iawn neu gwestiynau y mae'r aseswr eisoes yn gwybod yr ateb 

iddynt. Mae hyn yn fwy gwir fyth am ymatebion ysgrifenedig estynedig. 

Gydag asesu cyfathrebol, rydym yn ymwneud a pherfformiad disgybl wrth 

gwblhau niter o dasgau mewn iaith. Ond mae'n anodd penderfynu a yw 

disgybl wedi llwyddo ai peidio gan na ellir def nyddio ystadegau mewn 

achosion fel hyn. Wrth ystyried y sgiliau cynhyrchiol, siarad ac ysgrifennu, 

problem arall sy'n ein wynebu yw cysondeb y sawl sy'n barnu. Rhaid i'r 

marcwyr fod yn gyson a'i gilydd er mwyn sicrhau hygrededd i'r asesiad. 

Os yw lef elau cysondeb yn rhy isel, ceir amrywiaeth yn nhrefn teilyngdod ar 

sail ffactorau megis pa gwestiynau atebodd yr ymgeiswyr, pa arholwr 

farciodd y papur neu hyd yn oed o ba ysgol y daeth yr ymgeiswyr. Nid oes 

unrhyw werth i asesiad fel hwn ond wrth bwysleisio pwysigrwydd cysondeb, 

rhaid ar yr un pryd sicrhau nad yw'r cysondeb hwnnw yn tanseilio'r 

dilysrwydd. Y nod yw anelu at lefel uchel o gysohdeb ac ar yr un pryd 

sicrhau dilysrwydd. 

Weithiau , gyda phrofion iaith authentig, mae dilysrwydd yn gallu cyfoethogi 'r 

prawf ond rhaid sicrhau letel uchel o gysondeb. Ceir yr asesu mwyaf dilys 

pan fydd yr asesu'n digwydd ar lawr y dosbarth ond nid oes llawer o 
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dystiolaeth ai gael yngl9n a'i gysondeb. Fel gyda phob pwnc arall, rnae 

cynyddu cysondeb drwy gynnwys cwestiynau megis rhai aml-ddewis yn 

gwanhau'r dilysrwydd. Mae cynyddu dilysrwydd mewn profion fel arfer yn 

golygu profion sy'n fwy cymhleth, yn ddrutach ac yn cymryd mwy o amser i'w 

gweinyddu. Mae'r elfen o amser yn ystyriaeth bwysig, oherwydd mwyaf i 

gyd o amser a gymer gweithgaredd, lleiaf i gyd o ymarferion y gellir eu 

gwneud o fewn yr amser a ganiateir i'r asesu. 

11 .1 Profion yr APU (Assessment of Performance Unit) 

Gwelir ei bod bron yn amhosibl i eitemau prawf confensiynol roi sylw i 

nodweddion cyfathrebol y defnydd o iaith. Yn 61 Dickson (1986), bu raid i 
' . 

dim ymchwil yr Assessment of Performance Unit (APU) roi ystyriaeth i hyn 

wrth iddynt ddewis dulliau addas o asesu iaith dramor fodern yn eu harolwg 

i lefel rhuglder disgyblion yn yr wythdegau. 

Yn ystod y blynyddoedd a arweiniodd at waith ymchwil yr APU, roedd 

pwyslais dysgu ieithoedd modern wedi symud i gyfeiriad dysgu cyfathrebol. 

Adlewyrchwyd hyn yn y cyrsiau a gyhoeddwyd yn y cyfnod, cyrsiau a 

roddai'r pwyslais yn gyson ar greu cyfleoedd i bobl ifanc drafod a rhannu eu 

profiadau personal yn yr iaith dramor. Drwy ddefnyddio'r iaith fel hyn y 

gobaith oedd y byddai'r disgyblion yn adeiladu bane o eirfa a phatrymau 

brawddegol gan ddechrau deall y ffurfiau ieithyddol a gyflwynid iddynt fel 

hyn gan fad eu def nyddio mewn gweithgareddau pwrpasol yn rhoi ystyr 

iddynt. Yn· awr, trefnwyd deunyddiau dysgu o fewn topigau, megis aros 

gyda ffrind, neu sgiliau fel dodo hyd i wybodaeth. 

Bu rhaid i'r APU gymryd hyn i gyd i ystyriaeth er mwyn cynhyrchu asesiadau 

a fyddai'n ddilys ac yn addas i'r pwrpas ac felly penderfynodd y tim ymchwil 

ddilyn yr un drefn ag a gafwyd yn y dysgu wrth ddatblygu'r profion ieithoedd 

modern. Yn y fanyleb disgrifiwyd yn fras yr wybodaeth ieithyddol a fyddai'n 

addas i amcanion cynnar dysgu iaith drwy restru'r topigau, y ffwythiannau a'r 
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tybiannau a thrwy fanylu ar y sefyllfaoedd ar gyfer y defnydd o iaith, 

dangoswyd ar yr un pryd y math o dasgau y gellid disgwyl i ddisgyblion 13 

oed ymgymryd a hwy. 

Nod gwerthusiad yr APU oedd cyflwyno gwybodaeth ynglyn a'r ystod o 

ddefnydd yr oedd y disgyblion yn gallu ei wneud o'r iaith a ddysgwyd 

ganddynt a lefel eu rhuglder. Roedd y tim yn chwilio am gyflawniad 

cadarnhaol yn hytrach nag am enghreifftiau o fethiant. Un o egwyddorion yr 

asesu oedd y dylai cynnwys y profion fod yn debyg i'r gweithgareddau iaith 

bob dydd yr oedd y disgyblion yn gyfarwydd a hwy er mwyn sicrhau 

dilysrwydd. Golygai hyn y byddai angen datblygu dulliau newydd o asesu 

siarad ac y byddai angen rhoi cryn sylw i hyfforddi aseswyr. Cafodd tasgau 

eu cynnwys yn y profion os oeddent yn berthnasol i brofiad y disgyblion, ac 

os oedd pwrpas y gweithgaredd yn glir. 

Yn ddelfrydol, dylai'r profion adlewyrchu, cyhyd ag y bo modd, sefyllfaaedd 

ieithyddal real a dilys. Dylai'r profian fad yn gysan a rhesymeg dulliau 

cyfathrebol and ar yr un pryd byddai rhaid iddynt roi sg6r ddibynadwy am 

berfformiad. Er enghraifft, petai tasg mewn bywyd go iawn yn gofyn i 

ddisgybl ddarllen llythyr ac yna ymateb iddo, neu wrando ar gyfarwyddyd ac 

yna weithredu arna, gellid dadlau mai'r dull gorau a asesu fyddai asesu 

holistaidd mewn sefyllfaoedd anffurfiol gydag athrawon yn arsylwi ar 

ddisgyblion yn perfformio tasgau a fyddai'n gwneud defnydd o iaith, efallai 

mewn mwy nag un modd. Yr anfantais gyda'r math hwn o asesu integredig 

oedd na fyddai modd cynhyrchu canlyniadau a fyddai'n dangos cyflawniad 

disgyblion yn y pedwar sgil iaith ar wahan. Gwelwyd na fyddai tystiolaeth 

perfformiad mewn tasgau integredig, sef y rhai mwyaf real a dilys yn rhoi 

gwybodaeth ddigon manwl i ateb gofynian yr arolwg am y sgiliau 

angenrheidiol i'w cyflawni'n llwyddiannus. Byddai'n rhaid dadansoddi'r 

tasgau ac adnabod y sgiliau er mwyn sefydlu egwyddorion ynglyn a sut i 

drefnu'r prafion. 

Datblygwyd y tasgau gyda'r pwrpas o gynhyrchu gweithgareddau a fyddai'n 
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gyfarwydd i'r disgyblion f el gweithgareddau dosbarth ac y byddent yn 

debygol o ddod ar eu traws mewn gwlad dramor. Roedd hefyd cyfieoedd i 

ddisgyblion ddangos eu gallu i gychwyn sgwrs, i ymateb i gwestiynau, i 

ddisgrifio neu adrodd ar ddigwyddiad o fewn cyd-destunau cymdeithasol ac 

ymarferol. Ystyriwyd cynhyrchu rhai tasgau integredig yn ymwneud a siarad 

a gwrando ond ni fu hynny'n bosibl oherwydd fod y tim yn chwilio am 

dystiolaeth o berfformiad yn y sgiliau unigol. 

Problem arall oedd sicrhau bod disgyblion yn cael digon o gyfle i siarad. 0 

fewn 1 0 munud byddai rhaid i ddisgyblion gynhyrchu digon o iaith i alluogi'r 

ymchwilwyr wneud asesiad dibynadwy. Yr anhawster wrth ddatblygu 

profion llafar oedd cyfateb y meini prawf cyfathrebu gyda'r ychydig 

adnoddau ieithyddol a oedd gan ddisgyblion 13 oed. Roedd gwaelod yr 

ysto9 perfformiad yr un mor bwysig a'r rhai ar y brig i bwrpas y monitro 

cenedlaethol hwn. Gwelwyd mai'r drefn orau fyddai cyfuniad o brofion 

strwythuredig a rhai a roddai gyfleoedd i ddisgyblion ymateb yn fwy 

penagored. Golygodd hyn fod pob prawf yn dechrau gyda thasg wedi 'i 

strwythuro'n ofalus ac yna'n symud ymlaen i dasg llai strwythuredig lie gallai 

disgybl ddangos mwy o flaengaredd. Er na fyddai'r profion strwythuredig yn 

ddilys iawn byddent yn fwy tebygol o ennyn disgyblion gydag adnoddau 

iaith cyfyng iawn i siarad, a byddai'r tasgau mwy penagored yn rhoi 

cyfleoedd i ddisgyblion a oedd yn perfformio ar y lefelau uchaf. 

Roedd yn bwysig i'r profion siarad fod yn realistig ac yn ddull addas Q asesu 

disgyblion yn yr oed hwn. Ychydig iawn o ddisgyblion fethodd gyflawni o 

gwbwl yn y profion hyn. Cymerwyd gofal wrth lunio'r profion i sicrhau body 

cyfarwyddiadau yn hollol glir a bod disgyblion yn gwybod yn union yr hyn 

oedd yn ddisgwyliedig ganddynt. Gwelwyd y byddai lefel cysondeb y 

profion siarad yn ddibynnol ar ddulliau gweinyddu'r aseswyr ac ar farn 

gyson y marcwyr a farciai'r tapiau. Cafodd y gweinyddwyr gyfarwyddiadau 

manwl ynglyn a sut i holi cwestiynau ac annog ymateb. Bu defnyddio fideo 

i'w hyfforddi yn ddull llwyddiannus a phrofodd i fod yn baratoad da iddynt 

gael gweinyddu'r profion. Hyfforddwyd y marcwyr drwy ddefnyddio 
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recordiadau o ymatebion pan yn dehongli 'r cynllun marcio gan drafod ac 

ailwneud yr ymarfer drosodd a thro nes cyrraedd let el uchel o gytundeb. 

Cyrhaeddodd pob un o'r profion siarad lefel uchel o gysondeb. Dylid 

pwysleisio serch hynny, na chafodd y profion eu cynllunio i ddarparu barn ar 

berfformiad disgyblion unigol tel sy'n digwydd gydag arholiadau cyhoeddus. 

Yr hyn a roddodd y canlyniadau i'r ymchwilwyr oedd darlun cyffredinol o'r 

sefyllf a a fodolai. 

Ni chosbwyd disgyblion am fan wallau os nad oeddent yn cymylu'r ystyr yn 

ormodol, hynny yw, roedd yn rhaid i'r neges fod yn glir os oedd y disgybl i 

sgorio. Gwelir bod y profion hyn yn wahanol i brofion llafar blaenorol o ran y 

pwyslais a roddwyd ar gywirdeb gramadegol a faint a ddywedai'r disgyblion. 

Y tro hwn, rhoddwyd sylw i effeithiolrwydd y cyfathrebu fel yr elfen 

bwysicaf. Wrth ddyfarnu lefel roedd y ffocws ar y graddau yr oedd y disgybl 

wedi llwyddo i gyfathrebu ystyr drwy gyfeirio at ddefnydd addas, cywirdeb 

gramadegol, ynganiad, rhuglder, a'r ystod o eirfa a phatrymau brawddegol 

addas i'r dasg a ddefnyddiwyd. Roedd addasrwydd i'r dasg yn gysyniad 

hanfodol. 

Yn y gorffennol, credwyd y dylai darnau darllen a gwrando gael eu deall air 

am air ac anaml y gwobrwywyd atebion a ddangosai bod y disgybl wedi 

rhannol ddeall. Ond, sefydlwyd profion yr APU ar yr egwyddor fod yna 

wahanol lefelau o ddealltwriaeth a bod y lefel angenrheidiol yn dibynnu ar 

bwrpas y gweithgaredd. Er enghraifft, ni fyddai'n angenrheidiol deall yr hall 

fanylion mewn taflen wybodaeth am ffilm os mai dod o hyd i'r lleoliad ac 

amser cychwyn oedd nod y gweithgaredd. 

Un o'r gweithgareddau ysgrifennu mwyaf arferol mewn dosbarthiadau 

ieithoedd tramor modern oedd ysgrifennu llythyron at ffrindiau post. Roedd y 

math hwn o weithgaredd yn gyson ag egwyddorion cyf athrebol y prosiect ac 

felly defnyddiwyd y gweithgaredd tel ffocws y profion ysgrifennu. Rhoddai 

gyfle hefyd i ddisgyblion arddangos eu gallu i gynhyrchu testunau hwy. 
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Nod y profion oedd cydnabod cyflawniad cadarnhaol gan ddangos pa mor 

dda yr oedd disgyblion yn gallu cyflawni tasgau yn hytrach na thynnu sylw at 

eu methiannau. Yn y gorffennol, rhoddwyd sylw mawr i gywirdeb ffurfiol wrth 

asesu ysgrifennu, ac ni wobrwywyd effeithiolrwydd cyfathrebol y disgyblion 

bob tro pan aseswyd ysgrifennu. 0 ganlyniad i'r egwyddorion a sefydlwyd 

gan y prosiect hwn, gwelwyd bod cynhyrchu prawf dilys i asesu iaith yn 

arbennig o anodd. 

11.2 Effaith yr asesu 

Mae Gorman a Brooks (yn Portal 1986) yn nodi fod llawer yn credu fod 

datblygiadau ym maes profl iaith yn llusgo'n bell y tu 61 i ddatblygiadau ym 

meysydd dysgu lalth a chynllunlo'r cwrlcwlwm. Yn aml, beirniedir 

effaith negyddol yr asesu ar addysgu a chymhelliad disgyblion ac fe honna 

lawer o athrawon y byddai eu dysgu yn llawer mwy blaengar pe na baent yn 

cael eu cyfyngu gan y deunydd arholiadol a gaiff ei gynhyrchu. Eto i gyd, 

rhaid cofio nad yw eff aith profion ar y dysgu o angenrheidrwydd yn 

negyddol. Caiff prawf gwael effaith negyddol ond ar sail yr un ddadl gall 

prawf da gael eff aith gadarnhaol ar y dysgu. Mae'r ffaith fod profion yn 

dylanwadu a'r math o ddylanwad gaiff y profion hynny yn ddibynnol ar natur 

y prawf a'r defnydd ohono. Y mae rhai arwyddion bellach fod dylanwad 

pwerus profion yn dechrau cael ei gydnabod. Gwelir hyn yn natblygiad y 

cynlluniau nodau graddedig lie cafwyd profion iaith wedi'u cynllunio gan 

athrawon a roddai nodau i'r athrawon a'r disgyblion. 

Hwyrach y byddai gorfodi datblygwyr profion i feddwl am ganlyniad eu 

profion yn y dosbarth yn eu gwneud yn fwy meddylgar gan roi mwy o sylw i 

'content validity' yn ogystal ag i bryderon athrawon am effaith 

penderfyniadau asesu ar yr addysgu o ddydd i ddydd yn y dosbarth. Mae 

Morrow (yn Portal 1986) yn pwysleisio mai'r mesur uniongyrchol o 

berfformiad ieithyddol sy'n datgelu fwyaf am allu ymgeiswyr ac sy'n fwyaf 

buddiol o safbwynt effeithiau ar lawr y dosbarth. lddo ef, nid yw prawf yn 

ddilys os nad yw'n effeithio'n gadarnhaol ar yr hyn sy'n digwydd yn y 
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dosbarth. 

Y broblem sylfaenol, felly, yw cynhyrchu prawf sy'n addas i bwrpas 

arbennig, mewn amgylchiadau arbennig gan gadw mewn cof yr adnoddau 

sydd ar gael. Yn draddodiadol ystyrid profion iaith meini prawf gyfeiriol yn 

broblematig. Mae profion meini prawf gyfeiriol yn canolbwyntio ar yr hyn y 

gall person ei wneud a'r hyn y mae'n ei wybod, nid ar sut y mae'n cymharu 

ag eraill. 

11.3 Profion meinl prawf gyfeiriol 

Noda Hughes (yn Portal 1986), mai'r prif fantais o ddefnyddio profion meini 

prawf gyfeiriol yw'r dylanwad a gant ar y dysgu a'r addysgu. Mae dwy ran i 

hyn. Yn gyntaf, mae perfformiad yn y prof ion yn perthyn yn uniongyrchol i 

amcanion y cwrs neu i sgiliau sydd eu hangen i bwrpasau arbennig. Effaith 

hyn yw bod yr addysgu a'r dysgu yn cael eu cyfeirio at amcanion dilys a lie 

mae dysgu i'r prawf yn digwydd yr hyn a geir mewn gwirionedd yw dysgu i'r 

amcanion. Yn ail, mae sefydlu safonau perfformiad o'r cychwyn cyntaf yn 

rhoi nod glir i athrawon a disgyblion anelu ati. Golyga hefyd y bydd addysgu 

a dysgu aflwyddiannus yn dad i'r amlwg gan roi cyfle i athrawon adfer y 

sefyllf a cyn ei bod yn rhy hwyr. 

Mantais arall i brofion meini prawf gyfeiriol sydd wedi'u cynllunio'n dda yw 

eu bod yn tueddu i gael face validity uchel. Dylai 'r aseswr fad yn gallu 

dangos yn glir ei fod yn profi 'n uniongyrchol y sgiliau sy'n angenrheidiol i 

bwrpas y cwestiwn neu rai a nodwyd yn amcanion y cwrs. Mae safon 

perfformiad wedi 'i nodi ac mae'r rhai sy'n cyrraedd y safon yn llwyddo tra 

bo'r rheiny sy'n methu cyrraedd y safon a nodwyd ymlaen llaw yn methu. 

Datblygodd y cynlluniau nodau graddedig yn bennaf oherwydd 

anfodlonrwydd gyda dulliau traddodiadol o addysgu ac arholi. Er canal y 

1970au datblygodd sawl cynllun yn arbennig mewn ieithoedd tramor 

modern. Roedd cefnogwyr y datblygiadau hyn yn feirniadol o'r drefn 
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arholiadau cyhoeddus oherwydd: 

• roedd arholiadau yn seiliedig ar strwythur iaith yn hytrach nag ar iaith 

tel modd i gytathrebu. Roedd telly yn anaddas i'r rhan fwyaf o 

ddisgyblion; 

• roedd yn rhaid aros yn rhy hir cyn gweld unrhyw fath o ganlyniad - 5 

mlynedd fel arfer. Byddai cyf res o nodau tymor byr meddid yn arwain 

at gymhelliad uwch; 

• roedd detnyddio normau i benderfynu ar ffiniau graddau yn arwain at 

y teimlad o fethiant i lawer iawn o ymgeiswyr; 

• nid oedd canlyniadau arholiadau allanol yn adrodd yn glir yn union yr 

hyn yr oedd disgybl yn gallu ei wneud; 

• cynlluniwyd yr arholiadau yn unig ar gyfer 60% uchaf yr ystod gallu. 

Ceisiodd y dull nodau graddedig oresgyn y beirniadaethau hyn drwy roi 

sylw i gynnydd y disgybl a'r teimlad o lwyddiant a hefyd drwy gysylltiad a'r 

cwricwlwm. Diffiniodd Pennycuick (yn Murphy a Torrance 1988) hyn fel a 

ganlyn: 

In a graded test scheme, there is a sequence of tests at progressive levels of 

difficulty, complexity, sophistication and/or syllabus content, which are 

designed to be taken by students only when they have a high probability of 

success. Each test is closely linked to the curriculum for the relevant level by 

means of clear specification of the knowledge and processes to be 

assessed and of the standards to be attained. (tud 68). 

Mae'r egwyddorion canlynol yn sail i'r dull nodau graddedig : 

cynlluniwyd yr asesiad i brofi a gyflawnwyd meistrolaeth; 
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• dim ond pan eu bod yn debygol o lwyddo y dylai disgyblion sefyll y 

prof ion; 

• dylai ymgeiswyr feistroli un lefel cyn symud ymlaen i'r nesaf. 

I lawer o gefnogwyr nodau graddedig, lefel uwch o gymhelliant ar ran y 

disgybl yw'r prif nod. Cynlluniwyd y profion nodau graddedig i osgoi 

anfanteision arholiadau traddodiadol lie roedd disgyblion yn teimlo'n 

fethiant drwy gael eu cymharu'n anffafriol a disgyblion eraill a thrwy eu 

gorfodi i ymgymryd a thasgau ar lefel amhriodol o anhawster. Y nod oedd 

cynnig her a lefel uchel o lwyddiant ar yr un pryd. 

Anfantais y dull nodau graddedig oedd y gallai arwain at gwricwlwm a oedd 

yn cael ei arwain gan brofion. 

Mae yna her i ymchwilwyr sy'n gweithio yn y maes ac yn chwilio am ddulliau 

newydd o asesu iaith sy'n ddilys ac yn gyson. Bydd angen gwrthsefyll nifer 

o ddylanwadau a thraddodiadau cryf gan gofio'i bod yn bosibl i ystod 

ehangach o gyflawniad addysgol arwain at ystod ehangach o ddulliau 

asesu. Mae hyn yn deillio o'r ffaith bod sawl agwedd o'r cyflawniad yr ydym 

yn awr am ei fesur yn amhosibl i'w asesu mewn profion neu arholiadau 

ysgrifenedig ffurfiol. 0 ganlyniad, bydd rhaid i athrawon fod yn weithredol 

wrth gasglu a chofnodi arsylwadau a data ansoddol am eu disgyblion. 

Dyma un o ganlyniadau'r newid mewn syniadaeth ynglyn a nodweddion 

dymunol dulliau asesu mwy diweddar. 

Mae Murphy a Torrance (1988) yn nodi y dylai dulliau asesu newydd: 

gofnodi gwybodaeth am ystod llawer ehangach o gyflawniad nag a 

· ddeilliodd o asesu gan ddefnyddio dulliau cyfyng a ffurfiol y 

gorff ennol; 
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arwain at ddisgrifiadau cadarnhaol ac ystyrlon o 'r hyn y gall 

disgyblion ei wneud ; 

hybu yn hytrach na chaethiwo datblygiad cwricwlaidd; 

cynyddu cymhelliant y disgybl a moral athrawon ac telly arwain at 

wella safonau mewn addysg; 

arwain at well perthynas rhwng y dulliau asesu, cynllunio'r cwricwlwm 

a dulliau addysgu o fewn ysgolion unigol. 

Mae hyn yn her wrth ddatblygu asesiadau'r Cwricwlwm Cenedlaethol yn 

enwedig o gofio bod mwy nag un pwrpas i 'r asesiadau hynny gydag 

athrawon yn awyddus i ddefnyddio profion a fydd yn rhoi gwybodaeth iddynt 

am ddisgyblion gan eu galluogi i gynllunio'r camau nesaf yn y dysgu tra bod 

y Llywodraeth yn awyddus i ddefnyddio canlyniadau'r profion i gymharu 

perfformiad dosbarthiadau, ysgolion ac Awdurdodau Addysg Lleol. 
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Pennod 3 

Y CWRICWLWM CENEDLAETHOL: 

RHAGLENNI ASTUDIO AC ASESU 

Rhoddir sylw yn y bennod hon i'r paratoadau a'r camau cyntaf yn y gwaith o 

baratoi ar gyfer cyflwyno'r Cwricwlwm Cenedlaethol. Rhoddir sylw arbennig i 

gylch gwaith y Gweithgor Cymraeg ac i brif ddarganfyddiadau ac argymhellion y 

Grwp Gwaith ar Asesu a Phrofi (TGAT) gan dalu sylw arbennig i'r graddau y 

cafodd yr argymhellion hyn eu derbyn a'u gweithredu. Edrychir hefyd ar 

ddatblygiadau diweddarach a ddigwyddodd yn sgil treialon a pheilotau. 

Cyf lwynwyd y Ddeddf Diwygio Addysg ym 1988 ac ynddi nodwyd y dylai 

disgyblion rhwng 5 a 16 oed a oedd yn derbyn eu haddysg mewn ysgolion a 

gynhelid gan yr Awdurdod Addysg Lleol yng Nghymru a Lloegr ddilyn y 

Cwricwlwm Cenedlaethol. Am y tro cyntaf, cafwyd fframwaith gyfreithiol ar gyfer 

cacti safonau addysg mewn ysgolion drwy osod targedau clir ac uchelgeisiol i 

ddisgyblion 5 - 16 oed. Byddai hyn yn golygu ail strwythuro'r drefn addysg, 

gwella ansawdd, a darparu addysg addas i bawb. 

Y nod oedd sicrhau bod disgyblion yn datblygu'r wybodaeth, y ddealltwriaeth a'r 

sgiliau y byddai eu hangen arnynt yn yr unfed ganrif ar hugain. Yn benodol, 

roedd y Cwricwlwm Cenedlaethol yn ceisio darparu: 

• nodau clir a manwl i ysgolion, wedi eu seilio ar arfer dda; 

• targedau clir i ddisgyblion weithio tuag atynt; 

• gwybodaeth glir a manwl i rieni yn esbonio'r hyn y dylai'u plant fad yn ei 
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wybod, yn ei ddeall ac yn gallu ei wneud ochr yn ochr a'r hyn a 

gytlwynwyd ; 

arweiniad i athrawon i'w helpu i gael y canlyniadau gorau posibl i bob 

disgybl; 

cytle cytartal i bob disgybl ; 

dilyniant o un flwyddyn i'r llall ac o ysgol i ysgol. 

Roedd rhestr pynciau'r Cwricwlwm Cenedlaethol ddisgyblion Cymru tel a 

ganlyn: 

Pynciau Craidd 

Mathemateg 

Gwyddoniaeth 

• Saesneg 

Cymraeg yn yr ysgolion cytrwng Cymraeg. 

(Yng Nghyfnod Al lweddol 1 roedd Cymraeg yn statudol yn yr ysgolion cyfrwng 

Cymraeg a Saesneg yn statudol yn yr ysgolion cyfrwng Saesneg.) 

Pynciau Syltaenol 

Cerddoriaeth 

• Technoleg 

• Hanes 
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• Oaearyddiaeth 

• Arlunio 

• Ymarter Cortf 

leithoedd Tramor Modern 

Cymraeg Ail laith yn yr ysgolion Saesneg eu cyfrwng 

Ar gyfer y pynciau hyn, cafwyd Gorchymyn a oedd yn cynnwys rhaglenni 

astudio a thargedau cyrhaeddiad. Roedd y rhaglenni astudio yn disgrifio'r 

materion, y sgiliau a'r prosesau i'w haddysgu gyda'r targedau cyrhaeddiad yn 

disgrifio'r wybodaeth, y sgiliau a'r ddealltwriaeth y disgwylid i ddisgyblion eu 

cyrraedd ar adegau penodol yn eu haddysg. Disgrifiwyd yr adegau penodol 

hyn fel cyfnodau allweddol (CA): 

CA1 5 - 7 oed 

CA2 7 - 11 oed 

CA3 11 - 14 oed 

CA4 14 - 16 oed 

Nod y cwricwlwm oedd gosod fframwaith i'r dysgu a cheisio sicrhau mwy o 

gysondeb rhwng yr hyn a ddysgid yn yr ysgolion, ond heb gystwyo athrawon yn 

ormodol. Yn ogystal a chysoni yr hyn a ddysgid yn yr ysgolion, roedd y Ddeddf 

yn darparu ar gyfer asesu disgyblion. Sicrhawyd drwy'r Ddeddf y byddai 'r 

asesu: 

• yn f eini prawf-gyfeiriol gan mai ei bwrpas oedd sicrhau cyrhaeddiad 
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mewn perthynas a'r targedau cyrhaeddiad; 

yn wahaniaethol gan fad y diffiniad o darged cyrhaeddiad yn ei wneud yn 

wahaniaethol mewn perthynas a disgyblion o wahanol gyrhaeddiad ac 

aeddfedrwydd; 

yn cael ei adrodd fesul targed cyrhaeddiad ; 

yn grynodol gan ddigwydd ar ddiwedd neu'n agos i ddiwedd pob cyfnod 

allweddol. 

Gwelwyd ym Mhennod 2 bod perfformiad mewn asesu meini prawf gyfeiriol 

yn cysylltu'n uniongyrchol ag amcanion y cwrs neu a sgiliau sydd eu hangen i 

bwrpasau arbennig . Mae'r math hwn o asesu hefyd yn sefydlu safonau 

perfformiad o'r cychwyn cyntaf gan roi nod glir i athrawon a disgyblion anelu ati. 

Caiff perfformiad ei fesur yn erbyn meini prawf clir yn hytrach nag yn erbyn 

perfformiad disgyblion eraill. 

Er mwyn sicrhau y byddai'r asesu'n wahaniaethol, byddai'n rhaid cymryd i 

ystyriaeth y gwahaniaethau yng ngallu, agwedd a gofynion gwahanol 

ddisgyblion wrth gynllunio'r asesiadau. Wrth asesu yr hyn y byddai disgyblion 

yn ei wybod , yn ei ddeall ac yn gallu ei wneud, gellid gwahaniaethu drwy dasg 

neu drwy ymateb. 

Roedd y ffaith fod yr asesiad hwn i fad yn grynodol ar ddiwedd neu'n agos i 

ddiwedd pob cyfnod allweddol yn golygu y byddai un asesiad diwedd cyf nod 

allweddol yn crynhoi'n fras gyflawniad disgybl yn ystod y cyfnod allweddol 

hwnnw. 

Diffiniwyd pob pwnc o fewn y Cwricwlwm Cenedlaethol gan Orchymyn pwnc 

benodol ac roedd rhaid i'r Ysgrifennydd Gwladol eu gosod o flaen y Senedd am 

gymeradwyaeth. Cyhoeddwyd y Gorchmynion wedyn mewn ffeiliau - un ar gyfer 
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pob pwnc. 

Ffurfiwyd Gweithgorau Pwnc i weithio ar gynnwys y Gorchmynion. Yr oedd rhai 

o'r Gweithgorau Pwnc eisoes wedi dechrau ar y gwaith o bennu ar yr hyn y dylid 

ei ddysgu a'r hyn y dylai disgyblion fedru ei gyflawni mewn gwahanol gyfnodau 

allweddol cyn i'r Grwp Gwaith ar Asesu a Phrofi (TGAT) lunio'r argymhellion ar y 

fframwaith asesu, ac fe fu rhaid iddynt ailystyried eu cynigion yn wyneb model 

asesu TGAT. Ar un ystyr yr oedd y Gweithgor Cymraeg yn ffodus fod 

argymhellion TGAT wedi eu derbyn cyn iddo ddechrau. 

Sefydlwyd TGAT o dan gadeiryddiaeth Yr Athro Black ym mis Gorffennaf 1987 i 

gyflwyno argymhellion ynghylch asesu a phrofi o fewn y Cwricwlwm 

Cenedlaethol ac i ystyried sut y dylid adrodd ar gyrhaeddiad disgyblion. 

Nodwyd y dylai'r drefn asesu fod yn hawdd i'w gweinyddu ac yn gost effeithiol 

gan hybu dysgu yn y dosbarth. Cyflwynwyd y prif adroddiad, National 

Curriculum: Task Group on Assessment and Testing : A Report (DES and The 

Welsh Office, 1988) i'r Ysgrifennydd Gwladol erbyn diwedd y flwyddyn gyda thri 

adroddiad atodol yn dilyn ym mis Mehefin 1988. 

Roedd yr Adroddiad yn pwysleisio na ddylai'r asesu reoli 'r dysgu. Eto i gyd, nid 

rhywbeth i'w ychwanegu ar y diwedd ddylai'r asesiad fod, ond rhan anhepgor 

o'r dysgu. Dylid telly, integreiddio'r asesu i'r cynllun gwaith. Yn y Crynodeb i 

Ysqolion (Yr Adran Addysg a Gwyddoniaeth a'r Swyddfa Gymreig, 1988) gwelir 

bod TGAT hefyd wedi nodi y dylid rhoi blaenoriaeth i'r pedwar maen prawf a 

ganlyn at ddibenion asesu cenedlaethol: 

dylai canlyniadau 'r asesu roi gwybodaeth uniongyrchol ynghylch 

cyflawniad disgyblion mewn perthynas ag amcanion: dylent fod yn feinl 

prawf - gyfeiriol (criterion-referenced). 

• dy/ai 'r canlyniadau fad yn sy/faen ar gyfer penderfyniadau ynghy/ch 
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anghenion dysgu pellach y disgyblion: dylent fad yn rhagolygol 

(formative). 

dy/ai fad modd cymharu'r graddfeydd neu'r graddau ar draws 

dosbarthiadau ac ysgolion os bwriedir i athrawon, disgyblion a rhieni 

rannu iaith gyffredin a safonau cyffredin: telly, dylai'r asesiadau gael eu 

haddasu neu eu safoni (moderated). 

dylid cyplysu 'r ffyrdd y caiff y meini prawf a'r graddau eu sefydlu a'u 

defnyddio a 1/wybrau disgwyliedig o ddatblygiad addysgol, gan roi peth 

parhad i asesiad disgyb/ ar wahanol oedrannau: dylai'r asesiadau fad yn 

gysylltiedig a chynnydd (progression). (tud 19) 

Roedd y pwyslais a roddwyd ar asesu ffurfiannol yma yn adlewyrchiad o 

deimladau TGAT ynglyn a gwerth asesu sy'n dylanwadu'n uniongyrchol ar 

addysg y disgybl. Rhoddwyd blaenoriaeth hefyd i gymedroli fel modd i sicrhau 

bod yr asesu'n gyson gan y byddai hyn wedi cyfrannu at ddatblygiad 

pro ff esiynol athrawon. Pwysleisiwyd yn yr egwyddorion hyn bwysigrwydd dilyn 

datblygiad addysgiadol disgyblion wrth iddynt symud drwy'r gwahanol brofiadau 

ym myd addysg. Ond, roedd yr awydd i symud i gyfeiriad asesu meini prawf 

gyfeiriol yn ddatblygiad a oedd yn groes i'r arfer ym mwyafrif ysgolion Cymru a 

Lloegr ar y pryd gan fod y rhan fwyaf o'r trefniadau asesu a fodolai ar gyfer 

dethol disgyblion yn 11 oed, neu asesiadau allanol 16+ yn gaeth iawn i'r 

traddodiad norm gyf eiriol. 

Er mwyn llunio cwricwlwm Cymraeg y gellid ei asesu yn 61 canllawiau TGAT, 

sefydlwyd y Gweithgor Cymraeg ym mis Ebrill 1988 o dan gadeiryddiaeth yr 

Athro Gwyn Thomas gyda'r dasg o gynnig cyngor ar dargedau cyrhaeddiad, 

rhaglenni astudio ac asesu ymhob cyfnod allweddol. Wrth osod y Gymraeg yn 

bwnc craidd a Chymraeg Ail laith yn bwnc sylfaenol yn Neddf Diwygio Addysg 

1988 ar gyfer disgyblion ysgolion Cymru, sicrhawyd statws i'r Gymraeg na fu 
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iddi o'r blaen. Roedd cyfrifoldeb aruthrol felly, ar Weithgor Cymraeg y 

Cwricwlwm Cenedlaethol wrth fwrw iddi i lunio targedau cyraeddadwy i 

ddisgyblion Cymru. 

Yr oedd y dasg a roddwyd i'r Gweithgor yn un dra chymhleth. Gofynnwyd iddo 

gwmpasu ystod lawn y sefyllfaoedd ieithyddol cymhleth a oedd yn bodoli ar y 

pryd. Roedd cyfle yma i fynd a'r egwyddorion a amlygwyd ym 1981 yn Y 

Gymraeq yn yr Ysqolion (Y Swyddfa Gymreig,1981) gam ymhellach gan fod 

Cymraeg yn un o bynciau'r Cwricwlwm Cenedlaethol erbyn hyn. 

Y nod , drwy sefydlu Cwricwlwm Cenedlaethol oedd rhoi i bob disgybl yr 

wybodaeth, y sgiliau a'r ddealltwriaeth i wynebu cyfleoedd, cyfrifoldebau a 

phrofiadau bywyd oedolyn. Fel cyfrwng i wneud hyn, roedd y Llywodraeth yn 

awyddus i sefydlu amcanion clir, sef y targedau cyrhaeddiad, ar gyfer yr 

wybodaeth, y sgiliau a'r ddealltwriaeth y dylid disgwyl i ddisgyblion o wahanol 

alluoedd a lefelau o aeddfedrwydd fod wedi eu dysgu o amgylch yr yr 

oedrannau allweddol, sef tua 7, 11, 14 a 16 oed. Byddai'r targedau 

cyrhaeddiad a'r rhaglenni astudio yn cynnig sylfaen ar gyfer asesu perfformiad 

disgyblion - o ran y cyrhaeddiad a ddisgwylid, a'r camau nesaf y byddai eu 

hangen ar gyfer datblygiad y disgyblion. 

Nodir yn y cyfarwyddyd a gafodd y Gweithgor gan y Swyddfa Gymraeig (yn Y 

Swyddfa Gymreig 1988a) fod y L/ywodraeth am i'r targedau cyrhaeddiad, a 

chynnwys yr hyn a ddysgir, adlewyrchu'r arferion a'r cyraeddiadau presennol 

gorau. Oylai'r amcanion (targedau cyrhaeddiad) a'r ffyrdd o'u cyf/awni 

(rhaglenni astudio) roi cyfle i athrawon ddefnyddio'u doniau a'u medrau 

proffesiynol i ddatblygu eu cynlluniau gwaith eu hunain a hynny o fewn 

fframwaith gosod sy'n hysbys i bawb (tud 75). Tasg y Gweithgor Cymraeg oedd 

cynghori ynghylch y fframwaith hwnnw. 

Gofynnwyd i'r Gweithgor Cymraeg gyflwyno adroddiad interim i'r Ysgrifennydd 

Gwladol a fyddai'n amlinellu : 
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a. eu syniadau ar hyn o bryd ynghylch y wybodaeth, y medrau, y 

ddealltwriaeth a'r tueddtrydau y dylid disgwyl i ddisgyblion o wahanol 

alluoedd ac oedrannau tod wedi eu dysgu a gallu eu hamlygu erbyn 

diwedd pob cyfnod allweddol, set tua diwedd y flwyddyn academaidd 

pryd y cyrhaeddant 7, 11, 14 ac 16 oed. Oylai'r rhain ymwneud 

a disgyblion y dysgir y Gymraeg iddynt tel iaith gyntat a'r rhai sy'n dysgu 

Cymraeg tel ail iaith; 

b. eu syniadau ar hyn o bryd ynghylch rhaglenni astudio, o 5 hyd 16 oed, a 

tyddai'n gyson a'r targedau cyrhaeddiad a nodwyd i gychwyn. Mae'r 

L/ywodraeth yn rhag-weld y dylai rhaglenni astudio ymdrin a holl 

amrywiaeth yr amgylchiadau ieithyddol a bod yn gymwys ym mhob rhan 

o Gymru (Y Swyddfa Gymreig 1988a). 

Gofynnwyd hefyd i'r Gweithgor gyflwyno argymhellion ynglyn ag asesu 

perfformiad gan gysylltu hynny a'r targedau cyrhaeddiad . Hyd yn oed yn y 

dyddiau cynnar hyn, gofynnwyd i'r Gweithgor roi sylw yn arbennig i'r hyn y gel/id 

yn briodol ei fesur drwy brotion a osodir yn allanol yn hytrach na thrwy 

dechnegau asesu eraill (Y Swyddfa Gymreig 1988a, tud 75). 

Yn Adroddiad TGAT (DES and The Welsh Office 1988), nodwyd mai pwrpas 

asesu o fewn y Cwricwlwm Cenedlaethol oedd darganfod yr hyn yr oedd 

disgyblion yn ei wybod a 'r hyn y gallent ei wneud (Paragraff 24). Rhan o 

swyddogaeth TGAT oedd sicrhau y byddai'r asesiadau hyn yn : 

rhagolygol, tel y gellir adnabod a thrafod cyraeddiadau cadarnhaol 

disgybl a chynllunio 'r camau nesaf 

deiagnostig, er mwyn dado hyd i anawsterau dysgu tel y gellir darparu 

help ac arweiniad adterol 
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adolygol, er mwyn cofnodi cyrhaeddiad disgybl drwyddi draw mewn 

modd cyfundrefnol 

gwerthusol, tel y gellir asesu alneu adrodd ar rai agweddau o waith 

ysgol, AALI neu ryw adran ara/1 o'r gwasanaeth addysg. (Paragraff 23) 

Roedd TGAT yn argymell y dylai'r polisi asesu ddeillio o benderfyniadau ar y 

cwricwlwm. Ni ddylai'r polis'iau asesu orlywodraethu ar y polis'iau cwricwlaidd, 

er bod dulliau asesu yn gallu bod yn bwysig wrth egluro a dehongli nodau 

cwricwlaidd. Dylai polis'iau cwricwlaidd a pholis'iau asesu da, telly, fynd law yn 

llaw. Nodwyd yn y Crynodeb i Ysqolion (Yr Adran Addysg a Gwyddoniaeth a'r 

Swyddfa Gymreig, 1988) bod athrawon yn am/ yn pwyso a mesur perfformiad 

plant er mwyn penderfynu a ydynt yn barod i fynd ymlaen at waith newydd (tud 

6). Bwriad TGAT oedd gwneud defnydd o'r arbenigedd a'r arferion da hyn a 

helpu athrawon i gyfoethogi addysg y plant yn fwy byth. 

Roedd TGAT yn cynnig system asesu a oedd yn rhagolygol at ei gilydd gan 

mai'r pwrpas oedd darparu gwybodaeth a fyddai o gymorth wrth benderfynu sut 

y dylid bwrw ymlaen ag addysg disgyblion, yn unigol a chyda'i gilydd. Cafwyd 

yr elfen adolygol i'r asesu wrth i'r wybodaeth a gasglwyd am y disgybl gael ei 

hagregu er mwyn cofnodi cyrhaeddiad mewn modd cyfundrefnol a fyddai'n 

galluogi cymharu ysgolion a'i gilydd a'u gwerthuso. Roedd y system a 

argymhellwyd yn adolygol hefyd yn achos disgyblion 16 oed, gan anelu at roi 

darlun cynhwysfawr o gyflawniadau cyffredinol disgyblion. 

Roedd y pwyslais yn Adroddiad TGAT yn gryf ar r6I yr athrawon wrth asesu 

disgyblion ac er i'r profion dyfu mewn pwysigrwydd wedi i'r adroddiad gael ei 

gyhoeddi, roedd rhywfaint o le o hyd i asesiadau proffesiynol gan athrawon. 

Asesiad diwedd cyf nod allweddol yn unig oedd y T ASau a'r athrawon oedd yn 

gyfrifol o hyd am yr asesu rhagolygol a diagnostig a ddigwyddai o fewn y cyfnod 

allweddol. 
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Ar gyfer y T ASau, argymhellwyd defnyddio asesiadau tebyg i'r rhai y byddai 

athrawon fel arfer yn eu defnyddio yn eu haddysgu. Byddai'r asesiadau hyn 

wedi'u hintegreiddio'n ofalus i'r hyn a ddysgid. Cynigiwyd system asesu meini 

prawf gyfeiriol, gyda disgrifiadau clir o'r hyn y chwilid amdano. Mewn system 

felly, ni fyddai lie i gymharu disgyblion a'i gilydd. 

Yn yr adran ar ddulliau asesu a phrofi, roedd TGAT yn cydnabod y dylai asesu 

disgyblion unigol barhau i fod yn gyfrifoldeb yr athrawon, ac y dylai asesiad 

athrawon fod yn rhan sylfaenol o'r system. Yn wir, mae'r Adroddiad yn argymell 

y dylid rhoi mwy o gefnogaeth i athrawon gyda'r agwedd hon o'u gwaith. 

Prif ffocws yr asesu i bwrpas rhagolygol, deiagnostig ac adolygol fyddai 'r 

disgybl, a byddai gofyn am berthynas agos rhwng y disgybl a'i athro/athrawes 

ynghyd a chefnogaeth profion a thasgau cenedlaethol. Byddai'r asesu 

rhagolygol a diagnostig yn nodi yr hyn a gyflawnwyd ac yn rhoi arweiniad i'r 

ffordd ymlaen er mwyn galluogi'r disgybl i wneud cynnydd pellach. Hwyrach 

mai prif bwrpas yr asesu adolygol fyddai rhoi gwybodaeth i eraill am yr hyn y 

gallai disgybl ei gyflawni, yn hytrach na rhoi gwybodaeth i'r disgybl ei hun a'i 

athro/athrawes. Defnyddid canlyniadau asesu adolygol i roi gwybodaeth i rieni, 

ac i athrawon ac ysgolion eraill wrth i ddisgybl newid dosbarth neu ysgol. Yn 

wahanol i'r tri math hyn o asesu, nid y disgybl fyddai prif ffocws yr asesu 

gwerthusol ond yn hytrach ei fwriad oedd rhoi gwybodaeth i'r cyhoedd yngyn 

ag eff eithiolrwydd athrawon ac ysgolion. 

Gwnaeth TGAT bran gant a hanner o argymhellion, ond mae Daugherty (1995) 

yn teimlo bod pedwar ohonynt yn ganolog i hall athroniaeth yr Adroddiad: 

• disgrifio cyrhaeddiad yn nhermau deg lefel o gyrhaeddiad; 

y defnydd o ystod eang o ddeunydd asesu gyda'r profion allanol yn 

debyg iawn i weithgareddau asesu arferol athrawon; 

hyrwyddo dulliau cymedroli a gai eu rheoli gan grwpiau o athrawon; 
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cynnig y gellid defnyddio un set o asesiadau ateb gofynion holl 

bwrpasau'r asesu cenedlaethol. 

8.1 V drefn deg lefel 

Cynigiodd TGAT y dylid rhannu pob un o bynciau'r Cwricwlwm Cenedlaethol yn 

Dargedau Cyrhaeddiad i gynrychioli'r wybodaeth a'r sgiliau y dylid eu haddysgu 

yn yr ysgolion. Gwrthododd TGAT y syniad o rannu disgyblion ym mhob cyfnod 

allweddol i niter benodol o lefelau a fyddai 'n berthnasol i'r cyfnod hwnnw'n unig. 

Gellid dadlau mai'r gwendid gyda'r drefn honno fyddai na fyddai'r disgyblion 

na'u rhieni yn gweld unrhyw fath o gynnydd wrth symud o un cyfnod adrodd i un 

arall. Gallai disgybl fod ar yr un lefel drwy gydol ei yrfa yn yr ysgol gyda'r dull 

hwn o adrodd er y byddai mewn gwirionedd wedi gwneud cryn gynnydd. 

Yn hytrach, cynigiwyd yn y Crynodeb i Ysqolion (Yr Adran Addysg a 

Gwyddoniaeth a'r Swyddfa Gymreig, 1988) y dylid rhannu pob un o'r Targedau 

Cyrhaeddiad hyn yn ddeg lefel i rychwantu'r ho/I ystod o gynnydd y bydd plant o 

wahanol alluoedd yn ei wneud rhwng 5 ac 16 oed. Byddai pob rhif yn 

cynrychioli /efel o gyrhaeddiad, ac telly Lefel 1 fyddai'r lefel gyntaf mewn cydran 

broffil, waeth ar ba oedran y cyt/wynir y gydran broffil honno . ...... Dy/id pennu 

lefel yn y fath fodd nes y bydd yn cynrychioli cynnydd addysgol plant, ar 

gytartaledd dros ryw ddwy f/ynedd (tud 9) Dengys Tabl 1 yn Atodiad 1 y syniad 

hwn. 

Roedd y llinellau toredig fertigol yn cynrychioli ystod cyrhaeddiad 80% o'r 

disgyblion o fewn oedran arbennig gan ganiatau i 20% fod ymhellach ymlaen 

neu yn 61. 

Yn y rhan fwyaf o achosion byddai'r targedau cyrhaeddiad yn cael eu cyflwyno 

yn ystod Cyfnod Allweddol 1, ond gallai eraill , er enghraifft y rhai yn ymwneud a 

88 



leithoedd Trarnor Modern gael eu cyflwyno yn ystod Cyfnod Allweddol 3. 

Unwaith y byddai disgybl wedi rneistroli 'r ddealltwriaeth a'r cyrnhwysedd 

angenrheidiol ar gyfer lefel arbennig , byddai'n gweithio i gyflawni rneini prawf y 

lefel nesaf. Fel y nodir yn y Crynodeb i Ysqolion (Yr Adran Addysg a 

Gwyddoniaeth a'r Swyddfa Gyrnreig, 1988) Mae unrhyw /efel benodol ......... yn 

cynrychio/i'r un cymwyseddau yn y gydran broffil waeth beth to oedran y plentyn. 

Mewn unrhyw grwp oedran penodol bydd rhai plant ar letelau uwch nag erai/1. 

Mae'r 1/inellau toredig tertigol yn Ffigur 1 yn cynrychioli'r syniad hwn (tud 9). 

Y bwriad ar gyfer y rnwyafrif o ddisgyblion 7 oed oedd defnyddio'r tair lefel 

gyntaf yn unig. Byddai gweld bod disgybl 7 oed ar Lefel 1 rnewn un neu fwy o 

gydrannau proffil yn dangos bod angen cyrnorth arno/arni er rnwyn datblygu'n 

foddhaol. Yn yr un rnodd, byddai angen darpariaeth arbennig ar y disgybl Lefel 

3, ond y tro hwn oherwydd bod y disgybl yn syrnud yn ei flaen yn gyflyrn. Er 

hynny, nid oedd unrhyw awgryrn yn yr Adroddiad y dylid gwahanu'r disgyblion 

hyn oddi wrth weddill y flwyddyn ysgol. 

Cynlluniwyd y lefelau tel bod syrnud o'r naill lefel i'r llall yn cyrnryd rhyw ddwy 

flynedd ar gyfartaledd. Roedd yr ystod o fewn lef el yn eang ond ni awgryrnwyd 

unrhyw drefn yn yr Adroddiad i f anylu ar gyflawniad o fewn y lefel neu i ddangos 

pa ddisgyblion a oedd wedi cyflawni gofynion y lefel o drwch blewyn a pha rai a 

oedd ar frig y lef el. 

8.2 Y model nodau graddedig 

Seiliwyd model TGAT i raddau ar y cynllun nodau graddedig, Mae'r profion 

graddedig yn seiliedig ar gyfres o nodau, pob un yn ddatblygiad o'r un 

blaenorol. Asesir disgyblion ar y nodau pan fyddant yn barod. Fel arfer cant 

dystysgrif i gydnabod eu llwyddiant ac yna byddant yn symud ymlaen i'r lefel 

nesaf . Mae hyn yn rhoi rhyw sbardun i lwyddo ac yn annog disgyblion i 

ddyfalbarhau i gyrraedd y nod . Datblygodd Uned laith Genedlaethol Cymru o 

dan nawdd CBAC gynllun nodau graddedig ar gyfer disgyblion ail iaith a oedd 
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yn dechrau dysgu Cymraeg yn unarddeg oed. Yn sicr, profodd y cynllun hwn 

fod tystysgrifo cyson wedi i ddisgyblion gyflawni gofynion cyfres o nodau yn hwb 

ac yn sbardun iddynt ac yn rhoi ymdeimlad o lwyddiant yn gynnar iawn yn y 

broses ddysgu. Roedd cael tystysgrifau yn gyson yn hytrach na gorfod aros pum 

mlynedd cyn cael unrhyw gydnabyddiaeth yn gymhelliant yn arbennig i'r 

disgyblion llai galluog. Llwyddwyd i godi safonau yn arbennig ymhlith y garfan 

hon o ddisgyblion ail iaith ond daeth y cynllun i ben oherwydd gofynion Adran 5 

y Ddeddf Diwygio Addysg. 

0 dan y drefn newydd roedd yn rhaid i bob cymhwyster a'r maes llafur 

cysylltiedig gael ei gymeradwyo gan CAA Y /ACA Y. Byddai hyn wedi golygu 

addasu'r maes llafur a'r asesiad i gwrdd a gofynion y Cwricwlwm Cenedlaethol 

a meini prawf CAA Y /ACA Y. Gan fod asesu statudol mewn Cymraeg Ail laith ar 

fin cael ei gyflwyno yng Nghyfnod Allweddol 3, penderfynodd yr Uned laith 

beidio a chyflwyno'r cwrs i'w gymeradwyo. 

Er hynny, gwelir bod tebygrwydd rhwng y drefn nodau graddedig a'r Cwricwlwm 

Cenedlaethol. Fel y cyfeiriwyd uchod, mae'r profion nodau graddedig yn 

seiliedig ar gyfres o nodau. Yn achas y Cwricwlwm Cenedlaethol, y DaGau 

oedd y nodau y byddai yn rhaid i'r disgyblion eu meistroli a'r rhain a asesid er 

mwyn dringa 'r lefelau. Fel gyda nadau graddedig, roedd cyswllt agas iawn 

rhwng yr hyn a ddysgid yn y Cwricwlwm Cenedlaethal a'r hyn a asesid. Un a'r 

prif wahaniaethau rhwng asesu'r Cwricwlwm Cenedlaethol a'r cynlluniau nodau 

graddedig, y mwyaf cyfarwydd ohanynt efallai yw'r cynlluniau ar gyfer asesu 

cyflawniad offerynnol, yw bod y cynlluniau nodau graddedig hynny yn caniatau 

asesu disgybl cyn gynted ag y bydd yn barod i ddangos cyflawniad ar lef el 

arbennig and dim and ar ddiwedd y cyfnod allweddol y caiff disgybl ei 

asesu'n ff urfial a dan drefn y Cwricwlwm Cenedlaethal. 

Roedd y drefn asesu a argymhellwyd yn rhoi athrawon ac addysgu yn y canal 

gyda'r plant, ond roedd y deg lefel o gyrhaeddiad yn rhywbeth newydd ac 

argymhellwyd ei gyflwyno heb dystiolaeth ei fod yn debygol o weithio gan na fu 

treialu arno ar raddfa eang ac ar draws ystod o bynciau o wahanol natur. Ond 
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gellid dadlau bod yna fantais i'r dull deg lefel a argymhellwyd gan TGAT 

oherwydd byddai'n help i sicrhau dilyniant a pharhad ac yn rhoi nodau i 

athrawon a disgyblion ymgyrraedd atynt. Gallai hyn gael effaith gadarnhaol 

wrth i ddisgyblion wneud cynnydd graddol ond cyson o flwyddyn i flwyddyn a 

dylai hwyluso symud o gyfnod allweddol i gyfnod allweddol, o ysgol i ysgol, ac o 

ardal i ardal. 

9.1 Cyswllt a'r cwricwlwm 

Roedd r61 asesu o fewn y Cwricwlwm Cenedlaethol yn glir i TGA T. Pwysleisir y 

dylai polisi asesu ddilyn o benderfyniadau ynglyn a'r cwricwlwm. Serch hynny, 

roedd dulliau asesu yn bwysig gan eu bod yn egluro nodau cwricwlaidd. 

Golygai hyn bod polis"iau addysgu ac asesu da yn mynd law yn llaw, a'u bod, 

gyda'i gilydd, yn fodd i esbonio ac egluro nodau'r dysgu i ddisgyblion, athrawon 

a rhieni. Roedd TGAT yn pwysleisio bod eu hargymhellion wedi'u cynllunio i 

wneud defnydd llawn o'r arbenigedd a'r arfer dda a oedd eisoes yn bodoli 

mewn niter o ysgolion a'u bod wedi 'u ffurfio i gynorthwyo athrawon i ymestyn 

ymhellach gyrhaeddiad eu disgyblion ac i gofnodi hynny mewn modd 

cadarnhaol. Roedd TGAT yn cydnabod y dylai asesiad athrawon o ddisgyblion 

unigol barhau i fod yn gyfrifoldeb athrawon a thrwy gydnabod y dylai asesiad 

athrawon fod yn rhan anhepgor o'r drefn asesu roedd TGAT yn pwysleisio 

pwysigrwydd yr agwedd hon ar yr asesu. 

9.2 Asesu meini prawf gyfeiriol 

Rhaid pwysleisio un agwedd o argymhellion TGAT. Roedd y system asesu a 

gynigiwyd yn hollol wahanol i'r prof ion safonedig a ddef nyddid mewn llawer o 

ysgolion cyn dyfodiad y Cwricwlwm Cenedlaethol. Nid oedd cysylltiad agos 

rhwng y profion hynny a'r hyn a ddysgid i'r disgyblion. Pwrpas y profion hynny 

oedd cymharu disgyblion a'i gilydd gan eu bod yn brofion norm gyfeiriol. 

Roedd yr asesiadau a argymhellwyd gan TGAT yn debyg i asesiadau 

beunyddiol athrawon ac wedi'u cynllunio i ddangos ansawdd perfformiad pob 
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plentyn yn unigol yn erbyn amcanion penodol y DoGau, waeth beth fyddai 

perfformiad y disgyblion eraill. 

Un o gryfderau'r dull asesu a argymhellwyd, telly, oedd mai system asesu 

meinl prawf gyfeiriol oedd hi; system a oedd ym marn llawer yn well na 

system norm gyfeiriol, tra bo'r meini prawf yn addas. Byddai 'r asesiadau a 

argymhellwyd gan TGAT yn debyg i asesiadau athrawon o ddydd i ddydd. 

Byddai cyswllt agos rhyngddynt a'r hyn a ddysgid ar lawr y dosbarth a byddent 

yn cael eu cynllunio'n benodol i arddangos ansawdd perfformiad disgyblion 

unigol waeth beth fyddai perfformiad disgyblion eraill. 

Wrth ddatblygu system asesu genedlaethol, rhaid oedd datblygu meini prawf o'r 

newydd. Sefydlwyd gweithgorau pwnc i wneud y gwaith hwn ac wedi paratoi 

adroddiadau interim, cyflwynwyd y dogfennau terfynol. Gan na fu unrhyw waith 

treialu, roedd yn ddigon posibl y byddai athrawon ar lawr y dosbarth a'r 

asiantaethau a fyddai'n paratoi'r asesiadau yn gweld nad oedd pob un o'r 

DoGau wedi cael eu go sod yn y dref n gywir ac nad oedd datblygiad yn digwydd 

o lefel i lefel bob tro. Yn ogystal a hynny, roedd yn anodd i'r gweithgorau 

benderfynu ar y manylder yr oedd ei angen wrth ddisgrifio gofynion DoG 

arbennig. I bwrpasau asesu, roedd yn bwysig bod y DoGau hyn yn eglur, yn 

ddiamwys ac wedi'u diffinio'n fanwl heb le i gamddehongli, ond i bwrpasau 

dysgu, roedd yna berygl mewn bod yn rhy brescriptif. I bwrpasau cwricwlaidd, 

rhaid oedd sicrhau ehangder i'r meini prawf, gan wneud yn siwr y byddai pob 

plentyn yn cael ystod eang o brofiadau perthnasol. Edrychir yn nes ymlaen ar 

ymateb aelodau'r Gweithgor Cymraeg i'r dasg a'u hwynebai ac i ba raddau y 

pwysleisiwyd y gwahanol ofynion yn y ddogfen derfynol. 

Un o anawsterau asesiad meini prawf gyfeiriol oedd y niter o 'ddarnau penodol ' 

o wybodaeth y byddai rhaid i athrawon eu cofio wrth asesu disgyblion. Er ei bod 

yn fwy na thebyg y byddai mwyafrif yr athrawon wedi asesu eu disgyblion yn y 

gwahanol dargedau cyrhaeddiad ac wedi nodi eu cynnydd cyn y Cwricwlwm 

Cenedlaethol, gwnaed hynny'n aml iawn ar sail argraff, neu feini prawf personal 

athrawon. Yr hyn oedd yn wahanol gydag asesu'r Cwricwlwm Cenedlaethol 
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oedd bod yn rhaid asesu yn erbyn meini prawf penodol y Gorchmynion. 

0 safbwynt y Gymraeg yn unig, gwelwyd ar 61 datblygu'r Gorchymyn y byddai 

gofyn i athrawon Cyfnod Allweddol 1 a fyddai'n asesu ar Lefelau 1 - 3 yn unig 

gadw 41 o ddatganiadau mewn cof. Erbyn cyrraedd Cyfnod Allweddol 3, 

byddai athrawon yn asesu ar draws y deg lefel gan olygu y byddai gan 

athrawon Cymraeg 146 o ddatganiadau i'w hystyried ac athrawon Cymraeg Ail 

laith 140 o ddatganiadau ar gyfer pob disgybl a ddysgid ganddynt ym Mlwyddyn 

9. Byddai'n rhaid i fwyafrif athrawon cynradd Cymru addysgu ac asesu'r 

pynciau craidd a sylfaenol eraill gan olygu y byddai ganddynt gannoedd lawer o 

ddatganiadau i'w cadw mewn cof a hynny ar gyfer deg ar hugain o ddisgyblion 

neu fwy yn aml. 

9.3 Amrywio'r gweithgareddau 

Fel y nodwyd eisoes, argymhellodd TGAT gyfuno canlyniadau'r asesiadau 

allanol ac asesiadau'r athrawon, gyda'r nail! yn help i safoni'r llall. Nid oedd yn 

ymarferol bosibl i'r asesiadau allanol roi sylw i bob agwedd o berfformiad 

plentyn, ee, y llinyn 'Blas ar Ddarllen', o fewn Darllen. Asesiad athrawon felly 

fyddai'n darparu'r wybodaeth fanwl am ddatblygiad disgybl unigol ar y llinyn 

hwn dros gyfnod o amser. Roedd yr Adroddiad yn pwysleisio y byddai yn rhaid 

cynllunio'r profion allanol yn ofalus er mwyn sicrhau canlyniadau dibynadwy. 

Nododd yr Adroddiad hefyd y byddai rhaid i athrawon ymdrin ag amrywiaeth 

helaeth o fedrau a galluoedd. Nodwyd yn y Crynodeb i Ysqolion (Yr Adran 

Addysg a Gwyddoniaeth a'r Swyddfa Gymreig, 1988) y gellid cyflwyno 'r 

'cwestiynau' ar /afar, yn ysgrifenedig neu drwy gyfrwng lluniau a diagramau: 

gallant tynnu gwaith pen, siarad, ysgrifennu a 1/awer o wahanol ffurfiau ar 

weithgarwch ymarferol. Yn 61 yr Adroddiad, cyfrinach 1/unio tasgau asesu da yw 

manteisio ar yr ho/I bosibiliadau hyn (tud 11 ). 

Aeth yr Adroddiad yn ei flaen i nodi bod gan brofion 'papur a phensil' ran bwysig 

i'w chwarae: . . . . . . . . . Lie bo amrywiaeth he/aethach o brofion da ar gael, gall 

disgybl gael cyfle i ddangos ei gyflawniadau neu ei chyf/awniadau mewn mwy 
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nag un ffordd, ac mae modd asesu gwahano/ nodau drwy dduliiau a ddewiswyd 

i adlewyrchu pob un. ohonynt yn fanw/ (tud 11 ). Yn gyffredinol, gel!id dadlau 

mai mwyaf i gyd o amrywiaeth fyddai yn y dulliau asesu yn ogysta! a·r dulliau 

cyflwyno, gweinyddu ac ymateb, mwyaf cynhwysfawr a dilys fyddai 'r 

canlyniadau. 

Awgrymwyd y dylai'r profion i ddisgyblion cynradd fod ar ffurf topigau i'r plant 

weithio arnynt. Nodwyd y dylent edrych fel darnau diddorol o waith arferol y 

dosbarth ac wrth eu gwneud, dylai'r plant allu amlygu amrywiaeth o 

gyraeddiadau fel y byddai modd i athrawon, gan ddefnyddio dulliau safonol, eu 

hasesu drwy arsylwi gweithgarwch y plant a thrwy farcio 'r gwaith artistig, 

ysgrifenedig a llafar. Nododd TGAT mai mantais yr ymagwedd hon oedd y 

byddai plant yn llawer mwy tebygol o ddangos yr hyn y gallent ei wneud mewn 

gwirionedd pan fyddent ynghlwm wrth weithgareddau a fyddai 'n ymddangos 

iddynt hwy, yn normal ag iddynt bwrpas clir. Dyna yn sicr oedd nod yr 

asiantaethau a fu wrthi'n datblygu'r profion wrth iddynt fynd i'r afael a'r gwaith, 

ond, wrth i amser fynd yn ei flaen, newidiwyd rhywfaint ar y gofynion ac erbyn i'r 

asesiad Cymraeg Ail laith statudol cyntaf gael ei gynnal ym 1993, roedd y 

pwyslais wedi symud i gyfeiriad profion byr yn hytrach na gweithgareddau 

diddorol i'w gweinyddu dros gyfnod o amser. 

Aeth yr Adroddiad yn ei flaen i nodi nad oedd unrhyw reswm pam y dylai pob 

plentyn ymgymryd a'r tasgau hyn ar yr un adeg yn union, ac y byddai athrawon 

yn gallu dethol tasgau o 'fanc', gan ddewis pynciau a chyd-destunau a fyddai 'n 

gweddu i gefndir a diddordebau'r disgyblion perthnasol a hynny am y byddai 'r 

plant yn fwy tebygol o wneud cyfiawnder llawn a hwy eu hunain mewn 

cyd-destunau a fyddai'n gyfarwydd iddynt ac yn ennyn eu diddordeb. Dyna'n 

sicr oedd polisi'r SCY A a CATS Cymru wrth fwrw ati i ddechrau ar y gwaith o 

baratoi deunydd asesu Cymraeg a Chymraeg Ail laith ar gyf er disgyblion 

Cyfnod Allweddol 1 a Chyfnod Allweddol 3. 
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10.1 Asesiad athrawon 

Roedd yr Adroddiad yn cydnabod bod i asesiad athrawon lawer o fanteision. 

Gellid: 

• gwneud asesiadau dros gyfnod hwy; 

• defnyddio amrywiaeth helaeth o ddulliau asesu; 

• bod yn ymwypodol o'r nodweddion unigol sy'n effeithio ar ymateb 

disgyblion i waith dosbarth a phrofion. 

Oherwydd hyn, argymhellodd TGAT gyfuno asesiadau'r athrawon a 

chanlyniadau'r profion allanol (Argymhelliad 14). Mae athrawon yn ddyddiol yn 

asesu eu disgyblion yn anffurfiol er mwyn gwneud penderfyniadau ynglyn a'r 

camau nesaf yn y broses ddysgu. Yn gyffredinol, maent yn adeiladu ar yr 

wybodaeth y sgiliau a'r ddealltwriaeth sydd eisoes gan y disgyblion. Ond, yr 

hyn sy'n anodd yw sicrhau cysondeb rhwng asesiadau athrawon mewn 

amrywiol sefyllfaoedd ac o dan amrywiaeth o amodau gwahanol. Roedd rhaid 

felly sicrhau cytundeb ar sut i farnu cyflawniadau a chael llinyn mesur y gellid 

rhoi asesiadau unigol yn ei erbyn ar raddfa gyffredin. Y bwriad oedd gwneud 

hyn drwy DASau (Paragraff 45). 

10.2 · Safoni 

Wedi cwblhau'r T ASau byddai gan athrawon ddwy set o wybodaeth am y 

disgyblion yn eu dosbarthiadau. Byddai ganddynt eu hasesiad athrawon a 

chanlyniadau'r profion asesu safonol. Argymhelliad gwreiddiol TGAT oedd y 

dylid cymharu dosbarthiad lefelau disgyblion yn y TASau ac yn 61 asesiad 

athrawon mewn cyfarfod safoni rhwng athrawon o grwpiau o ysgol ion.. Yn y 
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Crynadeb i Ysqalian (Yr Adran Addysg a Gwyddaniaeth a'r Swyddfa Gymreig, 

1988), nadir mai un o dasgau'r cyfarfod tydd cymharu gwasgariad canlyniadau 'r 

ho/I dasgau neu brofion a gwasgariad canlyniadau asesiad athrawon. . . . . Gall 

canlyniadau 'r tasgau asesu cenedlaethol ddangos bron yr un dosbarthiad a 
chanlyniadau asesiadau'r athrawon neu fe al/ant fod yn wahanol. . . . . Bydd 

rhaid i'r grwp safoni ystyried yr anghysonderau hyn, p'un a godant yn achos y 

grwp cytan neu yn achos ysgolion unigol (tud 13) 

Yn 61 Adroddiad TGAT, byddai'r cyfrifoldeb terfynol am benderfyniadau ynglyn a 
disgyblion unigol yn gorwedd gydag athrawan y disgyblion hynny. Roedd 

Argymhelliad 17 a aedd yn seiliedig ar Baragraff 80 yn nadi y dylai'r 

adroddiadau terfynol ar ddisgyblion unigol i'w rhieni fod yn gyf rifoldeb yr 

athrolathrawes, a dylid eu hategu a thasgau asesu safonedig a safoni gan grwp 

(Yr Adran Addysg a Gwyddaniaeth a'r Swyddfa Gymreig, 1988, tud 23). Byddai 

gafyn i athrawan, telly, ddatrys unrhyw wahaniaethau rhwng canlyniadau 

mewnol ac allanal disgyblion, gan alw ar ddulliau asesu ychwanegol lie byddai 

angen, er mwyn sicrhau canlyniad mar ddibynadwy a dilys a phosibl, a fyddai yn 

rhoi sail i drafadaeth gyda rhieni a ran y camau nesaf yn addysg y plentyn. 

Ond ni dderbyniadd y Llywadraeth hyn. Mewn achasian lie byddai asesiad 

TASau ac asesiad athrawan yn gwahaniaethu, asesiad TASau fyddai'n cyfrif. 

Yng Nqhylchlythyr y Swyddf a Gymreiq 36/92 (Yr Ad ran Addysg a Gwyddoniaeth 

a'r Swyddfa Gymreig, 1992a) nodwyd bod yr Ysgrifennydd Gwladol wedi 

penderfynu : 

• y dylai safonau asesu yng nghyfnod allweddol 1 mewn ysgolion cynradd 

gael eu harchwilio gan AALI a chan CAA Y yn achos ysgolion a gynhelir a 
grant. 

• lie bo 'r ddau ar gael mewn perthynas a tharged cyrhaeddiad, at ei gilydd 

dy/ai canlyniadau Tasgau Asesu Safonol fod yn drech nag asesiadau 

athrawon wrth benderfynu sgoriau pwnc a, lie bo'n briodol, sgoriau 

cydran broffil. Er hynny, darperir dan amgylchiadau eithriadol i 
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benaethiaid wneud cais am roi'r asesiad gan athro yn lie canlyniad y 

Oasg Asesu Satonol (paragraff 18) 

Gwelir telly, nad yr hyn a argymhellwyd gan TGAT gafodd ei weithredu. Aeth 

asesiad T ASau yn drech nag asesiad athrawon gan olygu bod llai o 

bwysigrwydd a statws i asesiadau ffurfiannol athrawon ac i farn broffesiynol yr 

addysgwyr a oedd yn gweithio ar lawr y dosbarth. 

Yng Nqhylchlythyr y Swyddfa Gymreiq 37/92 (Yr Adran Addysg a Gwyddoniaeth 

a'r Swyddfa Gymreig, 1992b) nodwyd ei bod yn bwysig bod satonau asesu CA3 

yn cyd-tynd a'r satonau asesu mewn arholiadau TGAU ac arholiadau 

cyhoeddus cytatebol erai/1 ym mhynciau'r cwricwlwm cenedlaethol tel bod 

asesiadau disgyblion yn 14 oed yn arweiniad dibynadwy i'w perftormiad tebygo/ 

yn y dyfodol yn 16 oed (paragraff 17) . 

l'r perwyl hwn, penodwyd CBAC i archwilio, ac telly i ddilysu, satonau asesu yn 

CA3 mewn ysgolion uwchradd ledled Cymru (paragraff 18). 

Aeth y cyfrifoldeb am safoni gwaith disgyblion o fewn ysgol i ddwylo asiantaeth 

allanol gan olygu na fyddai gan f arn broffesiynol athrawon unrhyw lais yn y 

broses. Un o nodau'r safoni allanol hyn yn Cyfnod Allweddol 3 oedd sicrhau 

bod safonau asesu Cyfnod Allweddol 3 yn cyfateb a'r safonau asesu ar ddiwedd 

Cyfnod Allweddol 4. Gyda'r pwyslais yn symud oddi ar asesiad athrawon at y 

T ASau byddai'n hollbwysig sicrhau eu bod yn hollol ddibynadwy. Gwelwyd 

camau pellach i'r cyfeiriad hwnnw ym 1994 pan gyflwynwyd marcio allanol i 

asesu statudol Cyfnod Allweddol 3. 

Ond roedd y pwyslais ar safoni a marcio allanol yn groes i argymhellion 

gwreiddiol TGAT a oedd wedi rhagweld cyf arfod safoni lleol gyda 

chynrychiolwyr o glwstwr o ysgolion yn dod at ei gilydd i drafod gwaith eu 

disgyblion. Cred Gipps (yn Harlen 1994) y byddai cynnal cyfarfodydd o'r math 

wedi rhoi cyfle i athrawon ddatblygu'n broffesiynol, i ddeall natur y pwnc ac i 

godi safonau. Mae hefyd yn pwysleisio mai'r dull mwyaf trylwyr ac effeithiol o 
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sicrhau ansawdd yw cymedroli grwp, tebyg i'r hyn a argymhellwyd, lie trafodir y 

meini prawf yn ogystal a darnau unigol o waith sy'n dangos cyflawniad. 

At ddibenion cyflwyno adroddiadau, y bwriad oedd grwpio targedau 

cyrhaeddiad, set yr wybodaeth, y sgiliau a'r deall a ddisgwylid gan ddisgyblion o 

wahanol alluoedd ac aeddfedrwydd erbyn diwedd pob cyfnod allweddol. Y 

bwriad oedd asesu pob targed cyrhaeddiad, ond yn hytrach na chyflwyno 

adroddiadau i rieni ar gyflawniad plant ym mhob targed cyrhaeddiad yn unigol, 

byddid yn adrodd ar gyfer y grwpiau o dargedau cyrhaeddiad. 

Argymhellodd TGAT (Argymhelliad 6), y dylai pwnc unigol gyflwyno adroddiad 

ar niter fach (gorau o/1 os nad yw'n fwy na phedair ac ni ddylai fyth fod yn fwy na 

chwech) o gydrannau proffil sy'n adlewyrchu amrywiaeth y wybodaeth, y 

medrau a 'r ddea/ltwriaeth sydd ynghlwm wrth y pwnc. Byddai angen hefyd i 

weithgorau'r pynciau ddiffinio dilyniant o lefelau ymhob un o 'i gydrannau proffil, 

a 'r di/yniant hwnnw wedi'i gysylltu a meini prawf eang ar gyfer cynnydd yn y 

gydran honno (Argymhelliad 20, Yr Adran Addysg a Gwyddoniaeth a'r Swyddfa 

Gymreig, 1988 tud 22 - 23). 

Fel y nodwyd ar ddechrau'r bennod hon, sefydlwyd Gweithgor Cymraeg i 

gyflwyno argymhellion ar dargedau cyrhaeddiad a rhaglenni astudio i 

Ysgrifennydd Gwladol Cymru. Penderfynodd y Gweithgor y byddai tair cydran 

broffil yn ddigonol ac o fewn pob un o'r cydrannau proffil hyn argymhellwyd un 

targed cyrhaeddiad yn unig. Roedd hyn yn wahanol iawn i'r hyn a gafwyd 

mewn rhai pynciau eraill. Yn wreiddiol roedd chwe tharged cyrhaeddiad yn 

Saesneg, 15 mewn mathemateg a 22 mewn gwyddoniaeth. 

Cyflwynodd y Gweithgor Cymraeg yr Adroddiad Interim ym mis Tachwedd 1988 

ac yna'r adroddiad terfynol - Cymraeg ar gyfer 5 - 16 oed ym mis Mehefin 1989. 

Wedi derbyn ymatebion gan Gyngor Cwricwlwm Cymru (CCC) ac unrhyw 

bersonau eraill yr oedd yn ymddangos eu bod yn ddymunol ymgynghori a hwy, 
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cyhoeddwyd y Gorchymyn, Cymraeg yn y Cwricwlwm Cenedlaethol ym mis Mai 

1990. 

Yn ogystal a pharatoi targedau cyrhaeddiad a rhaglenni astudio, rhaid hefyd 

oedd darparu profion addas ar gyfer pob targed cyrhaeddiad ym mhob cyfnod 

allweddol ynghyd ag hyfforddiant i athrawon i'w galluogi i weinyddu eu 

hasesiad athrawon. Roedd Argymhelliad 41 yn nodi y dylai gweithgorau 'r 

pynciau nodi, mewn termau bras ac ar gyfer pob cydran broffil, y profion priodol 

(tasgau asesu safonedig) y dylid eu llunio, a'r cyngor a'r cymorth y dylid eu rhoi i 

athrawon ynghylch eu hasesiadau mewnol cyfatebol (Yr Adran Addysg a 

Gwyddoniaeth a'r Swyddfa Gymreig, 1988, tud 26). 

Roedd adrodd ar y canlyniadau yn agwedd y rhoddwyd llawer o bwyslais arni 

yn adroddiad TGAT. Argymhellwyd adrodd ar gyrhaeddiad disgyblion bedair 

gwaith yn ystod eu gyrfa ysgol. Dyma pryd y byddai modd cymharu asesiadau 

ysgolion a'i gilydd a chymharu asesiad athrawon ag asesiad y T ASau. 

Argymhellwyd adrodd i bwrpas y Cwricwlwm Cenedlaethol yn 7, 11, 14 a 16 

oed. Teimlai aelodau TGAT y dylai disgyblion fod wedi bod mewn ysgol am o 

leiaf ddwy flynedd cyn derbyn adroddiad ar eu perfformiad a'u cynnydd. 

Byddai'r mwyafrif helaeth o ddisgyblion wedi bod yn yr un ysgol am o leiaf ddwy 

flynedd pe asesid yn yr oedrannau hyn. Roedd yn bwysig hefyd bod defnydd 

priodol yn cael ei wneud o'r adroddiadau hyn wrth i ddisgyblion drosglwyddo o 

un ysgol i'r un nesaf. Byddai'r canlyniadau yn gyfrinachol ac ni fyddent yn cael 

eu datgelu i unrhyw un heblaw yr ysgol y byddai'r disgybl yn trosglwyddo iddi, y 

rhieni ac, mewn amgylchiadau eithriadol, yr Awdurdod Addysg Lleol os byddai 

angen cefnogaeth arbennig o'r ffynhonnell honno. 

Er mai ar ddiwedd cyfnodau allweddol yn unig y byddai adrodd ar lefelau yn 

digwydd, byddai rhieni yn dal i dderbyn gwybodaeth am gynnydd eu plant o 

leiaf unwaith y flwyddyn . Nodwyd y dylai'r adrodd i rieni hwyluso'r berthynas a'r 

trafod rhwng athrawon a rhieni am ddatblygiad disgyblion unigol. 
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Cyn gallu cyflwyno'r system asesu, roedd rhaid cynllunio targedau cyrhaeddiad 

a rhaglenni astudio, ysgrifennu profion a hyfforddi athrawon i'w defnyddio. 

Roedd Argymhelliad 44 hefyd yn nodi y dylid cyf/wyno'r system asesu newydd 

dros gytnod digonol er mwyn paratoi a threialu du/Jiau asesu newydd, er mwyn; 

athrawon a/Ju ymbaratoi, ac er mwyn i ddisgyblion elwa o brofiad helaeth o 'r 

cwricwlwm newydd. Mae angen i'r cytnod hwnnw fad o leiaf yn bum mlynedd ar 

61 cyflwyno 'r targedau cyrhaeddiad perthnasol (Yr Ad ran Addysg A 

Gwyddoniaeth a'r Swyddfa Gymreig, 1988 tud 26). 

Roedd TGAT yn amcangyfrif y gallai hyn gymryd tair neu bedair blynedd ar gyfer 

Cyfnod Allweddol 1. Cyhoeddwyd Adroddiad TGAT ym mis lonawr 1988 ond ni 

chyhoeddodd y Llywodraeth ei bod yn derbyn y rhan fwyaf o'r argymhellion tan 

fis Mehefin. Eto i gyd, roedd y deunydd asesu arbrofol cyntaf yn ysgolion 

Cyfnod Allweddol 1 erbyn hat 1990, ddwy flynedd yn ddiweddarach, gyda'r 

asesu statudol cyntaf yn digwydd ym 1992, bedair blynedd union wedi i'r 

Adroddiad gael ei dderbyn. 

Gwelir bod TGAT wedi ceisio sefydlu'r system newydd ar yr arfer dda a oedd yn 

bodoli yn ein dosbarthiadau gan wneud ymdrech i leihau'r effaith negyddol a 

gai system gynhwysfawr o brofi ar ddisgyblion. Roeddent yn ymwybodol o 'r 

baich oedd ar athrawon eisoes ac yn awyddus i gadw'r profi o fewn terfynau 

rhesymol. Pan gyhoeddwyd yr Adroddiad, nid oedd penderfyniad wedi'i wneud 

ynglyn a threfn y cyflwyno er bod posibilrwydd y gallai'r gwaith ar gyfer dau 

gyfnod allweddol, er enghraifft, y plant 7 oed a'r plant 14 oed gychwyn ar yr un 

pryd. Roedd TGAT yn ymwybodol o'r baich a fyddai ar athrawon Cyfnod 

Allweddol 1 a Chyfnod Allweddol 2 a fyddai 'n cyflwyno'r rhan fwyaf o'r 

cwricwlwm. O'r herwydd, roeddent yn awyddus i gyfyngu gymaint a phosibl ar 

nifer y tasgau a'r profion y byddai'n rhaid eu gweinyddu i ddisgyblion 7 ac 11 

oed. 
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Mae Daugherty (1995) yn nodi fod Kenneth Baker, y Gweinidog Addysg, wrth 

dderbyn prif argymhellion TGAT, yn pwysleisio saith o egwyddorion a oedd i fad 

yn sail i'r asesu cenedlaethol : 

targedau cyrhaeddiad yn dangos yr hyn y dylai plant fad yn ei wybod, yn 

ei ddeall ac yn gallu ei wneud; galluogi mesur cynnydd yn erbyn safonau 

cenedlaethol; 

asesu perfformiad ac adrodd arno yn 7, 11, 14 ac 16 oed; targedau 

cyrhaeddiad i'w grwpio i hyrwyddo hylawdra; 

cofnodi cynnydd ar raddfa deg lefel drwy gydol y blynyddoedd o addysg 

orfodol; 

• asesu drwy gyfuniad o brofion allanol ac asesiad athrawon; TGAU 

fyddai'r prif ddull asesu yn 16 oed; 

canlyniadau profion ac asesiadau eraill i'w defnyddio'n ffurfiannol ac yn 

grynodol; 

• cyflwyno canlyniadau manwl i rieni mewn adroddiadau syml ; 

canlyniadau wedi'u hagregu i'w cyhoeddi yn 11, 14 ac 16; annog 

ysgolion, and nid eu gorfodi i gyhoeddi canlyniadau plant 7 oed; 

• cymharu canlyniadau asesiadau athrawon a'i gilydd ac yn erbyn y profion 

cenedlaethol er mwyn diogelu safonau. 

Pan gyhoeddwyd y ddogfen, cafodd dderbyniad digon teilwng gan y wasg a 

nododd yr Athro Black ei hun i'r argymhellion dderbyn cymeradwyaeth eang. 

Aeth llawer o ddwr o dan y bont ers hynny ac nid yw'r model sydd gennym 

heddiw, fel y nodwyd yn gynt yn yr adran hon, yn cyfateb yn union a'r hyn a 

argymhellwyd gan TGAT. Yng ngeiriau'r Athro Black yn y TES (Awst 28 

1992) What has happened is a story of death by a thousand cuts (tud 8). 
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Rhoddodd yr adroddiad hwn bwys mawr ar asesiadau athrawon ac ar ddatblygu 

T ASau a fyddai wedi eu gwreiddio'n ddwfn yn y cwricwlwm. Pwysleisiwyd mai 

llawforwyn y dysgu oedd asesu, nid y feistres. Er bod TGAT yn cydnabod bod 

sawl pwrpas i asesu'r Cwricwlwm Cenedlaethol, nid oedd yr aelodau yn poeni 

am hyn. Roeddent yn hyderus y gellid datblygu trefn asesu a fyddai'n ateb yr 

holl ofynion drwy gyfrwng un set o weithgareddau ac y byddai modd prosesu'r 

canlyniadau mewn gwahanol ffyrdd i ateb y gwahanol ofynion. 

Serch hynny, credai rhai addysgwyr na allai asesiadau rhagolygol ac adolygol 

gydfodoli. Dywed Gipps (1990) 

There is a debate about the extent to which any assessment system can serve 

both formative and summative functions without the summative overwhelming 

the formative. The received wisdom at the moment amongst most 

educationalists is that the two cannot co-exist (tud 98) 

Efallai y byddai asesiad rhagolygol ac asesiad adolygol wedi gallu cydfodoli yn 

61 argymhellion TGAT, ond penderfynodd y Llywodraeth mai asesiad y prawf 

fyddai'n cyfrif lie bo asesiad athrawon ac asesiad TASau yn gwahaniaethu. 

Gyda'r pwyslais yn cynyddu ar y profi adolygol, ffurfiol, anodd oedd gweld sut y 

gallai 'r elfen ragolygol ddal ei thir. 

Nid oedd TGAT yn poeni am unrhyw effaith negyddol ar y dysgu petai'r 

asesiadau yn cynnwys ystod eang o weithgareddau amrywiol yn 

adlewyrchu arf er dysgu ac asesu da. Gwelwyd bod lie i asesiadau a oedd yn 

amrywio o brofion ffurfiol i sgwrs hollol anffurfiol rhwng athrawon a disgyblion 

gan ddileu bron yn llwyr y ffin rhwng dysgu ac asesu. Roedd y ddelfryd yn 

uchelgeisiol. 

Ond un anfantais o ddefnyddio amrywiaeth o ddulliau asesu oedd na fyddai'n 

bosibl sicrhau lefel mor uchel o gysondeb a phe gweinyddid profion wedi'u 
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hamseru i bob disgybl, ym mhob ysgol, o dan yn union yr un amodau, ar yr un 

pryd, gan roi sawl cyfle iddynt ateb gofynion DoG. Er mwyn sicrhau cysondeb, 

rhaid fyddai asesu'r atebion yn 61 cyfarwyddiadau penodol. Wrth gwrs, ni fyddai 

pob pwnc yn addas i'w asesu yn y fath fodd. Amhosibl, er enghraifft, fyddai 

asesu gwaith llafar o dan amodau felly, ac anodd iawn fyddai paratoi cynllun 

marcio manwl i asesu ysgrifennu creadigol, gan na fyddai modd rhagweld pob 

ymateb posibl. 

Roedd y drefn asesu a argymhellwyd gan TGAT yn un gynhwysfawr ond gallai 

hynny fod yn dreth ar adnoddau llawer o ysgolion. Y prif anhawster fyddai 

prinder amser i wneud cyfiawnder a phob disgybl a rhaid ystyried yn ofalus faint 

o amser y dylid ei neilltuo i asesu. Ond, y peth pwysicaf i'w gofio gyda thasgau 

a phrofion asesu, fel y pwysleisia TGAT yw y dylent gefnogi arfer dda, 

oherwydd dysgu da sy'n arwain at safonau uchel. Byddai rhaid i'r 

asiantaethau a fyddai'n datblygu tasgau asesu statudol maes o law, ystyried yn 

ofalus, felly, y dull gorau o asesu er mwyn cefnogi arfer dda ac er mwyn cysylltu 

asesu diwedd cyfnod allweddol yn llwyddiannus gydag ?sesiadau parhaus 

athrawon. 

Roedd y drefn asesu a argymhellwyd yn fanwl gyda disgwyl i athrawon fesur 

cyflawniad disgyblion yn erbyn nifer fawr o ddatganiadau. Ond wedi'r holl 

asesu manwl, byddai rhaid agregu i lefel pwnc, gan droi asesiad manwl a 

thrylwyr yn asesiad cyffredinol na fyddai'n cynnwys unrhyw wybodaeth am y 

disgyblion ar y gwahanol dargedau cyrhaeddiad. 

I rieni yn arbennig, roedd yr adrodd yn ymddangos yn gymhleth dros ben. Nid 

tasg hawdd fyddai esbonio i rieni yr hyn a olygai'r wybodaeth ar yr adroddiadau 

mewn iaith a fyddai'n ddealladwy ac, fel arfer, mewn cyfnod byr o amser. Roedd 

yna berygl y byddai athrawon nawr yn treulio'u hamser prin yn dehongli'r 

adroddiad i'r rhieni yn hytrach na thrafod cyflawniad disgybl unigol a gosod 

nodau ar gyfer y dyfodol. Yn ogystal, roedd yna berygl y byddai natur yr adrodd 

crynodol diwedd cyfnod allweddol yn dylanwadu ar yr adrodd a'r trafodaethau 

rhwng rhieni ac athrawon ar gyfnodau eraill yn addysg y plentyn. Mewn rhai 
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achosion, roedd yn bosibl y byddai athrawon yn treulio llai o amser na chynt yn 

trafod cynnydd disgyblion gyda'u rhieni gan olygu bod yr adrodd yn cael effaith 

i'r gwrthwyneb i'r hyn a fwriadwyd. 

Byddai 'r drefn newydd yn sicr o olygu y byddai athrawon yn treulio mwy o amser 

ar asesu. Roedd yn hollbwysig felly, bod gweithgareddau 'r T ASau ac 

asesiadau parhaus gan athrawon yn weithgareddau dysgu gwerthfawr i'r 

disgyblion yn ogystal a bod yn weithgareddau a gynhyrchai asesiadau dilys a 

dibynadwy. 
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Pennod 4 

DATBLYGU'R GORCHYMYN CYMRAEG 

Fel y nodwyd ym Mhennod 3, roedd aelodau'r Gweithgor Cymraeg yn ffodus 

bod Adroddiad TGAT (DES and The Welsh Office 1988) wedi'i gyflwyno cyn 

iddynt ddechrau ar y gwaith o ddatblygu'r Gorchymyn Cymraeg. Edrychir yn y 

bennod hon ar sut y datblygwyd y Gorchymyn. Ystyrir sut y dehonglwyd y 

canllawiau a roddwyd i'r Gweithgor er mwyn cynhyrchu Gorchymyn a fyddai'n 

addas ar gyfer Y Gymraeg gan gofio y byddai 'n rhaid i'r cynnwys fad yn 

berthnasol i ddisgyblion a fyddai'n dysgu Cymraeg neu Gymraeg Ail laith mewn 

ystod eang o sefyllfaoedd. Rhoddir sylw hefyd i gynnwys y Gorchymyn a 

gynhyrchwyd ac ystyrir i ba raddau yr adeiladodd y Grwp Gwaith ar art er ion 

dysgu, addysgu ac asesu Cymraeg a Chymraeg Ail laith yn y cyfnod cyn 

cyflwyno'r Cwricwlwm Cenedlaethol. 

Yr oedd y dasg a roddwyd i'r Gweithgor Cymraeg yn un dra chymhleth. 

Gofynnwyd iddo gwmpasu ystod lawn o sefyllfaoedd ieithyddol cymhleth a oedd 

yn bodoli ar y pryd. 

2.1 Y dewis 

Cyn dechrau ystyried y rhaglenni astudio a'r targedau cyrhaeddiad, byddai 

rhaid rhoi sylw i'r modelau iaith. Pan sefydlwyd y Gweithgor Cymraeg, roedd tri 

model yn bodoli ar gyfer arholiadau TGAU, sef, Cymraeg (laith Gyntaf), Cymraeg 

(Ail laith Estynedig) a Cymraeg (Ail laith Sylfaenol). 

Roedd y Gweithgor yn ymwybodol bod sefyllfa ieithyddol Cymru yn gymhleth 

iawn a bod hyn yn cael ei adlewyrchu yn y defnydd a wnaed o'r Gymraeg yn ein 

hysgolion. Mewn rhai ardaloedd yng Nghymru, Cymraeg oedd iaith naturiol yr 
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ysgol a defnyddid yr iaith tel cyfrwng y dysgu yn y mwyafrif o bynciau'r 

cwricwlwm. Hefyd, roedd awyrgylch yr ysgol a'r gymuned, mewn rhai achosion 

yn hollol Gymreig. Ar y llaw arall, roedd yna ardaloedd lie nad oedd y Gymraeg 

yn cael ei dysgu o gwbwl yn yr ysgolion, a lie nad oedd y disgyblion yn debygol 

o glywed gair o Gymraeg yn ystod eu gyrfa yn yr ysgol , na chwaith yn y 

gymdeithas. Rhwng y ddau begwn roedd ystod eang iawn o amrywiaethau a 

byddai rhaid bodloni'r hall ofynion hyn yn y Gorchymyn. Un mater blaenllaw i 

roi ystyriaeth iddo, telly, oedd a ddylid cael continuum ai peidio. Golygai hyn 

ddefnyddio'r un rhaglen astudio a'r un ystod o lefelau ar gyfer pawb a astudiai'r 

Gymraeg boed hynny fel iaith gyntaf neu tel ail iaith. 

2.2 Dadleuon dros gael continuum 

Un model Saesneg a gynhyrchwyd ar gyfer pawb. Felly roedd pob disgybl yn 

dilyn yr un rhaglen astudio p'un ai oedd yn siarad Saesneg tel iaith gyntaf neu'n 

ei dysgu tel ail iaith. 0 ddilyn yr egwyddor hon, dim and un model ddylai fad ar 

gyfer Cymraeg hefyd. 

Dadl arall dros gael un model oedd y byddai hyn yn codi safonau a chodi 

disgwyliadau ymhlith y dysgwyr a'u hathrawon. Gyda dau fodel, byddai rhai 

disgyblion yn parhau i fad yn ddysgwyr am byth. Ni fyddent bob amser yn cael 

yr un profiadau cyfoethog a disgyblion a fyddai'n dilyn y Rhaglenni Astudio 

Cymraeg am mai 'dysgwyr' fyddent. Byddai cael continuum ar gyfer y Gymraeg 

yn gymorth i ddileu'r ffiniau rhwng Cymraeg a Chymraeg Ail laith ac yn rhoi cyfle 

i ddysgwyr ddatblygu a chroesi 'r bont i fad yn Gymry Cymraeg. 

Petai athrawon yn llwyddo i addysgu Cymraeg i ddisgyblion Cyfnod Allweddol 

1, byddai disgyblion yn rhugl erbyn eu bod yn saith oed. Byddai hyn, mewn 

egwyddor, yn golygu y gallai pawb ddilyn yr un model yn y cyfnodau allweddol 

eraill gan wneud continuum yn bosibl ac o fewn cyrraedd pob disgybl. 
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2.3 Dadleuon yn erbyn cael continuum 

Er bod rhai yn dadlau mai un model yn unig ddylai fod ar gyfer y Gymraeg fel 

Saesneg, yr oedd yna wahaniaethau pwysig rhwng y ddwy iaith, a'r ddau bwnc 

o fewn y Cwricwlwm Cenedlaethol. 0 safbwynt trwch y boblogaeth ysgol, 

Saesneg oedd cyfrwng yr addysg a dderbynnid a hefyd cyfrwng eu 

gweithgareddau allgyrsiol. Byddai 'n decach cymharu disgyblion a oedd yn 

dysgu Saesneg fel ail iaith a dysgwyr Cymraeg a oedd yn mynychu ysgolion 

penodedig Gymraeg neu naturiol ddwyieithog na chyda dysgwyr Cymraeg a 

fynychai ysgolion cyfrwng Saesneg. Byddai dysgwyr a fynychai ysgolion 

penodedig neu naturiol Gymraeg yn dilyn y Rhaglenni Astudio Cymraeg, fel y 

byddai dysgwyr Saesneg yn dilyn y Rhaglenni Astudio Saesneg. Ni ellid, felly, 

cymharu trwch y dysgwyr Cymraeg a dysgwyr Saesneg gan fod yr amodau mor 

wahanol. 

Saesneg hefyd oedd yr iaith a glywid gan y disgyblion hyn ar bron bob achlysur 

y tu allan i furiau'r ysgol. Saesneg oedd iaith yr aelwyd, y cyfryngau a'r 

gymdeithas ac roedd yr iaith yn treiddio i bob agwedd ar fywyd disgybl. 

Diwylliant Eingl Americanaidd oedd yn bwysig i ieuenctid Cymru a Saesneg 

oedd y cyfrwng. Roedd y gymdeithas yr oedd y disgyblion hyn yn troi ynddi yn 

hollol Seisnig. Saesneg oedd iaith busnes, gweinyddiaeth a llywodraeth leol. 

Roedd statws glir a diamwys i'r Saesneg yn wahanol i'r Gymraeg. Pe bai yr un 

amodau addysgol, cymdeithasol a gweinyddol i'r Gymraeg ag i'r Saesneg, 

gellid dadlau dros y continuum. 

Yn ogystal a hyn, roedd Saesneg yn bwnc craidd yn ein hysgolion ac roedd yn 

ofynnol i ddisgyblion ddysgu'r iaith nes eu bod yn un ar bymtheg oed ac i sefyll 

arholiad TGAU (ond mewn ambell eithriad lie nad oedd gallu cynhenid disgybl 

yn caniatau hynny). Cyn cyflwyno'r Cwricwlwm Cenedlaethol, nid oedd unrhyw 

statws i Gymraeg Ail laith ac er iddo ddod yn bwnc gorfodol nes bod disgyblion 

yn unarbymtheg oed pan gyflwynwyd y Cwricwlwm Cenedlaethol, nid oedd 

rhaid iddynt sefyll arholiad TGAU yn yr iaith. Cafodd y gwahaniaeth hwn rhwng 

statws y ddwy iaith effaith sylweddol ar agwedd disgyblion, rhieni ac athrawon 

107 



ac yn y pen draw ar gyflawniad disgyblion. 

Mae'n amheus a oedd yr adnoddau ar gael yng Nghymru ar y pryd i gynnal 

continuum. Petai athrawon Cyfnod Allweddol 1 wedi llwyddo yn y dasg o 

sicrhau bod pob disgybl saith oed yn cael ei drochi yn y Gymraeg , gellid bod 

wedi cyflwyno un model iaith yn unig yng Nghyf nodau Allweddol 2 - 4. Roedd 

llawer o athrawon ymgynghorol ac athrawon bro'r de ddwyrain yn poeni am 

ddyfodol y Gymraeg yng Nghyfnod Allweddol 2 ac o'r farn nad oedd cyflenwad 

digonol o athrawon cymwys a rhugl eu Cymraeg ar gael i gyflwyno continuum. 

Roedd llawer o ewyllys da at y Gymraeg yn yr ysgolion cynradd hyn ac 

ymdrechodd llawer iawn o athrawon yn ddyfal i ddysgu Cymraeg er mwyn 

trosglwyddo 'r iaith i'w disgyblion yng Nghyfnod Allweddol 1. Ond roedd 

amheuaeth o ran gallu athrawon Cyfnod Allweddol 2 i barhau gyda'r gwaith 

clodwiw hwn. Byddai yn anodd i siroedd sicrhau bod eu hathrawon, llawer 

ohonynt yn ddysgwyr eu hunain yn ddigon rhugl a chymwys i gyflwyno'r holl 

ystod o brofiadau y byddai eu hangen i sicrhau datblygiad ieithyddol disgyblion 

Cyfnod Allweddol 2. Ond, gyda rhaglen hyfforddi gynhwysfawr, amynedd, dyfal 

barhad ac ymroddiad, roedd posibilrwydd y byddai'r athrawon hyn yng 

Nghyfnod Allweddol 2 yn ennill hyder a chodi safon eu Cymraeg fel athrawon. 

Gobeithid y byddai'r wybodaeth a'r sgiliau angenrheidiol ganddynt i 

drosglwyddo'r iaith i'w disgyblion yn hyderus heb fod yn hir. Pan ddigwyddai 

hyn, byddai'n bosibl ystyried yn realistig y posibilrwydd o gyflwyno'r continuum 

rywbryd yn y dyfodol. 

Er mwyn cyflwyno continuum, byddai rhaid ystyried adnoddau a sicrhau 

cyflenwad digonol o ddeunyddiau dysgu addas a chyfoes. Ar y pryd, roedd 

bylchau amlwg yn y ddarpariaeth ym mhob cyfnod allweddol, yn arbennig o 

safbwynt deunyddiau darllen addas. 

Wrth ystyried y continuum, rhaid ystyried y lefelau y byddai disgyblion ail iaith yn 

debygol o gael yn y profion diwedd cyfnod allweddol. Byddai lefelau 'r 

disgyblion hyn, mae'n fwy na thebyg yn is na'r ffocws ar gyfer y cyfnod allweddol 

gan na fyddai eu cyswllt a'r Gymraeg mor ddwys a chyswllt disgyblion a siaradai 
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Gymraeg yn eu cartrefi neu a fynychai ysgolion cyfrwng Cymraeg. Ni fyddai 

disgyblion y ddwy garfan wedi derbyn profiadau tebyg a phe cyflwynid 

continuum, byddai llawer wedi cael yr argraff fod nifer o'r disgyblion a ddysgai 

Gymraeg tel ail iaith yn tangyflawni. 

Pe bai continuum yn cael ei gyflwyno yn rhy fuan , byddai sefyllfa'r dysgwyr hyn 

yn ymddangos yn waeth fyth. Byddent yn aros yn agos iawn i waelod yr ystod 

lefelau heb unrhyw obaith i godi 'n uchel iawn. Hyd yn oed gyda threfn dau 

fodel, byddai anawsterau gyda moral athrawon a disgyblion Cyfnod Allweddol 3 

mewn llawer o ardaloedd gan y byddai'n ymddangos tel petai'r disgyblion hyn 

yn tangyflawni o gymharu a'u cyflawniad ym mhynciau eraill y cwricwlwm. 

Gydag un raddfa deg lefel ar gyfer Cymraeg a Chymraeg Ail laith, byddai 

cyrhaeddiad y disgyblion hyn hyd yn oed yn is, a heb y gobaith o godi i'r un 

lefelau ag a gyflawnid mewn pynciau eraill byddai'r garfan hon o ddisgyblion yn 

sicr o ddigalonni'n llwyr ac o ganlyniad, gallai safonau ostwng yn hytrach na 

chodi. 

2.4 Y model iaith yn yr Adroddiad Interim (1988) 

Wedi ystyried y sefyllfa ieithyddol gymhleth a fodolai ym 1988, penderfynodd y 

Gweithgor fod angen dwy raglen wahanol ar gyfer disgyblion laith Gyntaf ac Ail 

laith. Nid hawdd oedd lleoli disgyblion mewn categor"iau ieithyddol gan fod 

sefyllfa a chefndir y disgyblion yn amrywio gymaint. Fodd bynnag, awgrymodd y 

Gweithgor (Y Swyddfa Gymreig 1988a) y dylai disgyblion, yn Gymry naturiol a 

dysgwyr, a addysgir yn sylweddol trwy gyfrwng y Gymraeg mewn ysgolion 

Cymraeg, a disgyblion sy'n siarad Cymraeg yn naturiol yn y cartref ond sy'n 

mynychu ysgol lie nad yw dysgu pynciau drwy gyfrwng y Gymraeg ar gael neu 

ddim ar gael mewn cymaint o bynciau ag mewn ysgol Gymraeg ei hiaith ddilyn 

Rhaglenni Astudio Cymraeg laith Gyntaf (tud 15). Argymhellwyd hefyd y dylai 

disgyblion nad yw eu mamiaith yn Gymraeg, ac sy'n derbyn eu haddysg mewn 

pynciau heblaw'r Gymraeg yn bennaf drwy gyf rwng y Saesneg ddilyn y 

Rhaglenni Astudio Cymraeg Ail laith (tud 15). 
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Ymddengys y diffiniadau hyn yn eglur a diamwys a dylai f od yn rhesymol o 

hawdd i ysgolion benderfynu pa raglen fyddai fwyaf addas ar gyf er pob disgybl. 

Er hynny, roedd cyfuno Cymraeg Ail laith Sylfaenol a Chymraeg Ail laith 

Estynedig yn peri pryder i rai. Gan y byddai dysgwyr estynedig a dysgwyr 

sylfaenol yn cael eu hasesu ar yr un raddfa deg lefel, poenai rhai athrawon am y 

lefelau isel y tybient y byddai dysgwyr sylfaenol yn eu cyrraedd, tra bod 

athrawon eraill yn poeni na fyddai 'r raddfa ddeg lefel honno yn ymestyn y 

dysgwyr estynedig yn ddigonol. Awgrymai'r drefn newydd y byddai'r arholiad 

TGAU Cymraeg Ail laith Estynedig yn diflannu yng nghyflawnder yr amser. 

Un o nodau'r Gweithgor oedd codi safonau Cymraeg Ail laith. Cydnabyddid mai 

carf an fechan iawn o ddysgwyr a oedd yn cyrraedd safon uchel o ruglder yn y 

Gymraeg cyn dyfodiad y Cwricwlwm Cenedlaethol. Gobaith y Gweithgor oedd y 

byddai cyrhaeddiad disgyblion yn y dyfodol , ar gyfartaledd, yn fwy na 

chyrhaeddiad y mwyafrif o ddisgyblion Ail laith ym 1988. Gwelai 'r Gweithgor y 

lefelau cyrhaeddiad ar gyfer disgyblion 14 oed yn cyf ateb yn f ras i safonau 

TGAU Cymraeg Ail laith fel yr oeddent ym 1988. Disgwylient hefyd y byddai 

disgyblion yn cyrraedd safon uwch, o bosib yn gyfartal a TGAU Cymraeg Ail 

laith Estynedig erbyn cyrraedd 16 oed. 

2.5 Y model iaith yn Cymraeg ar gyfer 5 - 16 oed (1989) 

Yn dilyn cyhoeddi 'r Adroddiad Interim (Y Swyddfa Gymreig 1988a), daeth yn 

amlwg y byddai 'n well gan rai arbenigwyr yn y maes fad wedi gweld un model 

iaith yn cael ei ddatblygu gyda siaradwyr Cymraeg iaith gyntaf a dysgwyr yn 

dilyn yr un rhaglen astudio ac yn anelu at yr un lefelau cyrhaeddiad . Mynegwyd 

y farn gan rai o ymatebwyr yr ymgynghoriad mai un iaith yw'r Gymraeg ac y 

byddai modd llunio targedau ar ffurf continuum a fyddai'n cwmpasu'r hall 

sefyllfaoedd y dysgid y Gymraeg ynddynt. Nodwyd y gallai 'r targedau 

cyrhaeddiad i'r ddau grwp fad yn gyffelyb ond y byddai graddau'r llwyddiant i 

ymgyrraedd at y targedau. yn gwahaniaethu. Yn bendant, byddai cael un set o 

dargedau cyrhaeddiad a rhaglen astudio add as yn cwmpasu Lefelau 1 - 10 yn 

sicrhau bod cyflawniad disgyblion yn fwy cyson , dealladwy ac ystyrlon i 
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ddisgyblion, athrawon, rhieni a chyflogwyr. 

Cafwyd adran ar y continuum yn yr adroddiad terfynol Cymraeq ar gyfer 5 - 16 

oed, (Y Swyddfa Gymreig 1989b) ac yno nodwyd body Gweithgor wedi ystyried 

y posibilrwydd hwn yn ofalus. Fel y nodwyd eisoes, roedd ystod yr 

amgylchiadau ieithyddol y dysgid Cymraeg ynddynt yn eang a thasg y 

Gweithgor oedd cynnig targedau cyrhaeddiad a rhaglenni astudio a fyddai 'n 

briodol ar gyfer yr holl blant o fewn yr ystod honno. Ymatebodd llawer i'r syniad 

o gael dwy set glir o dargedau cyrhaeddiad a rhaglenni astudio, gan fynegi 'r 

f am y byddai'n well mabwysiadu un continuum o lefelau cyrhaeddiad ar gyf er 

pob disgybl. Ond, dim ond ychydig iawn o awgrymiadau ar sut y gellid gwneud 

hynny'n ymarferol a gafwyd. Ystyriodd y Gweithgor y posibilrwydd yn ofalus ac 

er iddynt gydnabod mai un continuum yw iaith a bod sbectrwm o 'r geiriau cyntaf 

a leferir gan blentyn ifanc iawn neu gan ddysgwr o unrhyw oedran i siarad 

soffistigedig oedolion aeddfed, gwelent hefyd fod yna wahaniaeth amlwg rhwng 

y disgwyliadau, ar y nail/ law, ar gyfer disgyblion o gartrefi Saesneg yn rhannau 

Seisnigedig Cymru sy'n dad i gysylltiad a 'r Gymraeg tel ail iaith yn yr ysgol yn 

unig ac, ar y /law ara/1, ar gyfer disgyblion o ardal Gymraeg sy'n dysgu pob pwnc 

trwy gyfrwng y Gymraeg (tud 13). Aeth yr Adroddiad yn ei flaen i son am y 

gwahaniaeth yn yr oriau cyswllt i ddisgyblion mamiaith ac ail iaith. Yn anffodus, 

hyd yn oed ar 61 dechrau gweithredu'r Cwricwlwm Cenedlaethol, roedd y 

gwahaniaeth hwn yn parhau. Mewn gwaith ymchwil a wnaethpwyd gan 

GWASG (Williams, I., et al., 1994), gwelwyd bod lleiafswm yr amser cyswllt yn yr 

ysgolion a ddysgai Gymraeg tel iaith gyntaf yn fwy na mwyafswm yr amser 

cyswllt yn yr ysgolion ail iaith yng Nghyfnod Allweddol 3. 

Un ystyriaeth bwysig wrth i'r Gweithgor bwyso a mesur yr holl ystyriaethau oedd 

yr angen i'r safonau a gai eu pennu ar gyfer Cymraeg (iaith gyntaf) fod yn 

weddol debyg i'r rhai ar gyfer Saesneg. Ar y pryd, ni fyddai wedi bod yn 

ymarferol nae yn rhesymol i ddisgwyl i bob disgybl ddilyn yr un cwrs Cymraeg. 

Ni ellid disgwyl i ddisgyblion a oedd ond yn clywed y Gymraeg am ychydig 

oriau'r wythnos mewn gwersi ffurfiol gyrraedd y lefelau uchaf a fyddai o fewn 

cyrraedd disgyblion ardaloedd Cymreig neu ddisgyblion a fynychai ysgolion 
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Cymraeg. 

Roedd argymhellion yr adroddiad Cymraeq at Gyfer 5 - 16 oed (Y Swyddfa 

Gymreig 1989b) yn adlewyrchu'r sefyllfa yng Nghymru fel yr oedd ym 1988 -

1989, ond gobaith y Gweithgor oedd y byddai modd cael un rhaglen ar gyf er y 

Gymraeg rhyw ddydd, wrth i fwy a mwy o blant Cymru gael y cyfle i astudio'r iaith 

yn ystod eu blynyddoedd cynnar yn yr ysgol. Dylai hyn arwain at godi safonau 

yn yr iaith gan alluogi rhai disgyblion i drosglwyddo i ddilyn y rhaglenni astudio 

Cymraeg. 

Roedd y continuum yn aros yn amcan yn y tymor hir ac atgyfnerthwyd y syniad 

hwn drwy roi'r un targedau cyrhaeddiad i'r ddau fodel. Roedd hyn yn anogaeth i 

athrawon a disgyblion fagu profiad a meithrin gallu ieithyddol yn yr ail iaith yn y 

gobaith y gellid symud rhai dysgwyr o'r garfan ail iaith i'r garfan Gymraeg. 

Cafwyd argymhellion ynglyn a hyn hefyd yn Cymraeq ar gyfer 5 - 16 oed, (Y 

Swyddfa Gymreig 1989b): 

Yn hytrach na chael cysylltiad ffurfiol rhwng y ddau fade/, argymhellwn adolygu 

cyrhaeddiad pob disgybl o leiaf ar ddiwedd pob cyfnod allweddol. Dylai 

disgyblion sy'n dilyn rhaglen Cymraeg Ail faith ac sy'n gwneud cynnydd sy'n 

gynt na'r cyffredin gael eu hystyried i 'w trosglwyddo i'r rhaglen Gymraeg. Yn 

arbennig, dylai disgyblion y mae eu cyrhaeddiad uwchlaw'r ystod a dderbynnir 

ar gyfer y grwp oedran hwnnw gael eu trosglwyddo i'r rhaglenni Cymraeg lie bo 

hynny'n bosibl . ... Ym mhob cyfnod, dylai plant drosglwyddo o'r 

Rhaglenni Ail /aith l'r rhai Cymraeg ac nid tel ara/1. (paragraff 4.17) 

Cydnabyddwyd yn yr Adroddiad Interim (Y Swyddfa Gymreig 1988a) y byddai 

yna, am gyfnod, rai disgyblion 11 oed na ddysgodd Gymraeg yn yr ysgol 

gynradd. Y bwriad oedd gwahaniaethu yn y Rhaglenni Astudio i ganiatau ar 

gyfer aeddfedrwydd helaethach a gwybodaeth gyffredinol y disgyblion hyn am 

iaith gan gadw at lefel ieithyddol addas i ddisgyblion a oedd newydd ddechrau 

dysgu'r iaith (tud 45) . Gwnaethpwyd y trefniadau hynny ar gyfer yr adroddiad 

terfynol, Cymraeq ar gyfer 5 - 16 oed (Y Swyddfa Gymreig 1989b) ond roedd yn 
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hollol glir mai trefniadau dros dro yn unig fyddai'r rhain. 

2.6 Y model iaith yn y Gorchymyn Cymraeg 

Pan gyhoeddwyd y Gorchymyn Cymraeg ym mis Mai 1990, cadwyd at y ddau 

fodel iaith a ddisgrifiwyd yn Cymraeg ar gyfer 5 - 16 oed (Y Swyddfa Gymreig 

1989b), set Cymraeg a Chymraeg Ail laith gyda Cymraeg Sylfaenol (Uwchradd) 

yn drefniant dros dro ar gyfer disgyblion a fyddai'n dechrau dysgu Cymraeg Ail 

laith am y tro cyntat yn 11 oed. Drwy gyflwyno'r ddwy raglen astudio, Cymraeg a 

Chymraeg Ail laith, roedd y Gweithgor yn cadarnhau un o egwyddorion 

allweddol y Llywodraeth, set, y dylai Cymraeg gael lie arbennig yn y cwricwlwm 

ond y dylai polis"iau ac amcanion awdurdodau ac ysgolion gydnabod yr ystod 

eang o setylltaoedd ieithyddol yng Nghymru. 

3.1 Datblygu'r Targedau Cyrhaeddlad 

Diffiniwyd y targedau cyrhaeddiad yng Nghylch Gwaith y Gweithgor tel 

amcanion clir ar gyfer y wybodaeth, y medrau a 'r ddealltwriaeth y dylid disgwy/ i 

ddisgyblion o wahanol alluoedd a lefelau o aeddf edrwydd fod wedi eu dysgu o 

amgy/ch yr oedrannau allweddol (Y Swyddta Gymreig, 1988a, tud 75). Credai 

aelodau'r Gweithgor y dylai'r targedau adlewyrchu'r arferion a'r cyraeddiadau 

presennol gorau a dy/ent fad yn her i bob plentyn wneud ei orau. Oy/ent 

gynnwys cyrhaeddiad y rhan fwyaf o ddisgyblion, ar draws ystod eang o allu. 

(tud 3). 

Nodwyd yng Nghylch Gwaith y Gweithgor bod y Llywodraeth am i'r targedau 

cyrhaeddiad, a chynnwys yr hyn a ddysgir, adlewyrchu'r arferion a 'r 

cyraeddiadau presennol gorau (Y Swyddta Gymreig, 1988a, tud 75). Nodwyd 

hetyd y dylai'r rhaglenni astudio roi cyfle i athrawon ddefnyddio'u doniau a'u 

medrau proffesiynol i ddatblygu eu cynlluniau gwaith eu hunain (tud 75) . 

Disgwylid i'r Rhaglenni Astudio ddarparu disgrifiad o 'r profiadau ieithyddol y 

bydd angen i'r disgyblion eu cael a 'r medrau a 'r prosesau y bydd rhaid iddynt 

11 3 



eu meistroli (tud 77). 

Catwyd awgrym cryt ar gyter y targedau cyrhaeddiad yn y Cyfarwyddyd Atodol a 

dderbyniodd y Gweithgor Cymraeg. Nodwyd yno y bwriedir i dargedau 

cyrhaeddiad gytleu amcanion penodol mewn gwrando a siarad, mewn darllen 

(gan gynnwys dea/11/enyddiaeth ac ymateb iddi), mewn ysgrifennu, a lie bo 'n 

briodol, mewn gwybod am iaith (Y Swyddfa Gymreig, 1988a, tud 77). Yn yr 

Adroddiad Interim, argymhellwyd yr un pedwar targed cyrhaeddiad ymhob 

cyfnod allweddol ar gyter Cymraeg a Chymraeg Ail laith, ond bod y pwyslais yn 

newid ryw ychydig o gyfnod allweddol i gyfnod allweddol a rhwng Cymraeg a 

Chymraeg Ail laith. Y targedau cyrhaeddiad a argymhellwyd oedd: 

• Gwrando a Gwylio; 

• Siarad ; 

Darllen; 

Ysgrifennu. 

Er bod y Gweithgor yn cydnabod bod angen ystyried pwysiadau'r gwahanol 

dargedau yn y gwahanol gytnodau allweddol. nid aethpwyd i'r afael a hynny ar 

unwaith. Roedd y targedau a ddewiswyd yn cyfateb yn union a'r elfennau a 

asesid yn arholiad TGAU Cymraeg Ail laith Sylfaenol ond bod pob elf en yn yr 

arholiad hwnnw yn gytartal. Ar gyter arholiadau TGAU Cymraeg a Chymraeg Ail 

laith Estynedig, roedd Siarad a Gwrando yn ffurfio un rhan o'r arholiad a Darllen 

ac Ysgrifennu yn ffurfio'r rhan arall. Er bod y Gweithgor yn cydnabod bod 

Siarad a Gwrando tel arfer ynghlwm wrth ei gilydd, yn fwyaf amlwg mewn 

cyfathrebu llafar arferol o ddydd i ddydd, credent fod sgiliau gwahanol i bob 

elfen, ac am y rhesymau hynny argymhellwyd cadw Gwrando a Siarad ar 

wahan ar gyfer Cymraeg a Chymraeg Ail laith. 

Yn sgil cyhoeddi'r Adroddiad Interim (Y Swyddfa Gymreig 1988a), derbyniwyd 
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ymatebion i hyn ac at ei gilydd roedd y rheiny a ymatebodd yn awyddus i weld y 

sgiliau Llatar - Gwrando, Gwylio a Siarad yn cael eu cytuno o fewn yr un cydran 

broffil. Pwysleisiwyd yn yr ymatebion bod disgyblion mewn sefyllfaoedd dysgu 

fel arfer yn cyfranogi mewn gweithgareddau Gwrando a Siarad, a hefyd, bod 

Siarad a Gwrando f el arf er yn weithgareddau cyd-ddibynnol. Penderfynwyd y 

dylid adlewyrchu'r arferion da yn y dosbarth drwy gytuno'r elfennau hyn o fewn 

un cydran broffil ar gyfer Llafar ac fe gadwyd at y penderfyniad hwn pan 

gyhoeddwyd y Gorchymyn Cymraeg ym 1990. 

3.2 Casgliad 

Mae yna berygl wrth geisio dosbarthu iaith i flychau hwylus. Rhaid cofio am 

gyd-ddibyniad y sgiliau ieithyddol wrth ddysgu iaith ac ni ellir cytlwyno sgil 

megis Darllen i'r disgyblion heb ymwneud rywfaint a naill ai Siarad neu 

Ysgrifennu gan y bydd disgwyl iddynt ymateb i'r hyn a ddarllenwyd. Mewn 

dysgu llwyddiannus, bydd athrawon yn cyd blethu'r hall sgiliau ieithyddol mewn 

gweithgareddau bywiog ac addas a fydd yn eu galluogi i integreiddio'r sgiliau er 

mwyn rhoi profiadau ieithyddol buddiol i'r disgyblion. Yn y modd hwn, 

cytoethogir profiadau iaith y disgyblion ac f e estynnir eu hadnoddau iaith. 

4.1 Datblygu'r rhaglenni astudio 

Ni cheir drafft o'r rhaglenni astudio fel y cyfryw yn yr Adroddiad Interim (Y 

Swyddfa Gymreig 1988a). Erbyn cyhoeddi Cymraeq ar gyfer 5 - 16 oed (Y 

Swyddfa Gymreig 1989b) cafwyd rhagymadrodd i'r adran ar y DoGau ar gyter 

pob targed cyrhaeddiad a rhaglen astudio yn dilyn. Roedd y rhagymadrodd yn 

gyffredinol ac yn berthnasol i ddisgyblion ym mhob cytnod allweddol gyda'r 

rhaglenni astudio yn gytnod allweddol benodol ar gyter pob targed cyrhaeddiad . 

Nodwyd pa lef elau oedd y ffocws ar gyf er y cyf nod allweddol dan sylw a 

rhestrwyd hefyd y math o brofiadau a gweithgareddau y dylai disgyblion gael 

ymgymryd a hwy. Oatblygwyd ychydig ar yr adrannau hyn ar gyfer y fersiwn 

terfynol o'r Gorchymyn Cymraeq yn y Cwricwlwm Cenedlaethol (Y Swyddfa 
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Gymreig 1990) drwy ymhelaethu a mireinio yn bennaf. 

4.2 Oblygiadau i'r addysgu 

Roedd pwyslais y Cwricwlwm Cenedlaethol yn seiliedig ar ddilyn arfer dda yr 

ugain mlynedd cyn hynny ac ar r61 weithredol disgyblion mewn gwersi llafar 

wrth iddynt gyfathrebu mewn sefyllfaoedd disgybl ganolog. Roedd hyn yn 

golygu bod dyddiau'r addysgu ffurfiol pan oedd pwyslais mawr yn cael ei roi ar 

gyfieithu a dysgu ffurfiol mewn gwersi gramadeg drosodd i bawb. Nawr, byddai 

rhaid i ddisgyblion eu hunain gyfathrebu mewn gwersi Cymraeg yn hytrach na 

dibynnu ar eu hathrawon i wneud hynny. Byddai hyn yn golygu y byddai rhaid 

i'r athrawon mwy traddodiadol addasu a dysgu cynnal disgyblion yn hytrach na 

rheoli'r sefyllfaoedd cyfathrebol. Daw hyn yn glir yn y rhaglen astudio ar gyfer 

Llafar yn Cymraeg yn y Cwricwlwm Cenedlaethol, (Y Swyddfa Gymreig 1990): 

Prif bwrpas y rhaglen astudio yw rhoi cyf/e i'r disgyblion ymateb i iaith 

gyfathrebol a dechrau cyfathrebu yn y Gymraeg mewn sefyllfaoedd cyfarwydd, 

rhai sefyllfaoedd dychmygus ac ar brydiau rhai go iawn. Dylai fod cymhellion 

cyson i ddefnyddio 'r iaith (tud 79). 

Roedd y pwyslais ar waith par a gwaith grwp hefyd yn annog gweithgareddau 

cyf athrebol disgybl ganolog. Nodwyd yn Cymraeq yn y Cwricwlwm 

Cenedlaethol, (Y Swyddfa Gymreig 1990): 

Oylai'r sgwrsio ddigwydd mewn amrywiaeth o sefyllfaoedd gan gynnwys: 

• deuoedd; 

• grwpiau o wahanol faint; 

grwpiau anffurfiol o fewn yr ysgol; 

grwpiau'n cynnwys oedolion megis ymwelwyr a 'r ysgo/ alneu oedolion 
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anghyfarwydd pan fo'r dosbar1h ar ymweliad (tud 79). 

Roedd y rhaglen astudio ar gyfer Darllen hefyd yn rhoi llawer o gyfrifoldeb ar 

ddisgyblion ac yn annog gweithgareddau disgybl ganolog yn hytrach na'r rhai 

athro ganolog traddodiadol ar gyfer darllen testun: 

Dylai'r rhaglenni roi cyfle i'r disgyblion ddatblygu eu medrau dart/en i ymateb i 

amrywiaeth o gyd-destunau, gan gynnwys darllen : 

yn unigol; 

gyda'r athrolathrawes; 

gyda phar1ner; 

f el aelod o grwp bychan; 

o flaen dosbar1h; 

o flaen ysgol. 

(Y Swyddfa Gymreig, 1990, tud 87) 

Yn ogystal a rhoi pwyslais ar weithgareddau disgybl ganolog, nodwyd mai 

prif bwrpas y Rhaglen Astudio yw rhoi cyfle i 'r disgyblion ddarllen amrywiaeth o 

ddeunyddiau Cymraeg er mwyn dyfnhau eu dealltwriaeth, estyn eu 

gwybodaeth, meithrin eu hymateb ac ennyn p/eser a mwynhad (tud 87). 

Tueddiad yn y gorff ennol oedd i athrawon ganolbwyntio ar ddarllen i ddeall y 

testun yn unig heb roi fawr o sylw i ennyn ymateb disgyblion i'r testun nae i 

ddarllen er pleser a mwynhad a hwyluso 'r ffordd i ddisgyblion ddatblygu'n 

ddarllenwyr annibynnol. 
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Gan mai prif bwrpas y rhaglen astudio ar gyfer Ysgrifennu oedd rhoi cyf/e i'r 

disgyblion eu mynegi eu hunain tel ysgrifenwyr (tud 95) rhoddwyd pwyslais ar 

ganiatau i ddisgyblion ysgrifennu am yr hyn oedd o ddiddordeb iddynt gan 

ddwyn amrywiaeth i'r gweithgarwch yn y dosbarth. 

4.3 Casgliad 

Ar y cyfan, gellid dweud bod cynnwys y rhaglenni astudio wedi'u seilio ar arfer 

dda'r cyfnod gan annog athrawon i ganolbwyntio ar ddulliau cyfathrebol disgybl 

ganolog o addysgu. Roeddent yn addas i ddisgyblion yn yr oed dan sylw, a 

byddai dilyn y rhaglenni astudio hyn yn debygol o sicrhau cryn amrywiaeth yn yr 

addysgu gan fod y profiadau a'r gweithgareddau a restrir yn ddigon eang. 

Oherwydd yr ehangder hwn byddai gan athrawon y rhyddid i ddewis y cwrs 

neu'r dulliau dysgu mwyaf addas i'w sefyllfa hwy. Hwyrach y byddai rhai 

athrawon am ganolbwyntio ar nod arbennig megis mynegi hoffter a diffyg hoffter 

tra byddai eraill am gyflwyno'r iaith yn thematig and tra'u bod yn cysylltu hynny a 

gofynion y rhaglenni astudio, byddai'r ddau ddull o gyflwyno iaith yn hollol 

dderbyniol . 

5.1 Datblygiad 

Fel gyda'r rhaglenni astudio, ni cheir drafft o'r DoGau chwaith yn Adroddiad 

Interim (Y Swyddfa Gymreig 1988a), ond erbyn i'r ddogfen Cymraeg ar gyfer 5 -

16 oed (Y Swyddfa Gymreig 1989b) gael ei chyhoeddi roedd fersiwn gyflawn o 

ddatganiadau ar gyfer y tri tharged cyrhaeddiad ar draws y deg lefel ar gael. 0 

gymharu'r rhain a'r fersiwn derfynol a gyhoeddwyd yn Cymraeg yn y Cwricwlwm 

Cenedlaethol (Y Swyddfa Gymreig 1990), gwelir mai mireinio'r datganiadau yn 

unig a wnaed yn y cyfamser. 

Rhoddwyd sylw manwl i'r DoGau Cymraeg Ail laith yn Adroddiadau GWASG 

Rhif 14 a 18 (yn Williams, et al., 1994) Yn Adroddiad GWASG Rhif 14, ystyriwyd 
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sut y gellid trefnu'r DoGau o fewn pob targed cyrhaeddiad er mwyn dangos y 

cynnydd o lefel i lefel. Yn fuan wedi cyhoeddi'r Gorchymyn Cymraeg ym 1990 

aeth nifer o asiantaethau a oedd yn gweithio yn y maes ati i dref nu'r Do Gau 

mewn llinynnau. Ni fu'r asiantaethau yn cydweithio yn hyn o beth a gwelwyd 

bod y llinynnu yn amrywio o gyfnod allweddol i gyfnod allweddol a rhwng 

asiantaethau a'i gilydd. 

5.2 Llinynnu 

0 astudio'r DoGau, gwelir nad yw'r Gweithgor wedi trefnu'r datganiadau o fewn 

y targedau cyrhaeddiad mewn trefn arbennig. Ni cheir unrhyw awgrym fod y 

Gweithgor wedi meddwl yn nhermau llinynnu gan nad yw nodweddion arbennig 

yn ymddangos yn yr un drefn wrth ddringo'r lefelau. Er bod cynnydd i'w weld o 

lefel i lefel, ceir rhai bylchau gyda datganiad a allai berthyn i linyn arbennig yn 

ymddangos ar un lefel ac yna'n neidio lefel cyn ymddangos eto. Ceir 

enghreifftiau hefyd o linynnau yn cychwyn ac yn gorff en ar ganol yr ystod 

lefelau. 

Er mwyn ceisio hwyluso'r addysgu a'r asesu i athrawon, dosbarthwyd y DoGau 

Lefelau 1 - 5 i linynnau gan yr Hyfforddwyr Cenedlaethol yn y ddogfen 

Astudiaethau Hyfforddiant Mewn Swydd (Uned laith Genedlaethol Cymru 1991) 

i bwrpas addysgu a gan CATS Cymru (Lefelau 1 - 6) a'r SCYA (Lefelau 1 - 1 0) i 

bwrpas asesu. Cafwyd un DoG yn unig ymhob un o linynnau'r Hyfforddwyr 

Cenedlaethol a CATS Cymru (CATS CYMRU 1992), ac roedd dosbarthiad y 

DoGau gan y ddwy asiantaeth yn cyfateb. Ni chafwyd teitlau i'r llinynnau yn 

Astudiaethau Hyfforddiant Mewn Swydd (Uned laith Genedlaethol Cymru 1991 ) 

tra bo CATS Cymru yn gwneud hynny. 

Dangosir y llinynnau yn Nhabl 2 Atodiad 1. 

Gellid dadlau bod rhai o deitlau CATS Cymru yn gamarweiniol, e.e. Deall ac 

Ymateb. Nid oedd gofyn i'r disgyblion ymateb i'r hyn a glywent yn 61 gofynion 

datganiadau'r llinyn yn Ca1 . Yn Ca2, gallai'r teitl fod hyd yn oed yn fwy 
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camarweiniol gan mai datganiad cyntaf Ca2, oedd yn cael ei asesu yma, er nad 

oedd datganiadau'r llinyn cyntaf yn gofyn i ddisgyblian allu deall yr hyn a 

ddarllenent nae ychwaith i ymateb i'r deunydd darllen. Pedwerydd datganiad 

Ca2 oedd yn gafyn am ymateb i'r deunydd a ddarllenwyd a dasbarthwyd y 

datganiad hwn o dan y pennawd 'Teimladau' er nad oedd datganiadau llinyn 4 

yn gafyn i'r disgyblian fynegi'u teimladau wrth iddynt ymateb i'r deunydd a 

ddarllenwyd. 

Yn y rhan a'r ddagfen Astudiaethau Hyfforddiant Mewn Swydd (Uned laith 

Genedlaethol Cymru 1991) sy'n cyfeirio at Gyfnod Allweddol 3 Cymraeg Ail 

laith, nodwyd rhif y llinyn ynghyd ag enw. Ni nadwyd y DaGau a oedd yn 

perthyn i'r llinynnau. Dengys Tabl 3 yn Atadiad 1 rif a theitl pob un o'r llinynnau 

hyn. 

Wedi cryn drafad, cyhoeddadd y SCYA eu llinynnau yn Canllawiau i Athrawon 

(SCYA 1991 a). Dengys Tabl 4 ddosbarthiad y DaGau. Ym 1991 hefyd 

cyhoeddadd CAA Y y datganiadau wedi'u dosbarthu mewn llinynnau fel atodiad 

i'r llyfryn Asesu qan Athrawon yng Nqhyfnad Allweddol 3 - Adnodd Mewn 

Swydd (CAA Y 1991 b). Gwelir y llinynnau hyn hefyd yn Nhabl 4 yn Atodiad 1. 

0 gymharu llinynnau SCYA a CAAY, gwelir bod llinynnau Ca1 i gyd yn cyfateb o 

ran enwau and bod un llinyn ychwanegal yn fersiwn CAAY, sef Sgwrsia. Nid 

aedd yr enwau a roddwyd ar y llinynnau yn y ddogfen Astudiaethau Hyfforddiant 

Mewn Swydd (Uned laith Genedlaethal Cymru 1991) yn cyfateb yn union, and 

roeddent yn eithaf tebyg i'r rhai a gafwyd gan y SCY A. Heblaw am Lefel 1 y 

llinyn 'Deal!', un datganiad yn unig oedd i bob llinyn Llafar yn fersiwn CAAY a 

heblaw am 1 (ii) roedd pab datganiad yn perthyn i un llinyn yn unig. Yn fersiwn y 

SCY A roedd y trydydd datganiad bob tro yn ymddangas bron yn ddieithriad yn y 

llinyn 'Mynegi Profiadau Personol a Dychmygus' a'r llinyn 'Cyflwyno a 

Chyf newid Gwybodaeth' . 0 ganlyniad roedd dau ddatganiad ar bran pob lefel 

yn y ddau linyn hyn 

Yr un penawdau yn union a gafwyd ar gyfer llinynnau Darllen y ddwy 
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asiantaeth ac roedd datganiadau'r llinyn 'Blas ar Ddarllen' yn cyfateb yn union 

yn y ddwy f ersiwn. Yr unig wahaniaeth yn y llinyn 'Ymateb i Ddeunydd Personal 

a Dychmygus' oedd bod CAA Y yn cynnwys datganiadau (ii) a (iv) ar bob lefel o 

Lefel 2 ymlaen ond bod y SCYA yn hepgor datganiad (iv) ar Lefelau 7 ac 8 ac 

yn dechrau'r llinyn ar Lefel 2. Roedd CAAY yn cynnwys datganiadau (iii) a (iv) 

ar bob lefel o 2 i 10 yn y llinyn 'Ymateb i Ddeunydd Ffeithiol', ond dim ond ar 

Lefelau 2, 5 a 6 y digwyddodd hynny gyda'r SCYA. Ar Lefelau 3, 4 a 7 - 1 0, 

rhoddodd y SCY A ddatganiad (ii) yn ogystal a (iii) a (iv) yn y llinyn hwn. 

Yr un enwau a roddwyd ar linynnau Ca3 gan CAA Y a'r SCY A ac roedd 

penawdau'r Astudiaethau HMS hefyd yn cyfateb ond bod 'Ymwybyddiaeth 

leithyddol' wedi cael ei gynnwys yn y llinyn 'Adnoddau laith' yn y ddogfen 

honno. Ymddangosodd yr un datganiadau yn yr un llinynnau hefyd bron bob tro 

gyda'r SCYA a CAA Y. Yr eithriad oedd y llinyn 'Cyflwyno Gwybodaeth' ar 

Lefelau 2, 3 a 4 lie roedd y SCY A yn cynnwys datganiad (i) yn ogystal a 
datganiad (ii). 

Gwelir bod rhai o linynnau·r SCYA yn cynnwys hyd at dri DoG ar ambell lefel, er 

enghraifft, 'Ymateb i Ddeunydd Ffeithiol'. Lefelau 3 - 4 a 7 -10. Roedd yn bosibl 

y byddai cynnwys gymaint a hyn o ddatganiadau o fewn y llinyn ar un lefel yn 

cymhlethu gwaith athrawon, yn arbennig wrth geisio cynllunio gweithgareddau 

a fyddai yn ateb yr holl ofynion hyn. Roedd rhai datganiadau hefyd yn 

ymddangos mewn mwy nag un llinyn, er enghraifft, Ca 1 2(iii) - 1 0(iii). 

Ymddangosodd y datganiadau hyn i gyd yn y llinyn 'Mynegi Profiadau Personal 

a Oychmygus'. Heblaw am 5(iii), roeddent hefyd yn ymddangos o dan y llinyn 

'Cyflwyno a Chyfnewid Gwybodaeth'. Gallai hyn fod wedi achosi rhywfaint o 

gymhlethdod i athrawon. Gallai'r ffaith nad oedd Ca2 5(iii) yn rhan o'r llinyn 

'Cyflwyno a Chyfnewid Gwybodaeth' achosi problemau hefyd. Ni fyddai modd i 

athrawon asesu datganiadau (iii) a (iv) gyda'i gilydd drwy ystod eang o lefelau 

gan fod DoG (iii) ar goll ar Lefel 5. Ef allai y byddai sicrhau un datganiad yn unig 

i bob lefel o fewn llinyn wedi hwyluso gwaith athrawon. Byddai'r rhyddid 

ganddynt wedyn i gyfuno llinynnau wrth addysgu ac asesu pe baent am 

ymwneud a mwy nag un cyfres o ddatganiadau ar yr un pryd. 
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5.3 Cynnydd o lefel i lefel 

Yn Adroddiad GWASG Rhif 18, (yn Williams, I., et al., 1994) ystyriwyd a oedd y 

datganiadau wedi 'u trefnu mewn modd a fyddai'n dangos cynnydd a datblygiad 

o fewn y targedau cyrhaeddiad. 

5.3.1 Llafar 

Roedd datganiad 5(i) yn gofyn i ddisgyblion ddea/1 yr iaith a ddefnyddir mewn 

amrywiaeth o sefyllfaoedd cymdeithasol cytarwydd a DoG 7(i) yn gofyn i 

ddisgyblion ddea/1 y defnydd o iaith mewn amrywiaeth eang o sefyllfaoedd 

anffurfiol a tturfiol. Eta i gyd ar Lefel 6 roedd cyfeiriad at iaith gyhoeddus mewn 

detholiad o setylltaoedd ffurtiol cyttredin. Ymddengys mai cyfuniad o ofynion 

5(i) a 6(i) a gafwyd yn 7(i). Nid oedd gofyn telly i ddisgybl a oedd yn gweithio ar 

Lefel 7 gyflawni mwy na disgybl a gyrhaeddodd Lefel 6. 

Nid oedd y datblygiad rhwng 7(i) ac S(i) yn hollol amlwg chwaith. Cyfeiriai 7(i) at 

ddea/1 y defnydd o iaith mewn amrywiaeth eang o sefyllfaoedd anffurtiol a tturtiol 

tra bod 8(i) yn gofyn i ddisgyblion ddea/1 y gwahanol ffurfiau 1/afarltafodieith ol 

mwyaf cyffredin ac iaith ffurfiol y cytryngau. Petai disgybl wedi deall yr iaith 

mewn amrywiaeth eang o sefy/lfaoedd anffurfiol a ffurfiol gellid dadlau 

y byddai eisoes wedi cyflawni gofynion 8(i) Roedd prif bwyslais y llinyn 'Deall' 

ar Lefelau 8 - 1 O ar dafodiaith a'r iaith I afar, and dylid ystyried a oedd hyn yn 

codi'r gofynion i lefel uwch neu yn hytrach yn ehangu'r profiadau a gafwyd 

eisoes ar Lefelau 1 - 7. 

Nid oedd DoG 1 (iii) mewn gwirionedd yn gweddu i weddill y trydydd llinyn gan 

fad y datganiad yn gofyn i ddisgyblion ddilyn cyfarwyddiadau, tra bod y 

datganiadau ar y lefelau eraill yn gofyn i ddisgyblion drafod profiadau real a 

dychmygol. Yn aml bydd disgyblion sy'n dechrau dysgu ail iaith yn ei chael hi 'n 

anodd i siarad am bethau dychmygol. Ar Lefel 5, rhoddwyd cyfle i ddisgyblion 

son am ddymuniadau a phosibiliadau wrth ymdrin a phrofiadau personal a 
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dychmygol. Hwyrach mai dyma pryd y dylid cyflwyno protiadau dychmygol i 

ddisgyblion Cymraeg Ail laith gan tod y gallu gan ddisgyblion sy'n gweithio ar y 

letel hon, tel arfer, i ddefnyddio'u dychymyg. 

Roedd datganiadau 2(iii) a 3(iii), set, ateb cwestiynau am brofiadau real a 

dychmygol a derbyn a rhoi many/ion a newyddion personal a cyf/eu a derbyn 

gwybodaeth a phrofiadau personal a dychmygus yn gofyn i ddisgyblion roi a 

derbyn gwybodaeth. Byddai gofyn i ddisgyblion Lefel 3 geisio gwybodaeth yn 

ogystal yn rhoi estyniad naturiol i'r gweithgaredd. Byddai hefyd wedi cyfateb a 
DoG 3(iv) a oedd yn gofyn i ddisgyblion gyfleu, ceisio a derbyn 

gwybodaeth mewn cyd-destunau amrywiol. 

Nid oedd y datblygiad rhwng 1 (iv) a 2(iv), sef, derbyn gwybodaeth gan gynnwys 

gwrando ar yr athro 'n son am bethau cyfarwydd ac ymateb a gwrando ar yr 

athro'n cyflwyno gwybodaeth ac ymateb iddi yn hollol glir. Mewn gwirionedd yr 

hyn a gafwyd yma ar y ddwy lefel oedd gwrando ar yr athro/athrawes ac yna 

ymateb. Erbyn cyrraedd Lefel 3, roedd disgwyl i'r disgybl gyfleu, ceisio a derbyn 

gwybodaeth... Byddai cynnwys rhoi gwybodaeth ar Letel 2 yn ddatblygiad 

naturiol o Lefel 1 ac yn golygu y byddai llai o naid rhwng Letel 1 a Lefel 3. 

Byddai hefyd yn cyfateb a gofynion 2(iii) a oedd yn gofyn i ddisgyblion ateb 

cwestiynau ... a rhoi many/ion a newyddion ... 

Roedd llawer o ddatganiadau'r llinyn 'Trafod a Mynegi Barn' yn amwys ac felly, 

ar adegau, roedd yn anodd gweld y datblygiad o lefel i lefel. Gellid dadlau bod 

ymadroddion fel 'mae'n wych' neu 'mae'n ofnadwy' yn ateb gofynion 3(v), sef, 

mynegi teimladau a 4(v) cynnig eglurhad byr. Gallai ychwanegiad bach tel 'dw 

i'n hoffi' neu 'dw i ddim yn hoffi' tel oedd yn ddisgwyliedig ar Lefelau 2 a 3 olygu 

y gellid ateb gotynion 5(v) hefyd, sef, mynegi barn gan roi rhesymau. 

Y datblygiad rhesymegol o 5(v) fyddai gofyn i ddisgyblion ymhelaethu ar y 

rhesymau fel a ddigwyddai yn 7(v), sef, mynegi barn ac ymhelaethu ar y 

rhesymau. Roedd 6(v) yn gofyn i ddisgyblion fynegi barn gan resymu ar sail 

tystiolaeth. Efallai y dylid bod wedi ystyried cyfnewid 6(v) a 7(v). 

123 



Achosodd amwyster anawsterau wrth ystyried y llinyn 'Adnoddau laith'. Roedd 

yn ddigon posibl y byddai athrawon yn dehongli ymadroddion fel ystod 

gynyddol, amrywiaeth o eirfa, siarad yn rhwyddlweddol rwydd, siarad yn weddol 

gywirlgywir at ei gilydd ac ati, yn dra gwahanol i'w gilydd. 0 ganlyniad, gallai 

dehongliad o lefel ar y llinyn hwn amrywio'n fawr o ysgol i ysgol. Byddai rhaid 

aros i'r asiantaeth a fyddai'n cynhyrchu 'r tasgau a'r profion diwedd cyfnod 

allweddol am ddehongliad ac arweiniad ar y materion hyn. 

5.3.2 Darllen 

Fel gyda'r targedau cyrhaeddiad eraill yr anhawster mwyaf wrth drafod Darllen 

oedd amwysedd y DoGau. Nid oedd y datganiadau yn rhoi digon o arweiniad i 

athrawon ar gynnwys a safon ieithyddol y darnau y disgwylid i ddisgyblion eu 

darllen a'u deall. Roedd datganiad 4(iv) yn gofyn i ddisgyblion estyn ymateb i'r 

deunydd a ddarllenwyd. Gellid cyfiawnhau llwyddiant disgybl ar y DoG hwn yn 

sgil ymateb llwyddiannus i symbyliad syml iawn o frawddeg neu ddwy, ond 

gallai rhai athrawon fynnu bod disgyblion yn ymateb i ddeunydd dilys ac 

estynedig yn llwyddiannus, cyn eu bod yn cyflawni gofynion y datganiad hwn. 

Gallai hyn arwain at anghysondeb yn safonau athrawon gan fod gan rai 

athrawon ddisgwyliadau llawer uwch nag athrawon eraill. 

Ar adegau, mae'n anodd gweld y datblygiad a ddylai fod yn digwydd o lefel i 

lefel, er enghraifft, roedd 6(i) yn cyfeirio at estyn cylch eu darllen drwy droi at 

ddeunyddiau di/ys... tra bod 7(i) yn son am ddarllen amrywiaeth cynyddol o 

ddeunyddiau dilys. Tasg anodd i athrawon oedd gwahaniaethu rhwng 

gofynion y ddwy lef el. 

Roedd anhawster tebyg yn codi gyda'r ail linyn hefyd. Ar Lefelau 3 - 6 cyfeiriwyd 

at ddarllen darnau byrion, darnau amrywiol, ystod o ddarnau byr, amrywiaeth o 

ddarnau yn ymwneud a phrofiadau personal a dychmygus. Nid oedd 

gwahaniaethu rhwng y let elau hyn yn 61 y diffiniadau uchod yn hawdd, ac i 

raddau helaeth byddai cyflawniad disgyblion yn dibynnu ar ddehongliadau 
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athrawon unigol o'r DoGau a darllenadrwydd y symbyliad a roddid i'r disgyblion. 

Fel y nodwyd eisoes, byddai'r symbyliad cychwynnol hefyd yn dibynnu ar 

ddehongliad athrawon unigol o'r hyn a fyddai'n addas ar gyfer lefel arbennig. 

Tasg anodd oedd gwahaniaethu rhwng 5(iii) a 6(iii), sef, canfod gwybodaeth 

benodol o ttynonellau amrywiol ac ymdrin a gwybodaeth o wahanol ttynonellau. 

Ni chafwyd unrhyw awgrym yn y DoG o ran safon anhawster y darnau yn y 

ttynonellau amrywiol hyn. Ar Lefel 8, roedd y llinyn hwn yn gofyn i ddisgyblion 

gyf lawni prosiect byr. Dim ond ar y lef el hon yr oedd gofyn i ddisgyblion wneud 

hyn. Nid oedd y cymal hwn ar y lefel hon fel petai'n gweddu i'r dilyniant o Lefel 

7 ac yna ymlaen i Lefel 9. 

Anodd hefyd oedd gwahaniaethu rhwng 2(iv), set, dechrau ymateb i'r deunydd a 

ddarl/enwyd, 3(iv) , set, ymateb yn syml i'r deunydd a ddarllenwyd a 4(iv), sef, 

estyn ymateb i'r deunydd a ddarllenwyd. Gellid dadlau bod disgybl a oedd wedi 

ymateb yn syml i'r deunydd a ddarllenwyd hefyd wedi estyn ymateb i 'r deunydd 

a ddarllenwyd. 

5.3.3 Ysgrifennu 

Roedd yr ail linyn yn gofyn am ysgrifennu cofnodol ond ar Lefel 5, manylwyd ar y 

gwahanol fathau o ysgrifennu y dylid eu cynnwys o fewn y llinyn, h.y. ysgritennu 

I ddisgriflo, I esbonio, I gofnodl ac I gyfarwyddo. 0 safbwynt asesu, 

byddai'n amhosibl creu gweithgaredd a fyddai'n caniatau asesu'r datganiad 

hwn yn ei gyfanrwydd . Erbyn cyrraedd Lefel 6, ni fanylwyd ar y gwahanol 

elfennau ond yn hytrach, gofynnwyd i ddisgyblion ddethol gwybodaeth 

berthnasol i bwrpasau amrywiol. 

Fel gyda Ca1, nid oedd y datblygiad rhwng gwahanol lefelau'r llinyn 'Mynegi 

Barn' yn eglur bob tro. Gellid dadlau bod ymadrodd fel 'mae'n iawn' yn ateb 

gofynion 3(iii), mynegi teimladau a 4(iii}, sef, cynnig eglurhad byr. Roedd 5(iii) 

yn gofyn am tynegi barn a theimladau. Disgwylid i ddisgyblion fynegi teimladau 

ar Lefel 3 a gellid dweud bod mynegi hottter, dittyg hottter ac angen, sef 
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gofynion 2(iii) yn golygu bod disgyblion yn gallu mynegi barn hyd yn oed ar y 

lefel honno. Y cwbwl a ddisgwylid ar Lefel 5, felly, oedd cyfuniad o ofynion 

Lefelau 2 a 3. 

Erbyn cyrraedd Lefel 6, disgwylid i ddisgyblion fedru rhoi rhesymau. Nid oedd 

arweiniad yma o ran faint o resymau a ddisgwylid, ond erbyn cyrraedd Lefel 7 

roedd gofyn i ddisgyblion allu rhoi niter o resymau. Nid oedd y gwahaniaeth 

rhwng y ddwy lef el yn ddigon clir fel yr oedd, a gallai dehongliad athrawon un 

ysgol o'r term rhesymau gyfateb a dehongliad athrawon ysgol arall o niter o 

resymau, gan arwain at anghysondeb rhwng ysgol ac ysgol. 

Yn yr un modd, roedd yr amwysedd a oedd ymhlyg mewn ymadroddion fel 

brawddegau sylfaenol, 2(iv), geirfa gyfarwydd ac ystod gynyddol o trawddegau, 

3(iv), amrywiaeth o eirfa, 5(iv) hefyd yn arwain at anghysondeb yn nehongliad 

athrawon o'r DoGau. 

Roedd y DoG a oedd yn ymwneud ag adnoddau iaith ar Lefel 4 yn gofyn i 

ddisgyblion amrywio ffurfiau berfol o ran amser a pherson. Nid oedd unrhyw 

son am amrywio'r ffurfiau hyn ar Lefel 5, ond erbyn cyrraedd Lefel 6, roedd yn 

ofynnol i ddisgyblion unwaith eto amrywio'r ffurfiau berfol. Roedd yn bosibl, felly 

y byddai'n haws i ddisgybl nad oedd yn amrywio amser a pherson gyflawni 

gofynion Lefel 5 na Lefel 4. Gallai dehongliad athrawon o briod ddulliau, 6(iv). 

amrywio'n fawr. I rai, gallai olygu defnyddio ymadroddion fel 'mae'n well gen i' , 

ond hwyrach y gallai eraill ddisgwyl i ddisgyblion ddefnyddio priod ddulliau 

megis 'a'i ben yn ei blu'. Gallai'r amwysedd hwn arwain at anghysondeb yn y 

lefelau a ddyfernid i ddisgyblion. 

Dim ond mewn un datganiad ar un lefel yr oedd y term ailddrafftio yn 

ymddangos. Er nad oedd yn bosibl asesu ailddrafftio mewn prawf ffurfiol, roedd 

yn sgil i'w meithrin a gellid dadlau y dylid bod wedi ystyried rhoi mwy o sylw iddi 

yn y datganiadau ysgrifennu, er mwyn rhoi arweiniad ar gyfer asesiad athrawon. 
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5.4 Lefelau cyrhaeddiad disgyblion 

Nodwyd yn y Gorchymyn Cymraeq (Y Swyddfa Gymreig 1990) mai Lefelau 1 - 6 

oedd ffocws rhaglenni astudio disgyblion oedd wedi dechrau astudio Cymraeg 

Ail laith yn unarddeg mlwydd oed a Lefelau 3 - 8 ar gyfer disgyblion oedd wedi 

bod yn dysgu Cymraeg Ail laith ers eu bod yn bum mlwydd oed. Os mai dyna 

ofynion y rhaglenni astudio, teg fyddai cymryd yn ganiataol mai dyma hefyd 

fyddai ystod cyraeddiadau'r disgyblion hyn yn yr asesiadau diwedd cyfnod 

allweddol. Gellid dadlau y byddai disgwyl i gyrhaeddiad y disgyblion hyn fod yn 

is mewn Cymraeg Ail laith na phynciau eraill y Cwricwlwm Cenedlaethol, a 

hynny oherwydd iddynt ei hastudio am gyfnod byrrach. Nododd y Gweithgor 

Cymraeg yn Cymraeq ar Gyfer 5 - 16 oed, (Y Swyddfa Gymreig 1989b) eu bod 

yn credu na fyddai 'n briodol i'r disgyb/ion hynny ymddangos tel petaent, ar 

gyfartaledd, wedi gwneud tipyn yn waeth yn Gymraeg nag yn y pynciau hynny y 

maent _wedi eu hastudio o 5 oed ymlaen (tud 111 ). 

Er i'r Gweithgor yn Cymraeg ar Gyfer 5 - 16 oed, (1989b, Y Swyddfa Gymreig) 

gydnabod nad teg fyddai cymharu cyrhaeddiad disgyblion a fyddai wedi astudio 

Cymraeg Ail laith am dair blynedd gyda'r rheiny a fyddai wedi dilyn rhaglen 

astudio lawn o naw mlynedd, eto, nid oeddent yn argymell unrhyw lefelau 

cyrhaeddiad newydd, ond yn hytrach addasu'r enghreifftiau i adlewyrchu 

diddordebau ac aeddfedrwydd helaethach disgyblion h yn (tud 111 ). Y rheswm 

dros hyn oedd bod y meini prawf yn seiliedig ar sgiliau ac heb eu cysylltu 'n 

uniongyrchol ag oedrannau'r disgyblion . 

5.4.1 Lefelau'r Rhaglen Interim 

Argymhellodd y Gweithgor Cymraeg ar dudalen 111 Cymraeg ar Gyfer 5 - 16 

oed (Y Swyddfa Gymreig 1989b) y dylai CAA Y ystyried y cyfatebiaethau rhwng 

lefelau'r ddwy raglen yn fanwl wrth ystyried y ddwy garfan hyn o ddisgyblion. 

Mae Tabl 5 a welir yn Atodiad 1 yn dangos yn fras y lefel y gellid bod wedi ei 

chyrraedd ar raddfa 1 - 10 arferol TGAT pe bai'r disgyblion wedi bod yn astudio'r 
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iaith o ddechrau Cyfnod Allweddol 1. Wrth gwrs, rhaid pwysleisio mai mesur 

interim yn unig fyddai hyn. 

Roedd yr an gen am rag I en astudio ar gyf er dechreuwyr unarddeg oed yn amlwg 

ar gyfer y cyf nod interim gan y byddai gymaint o ddisgyblion yn dechrau dysgu 

Cymraeg am y tro cyntaf yn yr oed hwn a theg fyddai eu hasesu hefyd yn 61 y 

rhaglenni a ddilynwyd ganddynt. 

Erbyn cyhoeddi'r Gorchymyn Cymraeg, Cymraeg yn y Cwricwlwm Cenedlaethol 

(Y Swyddfa Gymreig 1990), roedd y saith lefel ar gyfer y cytnod interim wedi 

gostwng i bedair, ond unwaith eto, yr un yn union oedd y datganiadau gyda 

rhywf aint o newidiadau yn yr enghreifftiau anstatudol i adlewyrchu oed ac 

aeddfedrwydd y disgyblion. Ni chafwyd unrhyw ddarpariaeth yn y Gorchymyn ar 

gyfer adrodd cyrhaeddiad disgyblion a fyddai'n dechrau dysgu Cymraeg Ail laith 

yn unarddeg oed mewn modd gwahanol i'r disgyblion hynny a fyddai wedi bod 

yn dysgu o Flwyddyn 1 gan olygu, mae'n fwy na thebyg y byddai disgyblion yn 

cael lefelau is mewn Cymraeg All laith na phynciau eraill y Cwricwlwm 

Cenedlaethol. 

5.4.2 Lefelau leithoedd Tramor Modern 

Erbyn cyhoeddi 'r Gorchymyn leithoedd Tramor Modern yn y Cwricwlwm 

Cenedlaethol (Yr Adran Addysg a Gwyddoniaeth a'r Swyddfa Gymreig 1991) 

roedd yn amlwg y byddai'r sefyllfa a'r gymhariaeth rhwng Cymraeg Ail laith yn 

gwaethygu hyd yn oed ymhellach. Cynlluniwyd y Gorchymyn hwn, y lefelau, y 

rhaglenni astudio a'r DoGau yn arbennig ar gyfer disgyblion a oedd yn dechrau 

dysgu iaith dramor fodern yn unarddeg oed. Felly ar ddiwedd Cyfnod Allweddol 

3, byddai 'r disgyblion hyn yn cael eu hasesu ar raglen waith tair mlynedd ar 61 
I 

tair mlynedd o astudio, lie byddai carfan fawr o ddisgyblion Cymraeg Ail laith a 

fyddai wedi dysgu Cymraeg yn yr un ffordd yn union ac o dan yn union yr un 

amodau yn cael eu hasesu ar ddiwedd tair blynedd o waith ar raglen waith naw 

mlynedd. Byddai disgyblion a fyddai wedi rhoi yr un ymdrech i ddysgu dwy iaith 

ac yn llwyddo i gyrraedd safon gymharol o gyflawniad yn y ddwy iaith yn derbyn 
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let elau hollol wahanol oherwydd eu bod yn cael eu hasesu yn erbyn meini 

prawf a oedd mor wahanol i'w gilydd. 

Mae cymhariaeth o'r ddwy ddogfen, Cymraeg yn y Cwricwlwm Cenedlaethol (Y 

Swyddfa Gymreig 1990) a leithoedd Tramor Modern yn y Cwricwlwm 

Cenedlaethol (Yr Adran Addysg a Gwyddoniaeth a'r Swyddfa Gymreig 1991) yn 

dangos yn glir bod gwahaniaeth mawr rhwng y gofynion ar yr un lefelau, e.e. 

Cymraeg Ail laith - Ysgrifennu Lefel 2: 

(i) cofnodi gwybodaeth bersonol a phrofiadau real a dychmygol a drafodwyd 

ar /afar; 

(ii) cofnodi gwybodaeth ffeithiol a drafodwyd ar /afar; 

(iii) mynegi hoffter a diffyg hoffter ac angen; 

(iv) dangos ymwybyddiaeth o ffurf geiriau, ymadroddion a brawddegau 

sylfaenol. 

leithoedd Tramor Modern - Ysgrifennu Lefel 2 

a) copra ymadroddion cyfarwydd byr yn gywir 

b) ysgrifennu geiriau unigol o 'u cof 

Gwelir bod gofynion Cymraeg Ail laith dipyn yn fwy gan fod disgwyl i'r disgyblion 

hyn ysgrifennu brawddegau sylfaenol o gymharu a geiriau unigol mewn 

leithoedd Trarnor Modern. Yn yr un modd, roedd llawer o ofynion Lefel 5 

leithoedd Tram or Modern yn cyf ateb a rhai o ofynion Lefel 3 Cymraeg Ail laith. 
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Cymraeg Ail laith - Ysgrifennu Lefel 3 

(i) cofnodi gwybodaeth bersonol a phrofiadau real a dychmygol 

(ii) cotnodi gwybodaeth tteithiol gyfarwydd yn annibynnol 

(iii) mynegi teimladau 

(iv) defnyddio geirfa gyfarwydd ac ystod gynyddol o frawddegau 

leithoedd Tramor Modern - Ysgrifennu Lefel 5 

a) creu darn byr o ysgrifennu di-dor, sy'n cynnwys brawddegau sym/, 

geisio ac i gytleu gwybodaeth bersonol, teimladau a satbwyntiau 

b) addasu patrwm sym/ o destun drwy ddisodli ymadroddion a brawddegau 

syml o'u heiddo hwy eu hunain 

c) cymhwyso elfennau sylfaenol y ramadeg at gyd-destunau newydd a 

defnyddio 'r drefn geiriau gywir yn gyffredinol 

O gymharu gofynion y ddau Orchymyn telly, gwelir y byddai disgyblion yn 

cyrraedd lefelau uwch mewn leithoedd Tramor Modern na mewn Cymraeg Ail 

laith am waith o safon cymharol. Er ei bod yn bwysig annog safonau uchel i'r 

Gymraeg, byddai rhaid gochel rhag diflasu disgyblion ac athrawon drwy fad yn 

rhy uchelgeisiol yn rhy fuan. 

6.1 Cymraeg 

Yn y ddogfen Cymraeq ar qyfer 5 - 16 oed (Y Swyddfa Gymreig 1989b) 

argymhellwyd dwy raglen astudio ar gyfer disgyblion Cyfnod Allweddol 4. Nadir 

bod amrywiaeth eang yng nghefndir ieithyddol y disgyblion hyn a gallai cefndir 
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ieithyddol cyffredinol lleiatrit o ddisgyblion a phrinder eu cyswllt a'r Gymraeg y 

tu a/Ian i'r ysgol gael effaith arwyddocaol ar eu perfformiad (tud 15). 

Awgrymwyd y gallai rhai o'r disgyblion a fyddai'n trosglwyddo o'r Rhaglenni 

Astudio Ail laith i'r Rhaglenni Astudio Cymraeg syrthio i'r categori hwn. 

Nodwyd yn yr un ddogf en y gallai'r disgyblion a fyddai'n syrthio i'r categori hwn 

fad: 

yn defnyddio ystod gulach o batrymau brawddegol; 

yn defnyddio 1/ai ar ffurfiau cryno amserau'r fert; 

a mwy o unffurfiaeth a 1/ai o amrywiaeth yn eu cystrawennau; 

yn defnyddio iaith lai idiomatig; 

• yn 1/ai hyblyg wrth ddefnyddio geiriau; 

• a 1/ai o ymwybyddiaeth o nodweddion arddu/1 (tud 15) . 

Pwysleisiodd y Gweithgor mai ar gyfer lleiafrif o ddisgyblion y darparwyd 

Rhaglen B ac y byddai mwy o bwyslais yma ar fedrau cyfathrebu . 

Pwysleisiwyd hefyd y defnydd ymarferol a galwedigaethol o iaith, ym myd 

gwaith ac yn gymdeithasol. Byddai llai o bwyslais yn y rhaglen hon ar 

/enyddiaeth draddodiadol a 'r lefelau uwch o feirniadaeth lenyddol ac astudio 

iaith. Ond wedi dweud hynny, nodwyd, y byddai angen datblygu rhaglen 

ddarllen briodol ac amrywiol hefyd, gan gynnwys testunau cyfan a dyfyniadau, i 

alluogi disgyblion i gyflawni elfen ddarllen helaeth targedau Rhaglen B (Y 

Swyddfa Gymreig, 1989b, tud 15). Nodwyd y byddai'r Gweithgor yn disgwyl i 

Raglen B tel Rhaglen A gymryd rhyw 10% o amser disgybl a fyddai'n astudio 

Cymraeg yng Nghyfnod Allweddol 4 ac y byddai'r lefelau a fyddai ar gael i 

ddisgyblion y ddwy raglen yn union yr un fath set Lefelau 3 - 10. Serch hynny, 

gallai hynny achosi anawsterau o ystyried pa mar uchelgeisiol oedd gofynion 
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Lefelau 9 a 1 O ochr yn ochr a'r diffiniad a roddwyd o'r disgyblion a fyddai'n 

debygol o ddilyn Rhaglen B. Canolbwyntiwyd yn y rhaglenni astudio ar Lef elau 

6 - 8 a byddai unrhyw ddisgybl a ddilynai Raglen B yn symud ymlaen i weithio ar 

Lefelau 9 a 1 O Rhaglen A. Yn ymarferol, fodd bynnag, nid oedd hynny'n 

debygol iawn o ddigwydd. 

Roedd y Gweithgor yn cydnabod fod yna garf an f ach o ddisgyblion oedd yn 

cymryd Cymraeg fel pwnc sylfaen a bod cyswllt y rhain a'r iaith gryn dipyn yn llai 

na chyswllt y disgyblion hynny a oedd yn dysgu'r iaith fel pwnc craidd. Er hynny, 

ni ddarparwyd rhaglen arbennig ar eu cyfer ac argymhellwyd y dylent anelu at yr 

holl ystod o brofiadau a gynigiwyd o fewn Rhaglen A. 

6.2 Cymraeg Ail laith 

Yn y .ddogfen Cymraeg ar gyfer 5 - 16 oed (Y Swyddfa Gymreig 1989b) 

argymhellwyd dwy raglen astudio ar gyfer Cymraeg Ail laith hefyd. Ni fanylwyd 

yn yr adroddiad o ran pa ddisgyblion fyddai'n cael eu targedu gan y rhaglenni 

hyn, ond nodwyd bod disgwyl i ddisgyblion a oedd yn dilyn Rhaglen A dreulio 

tua 10% o'u hamser yn astudio Cymraeg tra bod disgyblion Rhaglen B yn treulio 

ond tua 5% o'u hamser yn dysgu'r iaith. Argymhellwyd y dylai'r pwyslais yn 

Rhaglen B fod ar sgiliau cyfathrebu, ac y dylai deg lefel y cwricwlwm fod ar gael 

iddynt er mai dim ond hanner yr amser cyswllt a gai'r rhain o gymharu a 

disgyblion Rhaglen A. Er bod y Gweithgor yn nodi y byddai pob un o'r deg lefel 

yn dal i fod yn ganlyniadau posibl, nodwyd yn y rhaglenni astudio ~ai Lefelau 6 

- 8 fyddai'r ffocws ar gyfer Rhaglen B a Lefelau 7 - 1 O ar gyfer Rhaglen A yng 

Nghyfnod Allweddol 4. Byddai rhaid i athrawon disgyblion a fyddai ar Lefelau 9 

a 1 O ond a fyddai'n dilyn Rhaglen B gyfeirio at Raglen Astudio A, er mai dim 

ond 5% o'u hamser y byddai'r disgyblion yn treulio ar y Gymraeg. 

Roedd Rhaglen B ar gyfer Cymraeg yn awgrymu mai'r gweiniaid fyddai'n dilyn y 

cwrs hwn. Gallai'r sefyllfa gyda Chymraeg Ail laith fad yn hollol wahanol. 

Roedd yna berygl y byddai rhai ysgolion yn amserlennu Rhaglen B yn unig yn 

enwedig gan nad oedd y grwp targed wedi'i nodi'n eglur. Byddai hyn yn ·golygu 
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y byddai rhai disgyblion galluog iawn yn ogystal a llawer o ddisgyblion llai 

galluog hefyd yn dilyn y cwrs. Byddai amrywiaeth mawr hefyd yn y cyswllt a 

gai'r disgyblion hyn a'r iaith y tu allan i'r ysgol, ee, byddai disgyblion Gwynedd a 

rhai ardaloedd o Ddyfed yn llawer mwy tebygol o ddod i gyswllt a'r iaith y tu 

aHan i'r ysgol na disgyblion De Morgannwg a Gwent. 

Pe bai ysgolion yn cynnig y ddwy raglen astudio ar gyfer disgyblion Cyfnod 

Allweddol 4, nid oedd yn dilyn mai'r disgyblion a'r gafael gorau ar yr iaith 

fyddai'n dilyn Rhaglen A ac y byddai'r gweiniaid yn dilyn Rhaglen B. Roedd yn 

eithaf posibl y byddai pwysau ar y goreuon mewn rhai ysgolion i beidio a dilyn 

Rhaglen A, gan roi amser iddynt ddilyn cwrs TGAU Hawn arall. GaHent wedyn 

ddilyn Rhaglen B Cymraeg Ail laith a mwy na thebyg, gael gradd TGAU Hawn ar 

ddiwedd y cwrs. Byddai disgwyl i ddisgyblion ddilyn cwrs TGAU !lawn yn y 

ffordd hyn yn rhoi pwysau annheg ar athrawon a disgyblion. GaHai olygu hefyd 

y byddai rhai disgyblion yn tangyflawni yn y Gymraeg oherwydd na fyddai 

dysgu'r iaith am 5% o'r amser dysgu yn unig yn ddigonol i gwblhau maes Hafur 

TGAU. Annheg hefyd fyddai cymharu ystadegau TGAU ysgolion a fyddai'n 

disgwyl i ddisgyblion sefyll TGAU ar 61 5% o amser cyswllt ag ysgolion a 

fyddai'n caniatau i'r disgyblion ddilyn Rhaglen A Cymraeg Ail laith yn llawn. 

Sylweddolir nad bwriad y cwrs hwn oedd caniatau i ddisgyblion allu ennill 

gradd TGAU ar 61 dim ond 5% o amser cyswllt a'r Gymraeg, ond mewn realiti, 

roedd posibilrwydd y byddai hyn yn digwydd. 

Yn ogystal a charfan alluog iawn o ddisgyblion, byddai hefyd, yn sicr, garfan o 

ddisgyblion a fyddai 'n dewis Rhaglen B oherwydd eu bod yn cael anawsterau i 

ddysgu'r iaith a'u bod yn fwy tebygol o lwyddo ar lefel TGAU mewn pynciau 

eraill. Byddai natur yr addysg a fyddai'n addas i'r garfan hon yn wahanol iawn i 

ofynion y disgyblion galluog hynny y soniwyd amdanynt ynghynt. Ond wedi 

dweud hynny, gellid dadlau hefyd mai mwy o gyswllt a'r iaith y dylai 'r garfan 

hon gael , nid llai, tel y gellid eu paratoi i gymryd eu lie mewn cymdeithas 

ddwyieithog. Wedi'r cyfan nodwyd yn Cymraeg ar gyfer 5 - 16 oed (Y Swyddfa 

Gymreig 1989b), mai amcan y gweithgor oedd y dylai pob disgybl, erbyn iddo 

ortfen ei addysg ortodol yn 16 oed - ar 61 a studio 'r Gymraeg yn yr ysgol am 11 
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mlynedd - tod wedi dod yn eithaf rhugl yn y Gymraeg. . . . . dylai pob disgybl allu 

detnyddio'r Gymraeg trwy gydol ei tywyd .. . i gyfathrebu'n gymdeithasol, yn y 

gwaith, ac mewn gweithgareddau diwylliannol. Nodwyd y byddai hyn yn 

golygu o leiaf eu bod yn teimlo'n gartretol yn y Gymraeg a bod ganddynt 

hyder yn eu gallu i ddetnyddio 'r iaith, nid tel iaith estron ond tel cytrwng 

cytathrebol naturiol yng Nghymru (tud 4). 0 gofio mai meithrin siaradwyr 

Cymraeg oedd y nod, gellid dadlau bod aelodau'r Gweithgor yn gwrth-ddweud 

eu hunain wrth wneud gosodiad f el hyn ac yna caniatau i rai disgyblion ddilyn 

cwrs llai dwys Rhaglen B. Yn Yr Adroddiad Interim (Y Swyddfa Gymreig 1988a) 

hefyd nododd y Gweithgor ei fad yn disgwyl y byddai cyrhaeddiad disgyblion, ar 

gyfartaledd, yn fwy na chyrhaeddiad disgyblion ail iaith ym 1988, er y gellid 

dadlau y byddai caniatau i rai disgyblion beidio a dilyn y cwrs llawn yng 

Nghyfnod Allweddol 4 yn andwyo'r nod hwnnw. 

Yn ogystal, byddai rhaid ystyried beth fyddai'r cymhwyster a gai 'r disgyblion a 

fyddai'n dilyn Rhaglen B ar ddiwedd Cyfnod Allweddol 4 a faint o hygrededd 

fyddai i'r cymhwyster hwnnw. 

Nodwyd yn Cymraeq ar gyfer 5 - 16 oed (Y Swyddfa Gymreig 1989b) y byddai 

pob un o 'r 10 letel yn dal i tod yn ganlyniadau posibl (tud 16). Anodd gweld sut 

y gallai hyn fad wedi digwydd gyda chyn lleied o gyswllt a'r iaith. Petai dau 

ddisgybl o allu a chefndir cyffelyb yn dysgu Cymraeg Ail laith, y naill am 10% o'r 

amser a'r Hall am 5% o'r amser, oni fyddai'n deg disgwyl i'r disgybl a astudiodd 

am 10% o'r amser gyrraedd lefel uwch na'r llall petaent yn cael eu mesur ar yr 

un raddfa deg lefel? Gellid dadlau y byddai'n decach a'r disgyblion hyn, felly, 

pe nodid bod y deg lefel ar gael iddynt, and na fyddai disgwyl iddynt gyrraedd y 

lefelau uchaf oherwydd eu prinder cyswllt a'r iaith. Wedi'r cyfan, fel y nodwyd 

eisoes, Lefelau 6 - 8 oedd ffocws y rhaglenni astudio ar gyfer disgyblion a 

fyddai 'n dilyn Rhaglen B. 

Roedd y Gweithgor yn Cymraeq ar qyfer 5 - 16 oed (Y Swyddfa Gymreig 1989b) 

yn cydnabod y gallai dulliau asesu iach tod yn brotiad addysgol gwerthtawr i'r 
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disgyblion ac y gallent hybu eu cymhelliant i ddysgu (tud 131). Pwysleisiwyd y 

gallai asesiadau sydd yn gydnaws a nodau'r dysgu ac sy'n codi o'r math o waith 

a wneir yn y dosbarth fod yn hwb i'r dysgu. Roedd aelodau'r Gweithgor o'r farn 

y dylid adlewyrchu'r arferion da cyfredol yn yr asesu. Y prif egwyddor a 

bwysleisiwyd oedd na ddylai asesu olygu ymarferion a grewyd I brofi 

cywirdeb neu wybodaeth ramadegol yn unig, heb fod iddynt gyd

destun a chynnwys ystyr/on i'r disgyblion (tud 131). Pwrpas yr asesu 

fyddai cloriannu gallu disgyblion i gyfathrebu ac i ddea/1 ac er y cydnabyddid 

nad cywirdeb fyddai'r unig faen prawf, dylai athrawon fod yn ymwybodol o 'r 

angen am gywirdeb ieithyddol. 

Nodwyd na fyddai modd asesu'r hall ystod o sgiliau yn y T ASau ac y byddai rhai 

elfennau, megis bias ar ddarllen, na ellid eu hasesu o gwbwl mewn T AS. 

Roedd hyn yn tanlinellu pwysigrwydd asesiad athrawon i'r holl drefn. 

7.1 Dulliau asesu 

Nodwyd y dylai'r TASau fod yn berthnasol i ddiddordebau a gwaith disgyblion 

ac o fewn cyd-destunau a fyddai'n gyfarwydd iddynt. Argymhellwyd naill ai 

T ASau trawsgwricwlaidd neu rhai'n gysylltiedig a thema er mwyn rhoi cyd

destun i'r gwaith. Ar gyfer pob cyfnod allweddol cafwyd enghreifftiau o'r mathau 

o weithgareddau y byddai'n bosibl eu defnyddio ar gyfer asesu. 

O ran dulliau asesu Cymraeg Ail laith, credai'r Gweithgor y gallai'r dulliau a 

ddatblygwyd yn bennaf gan Uned laith Genedlaethol Cymru yn yr wythdegau i 

gyd-fynd a'r cyrsiau nod au graddedig fod yn fan cychwyn i'r T ASau. 

Argymhellwyd yn Cymraeq ar qyfer 5 - 16 oed (Y Swyddfa Gymreig 1989b) y 

dylid gwneud defnydd helaeth o dechnegau dysgu cyfathrebol a gwaith sgwrsio 

mewn parau a grwpiau bychain (tud 134). Yn ogystal , argymhellwyd cysylltu'r 

TASau a thema ym mhob cyfnod allweddol ac fe gafwyd hefyd, enghreifftiau o'r 

mathau o weithgareddau y dylai asiantaeth ddatblygu eu hystyried. 

Roedd y math o asesu a ragwelai aelodau 'r Gweithgor Cymraeg wedi 'i 
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wreiddio'n ddwfn yn y cwricwlwm a byddai canlyniadau'r asesu yn bwydo 

gwybodaeth yn 61 i'r addysgu. Ceir tystiolaeth o hyn yn Cymraeg 5 - 16 oed (Y 

Swyddfa Gymreig 1989b): 

Lie bydd disgyb/ yn gwneud yn arbennig o dda neu 'n arbennig o wael ar un 

elfen benodol, bydd yn ofynnol i athrawon roi sylw arbennig i'r maes hwnnw 

(tud 133). 

7.2 Pwysoli 

Argymhellwyd y pwysoli a welir yn nhablau 6 a 7 Atodiad 1: 

Daw'r pwyslais a roddwyd i'r elfen lafar yn amlwg yn y pwysoli, yn arbennig felly, 

yng Nghyfnod Allweddol 1 mewn Cymraeg a thrwy gydol Cymraeg Ail laith. 

Cydnabyddir pwysigrwydd y sgil hon wrth i ddisgyblion ddysgu iaith. 

Ymddengys body Gorchymyn Cymraeg yn adlewyrchu'r cynnydd a fu yn ystod y 

cyfnod o'r ddealltwriaeth o'r hyn yw iaith ac o'r modd y mae iaith yn gweithio. 

Roedd hefyd yn ymgorfforiad o'r arfer dda a fodolai mewn ysgolion, ac yn 

arbennig yr arfer dda a ddatblygodd yn ystod yr ugain mlynedd cyn hynny o dan 

ddylanwad cyfresi megis Gorwelion a Chynllun y Porth a'r dulliau cyfathrebol o 

ddysgu Cymraeg Ail laith. Gwelir fad y Gorchymyn Cymraeg wedi'i seilio ar niter 

o egwyddorion: 

• pwyslais ar ddefnydd o iaith yn hytrach nag ar ddadansoddi; 

meithrin llafaredd fel sail i ddatblygiad y sgiliau eraill mwy ffurfiol -

gwnaed hyn drwy roi pwysau ychwanegol ar lafaredd wrth asesu; 

pwyslais ar iaith yn gyfrwng cyfathrebu a dylanwad cyd-destun, pwrpas a 

chynulleidfa ar y defnydd a wneir ohoni. 
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Ond, gan nad cyfres o sgiliau hierarchaidd yw iaith, roedd ceisio dangos 

cynnydd ynddi o f ewn cyfundrefn haearnaidd o ddeg lefel yn dasg a oedd yn 

ymylu at yr amhosibl. Serch hynny, cafwyd fframwaith a strwythur pwrpasol 

yma ar gyfer datblygu pellach yn y dyfodol. 

Wrth gyflwyno'r Gorchymyn Cymraeg, cafwyd cyfle i : 

godi statws y Gymraeg, ac yn arbennig Cymraeg Ail laith yn yr ysgolion; 

codi disgwyliadau athrawon a disgyblion gan roi nodau pendant i'r 

dysgu; 

codi ymwybyddiaeth o bwysigrwydd cydberthynas y sgiliau ; 

sicrhau cysondeb yn yr addysgu o ysgol i ysgol a rhwng y cyf nodau 

allweddol; 

sicrhau amrywiaeth mewn dulliau dysgu drwy'r rhaglenni astudio; 

codi ymwybyddiaeth o bwysigrwydd gweithgareddau cyfathrebol dilys. 

Ar yr ochr negyddol, roedd y ffaith body rhaglenni astudio yn dilyn y DoGau yn 

gamarweiniol i athrawon . Roedd perygl yma y byddai athrawon yn 

canolbwyntio 'n ormodol ar y DoGau gan eu defnyddio i gynllunio'u gwersi yn 

ogystal ag ar gyfer asesu gan anwybyddu gofynion y rhaglenni astudio. Byddai 

dehongli gofynion rhai o'r DoGau, lie roedd y geiriad yn annelwig hefyd yn sicr o 

beri anhawster i athrawon . Fodd bynnag, gellid yn hawdd oresgyn hyn drwy 

ddiffinio rhai o'r gofynion yn fanylach a sicrhau dilyniant gwell a chliriach lie bo 

hynny'n ymarferol. 

Gallai llinynnu, hefyd fad wedi cynorthwyo athrawon. Fel yr oedd, cyhoeddwyd 

dwy set wahanol o linynnau gan CAA Y a'r SCY A, y naill ar gyf er asesiad 

athrawon a'r llall ar gyfer asesiad prawf a thasg. Gallai'r ffaith nad oedd y 
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DoGau o fewn y llinynnau yn cyfateb yn union bob tro achosi dryswch i 

athrawon. Serch hynny, roedd trefnu'r DoGau o fewn llinynnau yn help i gyfeirio 

meddyliau athrawon ac yn ei gwneud yn haws lddynt weld y cynnydd o lefel i 

lef el. 

Roedd yr angen am raglen astudio ar gyfer dechreuwyr unarddeg oed yn amlwg 

ar gyfer y cyfnod interim gan y byddai cymaint o ddisgyblion yn dechrau dysgu 

Cymraeg Ail iaith am y tro cyntaf yn unarddeg oed a gellid dadlau mai teg fyddai 

eu hasesu hwythau hefyd yn 61 y rhaglenni a ddilynwyd ganddynt. Ond ni 

chafwyd unrhyw ddarpariaeth yn y Gorchymyn ar gyfer adrodd cyrhaeddiad y 

garfan hon o ddisgyblion mewn modd gwahanol i'r disgyblion hynny a fyddai 

wedi bod yn dysgu'r iaith o Gyfnod Allweddol 1 ymlaen gan olygu, mae'n fwy na 

thebyg y byddai rhai disgyblion yn cael lefelau is mewn Cymraeg Ail laith na 

phynciau eraill y Cwricwlwm Cenedlaethol. 

Roedd hyn yn anffodus, oherwydd byddai rhieni, athrawon, llywodraethwyr, 

disgyblion ac ati yn sicr o gymharu cyrhaeddiad yn y gwahanol bynciau. Wrth 

ddechrau gweithredu'r cwricwlwm yng Nghyfnod Allweddol 3, roedd llawer o 

athrawon yn poeni'n fawr am hyn. Gwelent mai araf ar y cyfan oedd cynnydd y 

disgyblion yn eu gofal gan fod yr ystod o fewn lefel mor eang. Poenent y byddai 

cwestiynau yn cael eu gofyn pe bai plant yn parhau i fod ar lef elau isel erbyn 

diwedd y cyf nod allweddol a byddai cwestiynau yn sicr o gael eu gofyn pe bai 

lefelau disgyblion mewn Cymraeg Ail laith yn is na'u lefelau mewn pynciau 

eraill. 

Er gwaethaf y gwendidau hyn, roedd y Gorchymyn Cymraeg drwyddi draw yn 

tynnu sylw at y cyfleoedd newydd a gafwyd wrth gyflwyno'r Cwricwlwm 

Cenedlaethol. Roedd yn gyfle gwych i ennill cefnogaeth i'r Gymraeg ond dim 

ond drwy ddysgu effeithlon, codi safonau a thystiolaeth o gynnydd amlwg y 

gellid sicrhau y byddai'r gefnogaeth honno a'r ewyllys da at yr iaith yn parhau. 
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Pennod 5 

TREIALON 1990 

Cyn cyhoeddi'r Gorchymyn Cymraeg, dechreuwyd datblygu'r deunydd asesu. 

Mae'r bennod hon yn ymwneud a'r camau cyntaf yn y gwaith o ddatblygu 

T ASau Cymraeg Ail laith i ddisgyblion diwedd Cyfnod Allweddol 3. Dyfarnwyd y 

cytundeb ar gyfer y gwaith hwn gan y Cyngor Arholiadau ac Asesu Ysgolion 

(CAA Y) yn ystod tymor yr haf 1989. Edrychir ar athroniaeth yr asiantaeth wrth 

iddi fwrw i'r dwfn ac wedi rhoi sylw i'r camau datblygu a'r deunydd asesu a 

ddarparwyd ar gyf er Treialon 1990, ystyrir i ba raddau y cafodd athroniaeth yr 

asiantaeth ei gweithredu. 

2.1 Y Consortiwm 

Aelodau'r consortiwm llwyddiannus oedd y Sefydliad Cenedlaethol er Ymchwil i 

Addysg (SCYA), y Coleg Normal, Bangor, Coleg Prifysgol Gogledd Cymru, 

Bangor, Awdurdod Addysg Lleol Morgannwg Ganol, Awdurdod Addysg Lleol 

Gwynedd, a chwmni cyhoeddi NFER/Nelson. Canolfan weinyddol y cynllun 

oedd swyddf a'r SCY A yn Abertawe. Gan nad oedd yn bosibl i fwyafrif y tim fod 

mewn swydd tan 1 lonawr 1990, un wythnos ar ddeg yn unig a gafwyd cyn i 

DASau'r Treialon fynd at yr argraffydd. 

2.2 Y man cychwyn 

Roedd yr asiantaeth yn cychwyn o fan anodd iawn wrth fwrw iddi i ddatblygu 

deunydd asesu ar gyfer disgyblion pedair ar ddeg a oedd yn dysgu Cymraeg Ail 

laith. Yr unig arweiniad a oedd ganddynt oedd Cynigion Ysgrifennydd Gwladol 
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Cymru, Cymraeg ar gyfer 5 - 16 oed (Y Swyddfa Gymreig, 1989b), yr Adroddiad 

Interim (Y Swyddfa Gymreig, 1988a) a rhai canllawiau a ddatblygwyd gan CAAY 

ar sail eu profiad wrth ddatblygu deunydd asesu ar gyfer disgyblion Cyfnod 

Allweddol 1. Roeddent hefyd yn ymwybodol o argymhellion TGAT sef y dylai'r 

asesiadau fod mor debyg i weithgareddau llawr y dosbarth a phosibl. 

Un anhawster arbennig a wynebai 'r asiantaeth oedd y byddent yn gorfod 

treialu'r deunydd asesu gyda disgyblion na fyddent wedi dilyn Rhaglenni 

Astudio'r Gorchymyn Cymraeg, telly byddent yn cael eu hasesu o bosib ar waith 

na fyddent wedi ei gyflawni. Byddai amheuaeth felly o ran dilysrwydd a gwerth 

y canlyniadau fel sail i ddatblygu pellach yn y dyfodol. 

Ymgais gyntaf oedd y deunydd a gynhyrchwyd ym 1990 i asesu disgyblion 

Blwyddyn 9 mewn Cymraeg Ail laith. Roedd athrawon ysgolion uwchradd yn 

draddodiadol wedi asesu eu disgyblion ar ddiwedd y flwyddyn hon ac roedd 

canlyniadau'r arholiadau hynny, yn aml iawn, yn sail i benderfyniadau ynglyn a 
dewis pynciau i'w hastudio ym Mlwyddyn 10 ac 11. Ond, nid yr un fyddai'r 

gofynion ar gyfer asesu diwedd cyfnod allweddol . Yr unig draddodiad o asesu 

allanol oedd yr hyn a gynhyrchwyd gan yr Uned laith Genedlaethol i gyd-fynd a 
chynllun nodau graddedig Cwrs Cymraeg Ysgolion Uwchradd (Uned laith 

Genedlaethol Cymru, 1981) a chwrs Clebran (Davies, 1981 ). Roedd yr 

asesiadau hyn yn seiliedig yn benodol ar y cwrs yr oedd disgwyl i'r disgyblion ei 

ddilyn yn ystod y flwyddyn ysgol. 

Roedd y gofynion ar y tim datblygu yn wahanol iawn gan fod disgwyl iddynt 

ddatblygu asesiadau a fyddai'n addas i'w defnyddio gyda disgyblion o bob 

gallu ieithyddol ledled Cymru pa gwrs bynnag y byddent wedi ei ddilyn ym 

Mlwyddyn 9. 

Prif swyddogaeth y consortiwm oedd datblygu deunydd asesu safonol, ond 

roedd disgwyl iddynt hefyd wneud peth gwaith ymchwil yn gysylltiedig a rhai 
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agweddau o'r Cwricwlwm Cenedlaethol tel y gellid cynghori'r Ysgrifennydd 

Gwladol. Disgwylid i'r asiantaeth ymchwilio i addasrwydd cymhwyso prif 

egwyddorion asesu Cyfnod Allweddol 1 i'r asesu yng Nghyfnod Allweddol 3. 

Eglurodd CAA Y (1990a) ei bod yn hollbwysig i'r asiantaeth sicrhau bod 

athrawon y treialu yn sylweddoli mai asesu yn erbyn y DoGau y byddent a'i 

bod yn bwysig iddynt wneud hyn o ran asesiad athrawon hefyd. Gofynnwyd i'r 

asiantaeth fabwysiadu'r egwyddorion canlynol: 

• yr uned asesu fyddai 'r DoG, nid yr elfennau unigol o fewn y DoG; 

• byddai athrawon yn dod i benderfyniad ar sail perfformiad nodweddiadol 

disgybl yn erbyn y datganiad cyfan. Byddai dehongli perfformiad 

nodweddiadol yn tater i athrawon unigol, ond byddai synnwyr cyffredin yn 

awgrymu ei fod yn golygu rhywbeth yn y canol rhwng 'mwy nag unwaith' 

a 'byth yn methu'. 

• gellid cofnodi bod disgybl ar lef el dim ond pe bai wedi ei asesu yn erbyn 

pob datganiad ar y lefel honno. Byddai'r rheol o ran dyfarnu'r lefel 

iddo/iddi wedyn yn ddibynnol ar niter y DoGau a fyddai ar gael ar y lefel 

honno. 

pe bai un DoG yn unig ar lefel, byddai angen i ddisgybl lwyddo ar y 

datganiad hwnnw cyn y gellid dyfarnu'r lefel iddo/iddi; 

pe bai dau ddatganiad ar lefel, byddai angen cofnodi llwyddiant yn erbyn 

y ddau ddatganiad; 

pe bai tri neu fwy o ddatganiadau ar lefel byddai angen cofnodi 

llwyddiant yn erbyn pob DoG ond un. 

dylid annog athrawon i gofnodi cyrhaeddiad pob disgybl yn erbyn pob 

DoG a asesid; 
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• dylid mabwysiadu hyd y bo modd yr un egwyddorion ar gyf er T AS ac 

asesiad athrawon, yn arbennig o ran rheolau ar gyfer dyf arnu lefel. 

Yn y fanyleb wreiddiol (CAA Y 1989) a ddosbarthwyd, tel cefndir i'r asiantaethau 

a oedd am gynnig am y cytundebau asesu yn y pynciau craidd, nodwyd y dylai'r 

TASau fod ar y ffurf a argymhellwyd ym mharagraffau 47 - 49 Y Grwp Gwaith ar 

Asesu a Phrofi (DES and The Welsh Office 1998), sef pecynnau o 

weithgareddau amrywiol iawn i'w gweinyddu mewn ystod eang o ddulliau. 

Roedd y fanyleb hefyd yn cyfeirio at y ffaith y byddai disgwyl i'r asiantaethau 

llwyddiannus ddarparu bane o ddeunydd asesu y gallai ysgolion dynnu ohono. 

Cafwyd gwybodaeth yn y fanyleb am yr angen i sicrhau bod y deunydd asesu yn 

addas i ystod mor eang a phosibl o ddisgyblion ac yn ddi-duedd. Nodwyd y 

byddai disgwyl i asiantaethau groes gyfeirio canlyniadau'r TASau a 
chanlyniadau asesiad parhaus gan athrawon a hefyd ymwneud a hyfforddi 

athrawon ar yr asesu. 

4.1 Natur y gweithgareddau 

0engys cofnodion y tim mai'r nod wrth ddatblygu deunydd asesu oedd 

cynhyrchu gweithgareddau a fyddai : 

yn adlewyrchu arfer dda o ran dysgu, addysgu ac asesu Cymraeg; 

yn rhoi cyfle i ddisgyblion o bob gallu a chefndir ieithyddol; 

yn darparu ar gyfer gofynion disgyblion ag anghenion addysgol arbennig; 

yn ystyried y posibilrwydd o bontio Cymraeg a Chymraeg Ail laith. 

Roeddent hefyd yn awyddus i ddatblygu dulliau o asesu y gellid yn hawdd eu 
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gweinyddu gan athrawon llawr y dosbarth gan ddatblygu canllawiau i athrawon 

i'w cynorthwyo: 

i weinyddu'r gweithgareddau; 

i asesu perfformiad disgybl ; 

• i asesu'n barhaus. 

4.2 Y defnydd o iaith 

Roedd rhai o aelodau'r tim yn gweithio ar ddatblygu deunydd Cymraeg ac eraill 

ar ddeunydd Cymraeg Ail laith, gydag un swyddog yn rhoi sylw arbennig i'r 

posibilrwydd o gynhyrchu deunydd a fyddai'n pontio Cymraeg a Chymraeg Ail 

laith. Penderfynodd y tim fabwysiadu athroniaeth gyffredin i asesu'r disgyblion 

p'un ai oeddent yn dilyn y Rhaglenni Astudio Cymraeg neu'r rhai Cymraeg Ail 

laith. Y farn gyffredinol oedd mai yr un yw egwyddorion sylfaenol dysgu iaith er 

bod amgylchiadau'r dysgu a natur ieithyddol dalgylchoedd ysgolion yng 

Nghymru yn amrywio'n fawr. Ystyriai'r tim iaith yn gyfrwng i gyfleu gwybodaeth 

ystyrlon, a medrau iaith yn offerynnau er mwyn trosglwyddo neu dderbyn yr 

wybodaeth hon. Penderfynwyd, telly, y dylai cynnwys yr holl DASau fod mewn 

cyd-destun a fyddai o ddiddordeb ac yn berthnasol i ddisgyblion pedair ar ddeg 

oed. 

Tybiwyd na ddylid asesu iaith yn ffenomenon haniaethol yn 61 meini prawf 

cywirdeb yn unig, ond yn hytrach yn 61 y defnydd effeithiol ohoni i gyfleu neu 

ddehongli ystyr. Cytunwyd bod gan gywirdeb mynegiant ran yn y prosesau hyn, 

ond rhaid hefyd fyddai talu sylw i rwyddineb siarad ac ysgrifennu, dychymyg a 

syniadau disgyblion, ac eff eithiolrwydd y cyfathrebu. 

4.3 Offeryn cymedroli 

Diben y DAS ym marn y tim oedd cymedroli asesiad athrawon ar draws ysgol ion 
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a siroedd gan fad rhai datganiadau yn cyfeiria at waith na ellid ei wneud and 

dros gyfnad hir a amser. Credent mai athrawan aedd yn adnabad eu disgyblian 

arau ac mai ganddynt hwy yn unig yr aedd y cyfle i'w gweld yn perffarmio mewn 

ystod eang o sefyllfaoedd. Ym marn y tim ni allai asesiad allanol ond cymryd 

sampl o waith disgyblion tra cai yr athrawon pwnc y cyfle i weld ac arolygu hall 

gwmpas y gwaith hwnnw. 

Teimlid bod yn rhaid wrth DASau, felly, a fyddai 'n rhoi canlyniadau cyson a dilys 

i athrawon ym mhob rhan o Gymru er mwyn bod yn offerynnau cymedroli cywir. 

Gwelai 'r swyddogian y byddai rhaid safoni gweinyddiad y TASau a'r modd i 

asesu trwyddynt er mwyn sicrhau'r cysondeb hwnnw. 

4.4 Natur y DAS 

Cyn gynted ag y dechreuodd y swyddogion newydd ar eu gwaith, cynhaliwyd 

cynhadledd deuddydd i drafod y math o thema.u a gweithgareddau y dylid eu 

defnyddio ar gyfer yr asesu. Cafwyd trafodaeth frwd a daeth y tim i'r 

penderfyniad na ddylai'r T ASau fad yn brofion pensil a phapur cyfyngedig, yn 

hawdd i'w hasesu'n wrthrychol and yn anniddorol i'r disgyblion ac yn gwbl 

anghydnaws a dulliau dysgu gorau'r dasbarth. Yn hytrach, ystyriai'r tim DAS yn 

becyn o ddeunydd dysgu diddoral a symbylus i ddisgyblion a weinyddid i'r 

dosbarth mewn modd tebyg i unrhyw becyn arall o ddeunydd dysgu yn 61 

dulliau arferol athrawan. Wrth i'r disgyblian wneud y gweithgareddau gwahanal 

o fewn TAS cai athrawon asesu eu gwaith fel y byddent yn asesu neu'n marcio 

gwaith dosbarth arferol. Golygai hyn y cai athrawon gynhesu'r disgyblion a 

thrafod yn fanwl y gwaith yr oeddent i'w wneud cyn dechrau'r ymarfer, os mai 

dyna oedd yn arferol ganddynt. Os mai cyfeiria disgyblion at y cyfarwyddiadau 

yn unig a wnai athro/athrawes fel arfer, yna gallai barhau i wneud hynny. 

Er mwyn cynnwys niter ddigonol o wahanol ddatganiadau teimlai 'r swyddagion 

y byddai'n rhaid i DAS ymestyn dros amryw o wythnosau a wersi Cymraeg, 

efallai hyd at hanner tymar gan ddatblygu i fad yn rhan a raglen estynedig a 

waith arferol dasbarth. 
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Cytunwyd y dylai T AS adlewyrchu arfer dda'r dosbarth o ran deunydd a dulliau 

dysgu. Barnai'r tim, felly, y dylai pob T AS fod yn thematig. Byddai seilio'r 

gweithgareddau ar thema yn rhoi undod i'r unedau o waith a gynhwysid yn y 

DAS, gan eu gwneud yn fwy ystyrlon i ddisgyblion ac yn haws i athrawon eu 

cyflwyno fel gweithgareddau cydlynus lie cai'r moddau iaith eu hintegreiddio. 

4.5 Cyd-destun y gweithgareddau 

Roedd DoGau'r Gorchymyn Cymraeg yn hybu sgwrsio a thrafod yn hytrach na 

holi ac ateb digyswllt. Penderfynwyd, felly, y dylai'r asesiadau Siarad ddigwydd 

yn bennaf o fewn cyd-destun trafodaethau grwp ac y dylid defnyddio amrywiaeth 

o symbyliadau ar gyfer gwaith Llafar, megis fideo, darnau darllen a lluniau . 0 

ran asesu Darllen, roedd y tim yn awyddus i beidio a gorddibynnu ar y profi 

darllen a deall traddodiadol lie atebir cwestiynau ysgrifenedig , efallai'n 

amlddewis, ar gynnwys ffeithiol. 

Teimlid mai nodwedd hanfodol asesu Ysgrifennu oedd pwysigrwydd 

cynulleidfa. Y bwriad wrth asesu oedd gosod pob tasg ysgrifennu mewn 

cyd-destun ystyrlon lie byddai'r disgybl yn ymwybodol o ysgrifennu ar gyfer 

cynulleidfa benodol at ryw ddiben penodol. Roedd y Gorchymyn Cymraeg (Y 

Swyddfa Gymreig, 1990) yn pwysleisio'r angen i ddisgyblion brofi amrywiaeth o 

foddau ysgrifennu a theimlid ei bod yn bwysig cynnwys yr holl bosibiliadau hyn 

yn y T ASau. Ond, roedd rhaid i'r swyddogion gydnabod na fyddai modd 

gwneud hynny ymhob TAS ac mai dim ond samplo un enghraifft o'r amrywiaeth 

neu ystod a ymddangosai mewn cynifer o'r DoGau y gellid ei wneud trwy 

gyfrwng pob gweithgaredd er bod CAA Y wedi nodi mai 'r DoG cyfan fyddai 'r 

uned asesu ac nid yr elfennau unigol o fewn y datganiad. 

4.6 Cyd-ddibyniaeth y sgiliau 

Egwyddor o bwys i'r tim oedd cyd-ddibyniaeth y moddau iaith a'r bwriad oedd 

integreiddio'r moddau hyn gymaint ag y gellid yn y T ASau. Er enghraifft, roedd 
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modd defnyddio darn darllen er mwyn asesu Darllen wrth reswm, ond gallai'r 

symbyliad, yn ei dro, fod yn fan cychwyn i weithgareddau Llafar ac Ysgrifennu 

pellach. Rhagwelwyd y cyfle i arbrofi drwy asesu Darllen ac Ysgrifennu gyda'i 

gilydd lie byddai disgyblion yn ymateb yn ysgrif enedig i ryw ddarn darllen. 

Gallai hynny olygu gweithgaredd tebyg i ateb llythyr neu gwblhau stori neu 

sgript. 

4.7 Ffurf yr asesu 

Gan na allai T AS unigol gwmpasu pob llinyn o fewn targed cyrhaeddiad, a chan 

y dylai disgyblion gael y cyfle i ymgymryd a thasgau yn ymwneud ag amrywiaeth 

o gynnwys a chyd-destunau, rhagwelwyd y byddai pob disgybl yn cynnig dwy 

neu dair TAS ac y byddai pob un yn cymryd sawl awr i'w chwblhau, er na fyddai 

disgwyl i ddisgyblion gwblhau pob elfen ar yr un diwrnod. Bwriad yr asiantaeth 

oedd cynnwys asesiad o bob targed cyrhaeddiad ym mhob T AS. 

Rhagwelwyd y gallai rhai anawsterau godi pe bai rhai disgyblion yn perfformio 

ar lefelau gwahanol yn y gwahanol dargedau cyrhaeddiad. Tybiai'r swyddogion 

y gallai rhai disgyblion berfformio ar lefel uwch mewn Llafar nag Ysgrifennu er 

enghraifft. Roedd yr haenau a argymhellwyd ym manyleb CAA Y ar yr adeg 

honno yn gul iawn, (1 - 3, 2 - 4, 3 - 5, 4 - 6, 5 - 7, 6 - 8, 7 - 9, 8 - 10), a gallai 

ymatebion disgyblion i rai gweithgareddau bontio dros ystod ehangach o 

lefelau. Cytunai'r swyddogion y gallai rhai agweddau o'r DAS dargedu lefelau 

a ragbenodid, ond credent y byddai cyfyngu cynnwys y DAS i elfennau o'r math 

yn gosod cyfyngiadau annerbyniol ar yr asesu. Y teimlad oedd y dylai'r T ASau 

ysgogi rhyw fath o ymateb llaf ar neu ysgrifenedig a fyddai'n galluogi athrawon i 

wahaniaethu drwy ganlyniad. 

4.8 Asesu'r lefelau isaf 

Rhagwelwyd y byddai'r deunydd ar y lefelau isaf yn wahanol iawn i'r hyn a 

fyddai 'n cael ei ddatblygu gan CATS Cymru ar gyfer Cyfnod Allweddol 1, er y 

byddent yn ymwneud a.'r un lefelau, oherwydd byddai 'n rhaid ystyried 

146 



aeddfedrwydd a diddordebau disgyblion Cyfnod Allweddol 3. Hefyd credai'r 

swyddogion fod yna bosibilrwydd y byddai rhai disgyblion ar lefel isel u ran 

llythrennedd ond a fyddai'n gallu ymateb ar lefel uwch o lafw 8dd. Cytunwyd y 

byddai'n rhaid sicrhau bod disgyblion yn cael y cyfle i ymateb ar y lefel uchaf 

posibl ym mhob targed cyrhaeddiad. 

4. 9 Pontio Cymraeg a Chymraeg Ail laith 

Gan fod y Gweithgor Cymraeg wedi argymell cadw at y rhaniad rhwng Cymraeg 

a Chymraeg Ail laith wrth lunio'r fframwaith asesu, bu'n rhaid i'r tim ddilyn y 

patrwm hwn wrth lunio'r T ASau. Ond, teimlad y tim oedd y dylid ymdrechu i 

bontio'r carfannau Cymraeg a Chymraeg Ail laith a cheisio creu continuum 

asesu yn yr oedran dan sylw. Gwyddent fod cyrhaeddiad Cymraeg Ail laith yn 

uch~I iawn mewn rhai rhannau o Gymru a'i fod, yn eu barn hwy, yn uwch, efallai, 

na chyrhaeddiad ieithyddol rhai disgyblion cyfrwng Cymraeg. Teimlai'r tim y 

dylid adlewyrchu'r gorgyffwrdd hwn yn y drefn asesu. 

Er nad oedd manyleb CAA Y yn mynnu hynny, penderfynwyd cynhyrchu un DAS 

ar gyfer dysgwyr da a disgyblion isel eu cyrhaeddiad a oedd yn dilyn y 

Rhaglenni Astudio Cymraeg. Byddai hyn yn galluogi'r asiantaeth i gymharu 

cyrhaeddiad disgyblion gan ddefnyddio'r un ffon fesur o ran gweithgareddau 

and byddai'r meini prawf yn y DoGau yn amrywio. Un anhawster a wynebai'r 

tim o wneud hyn oedd nad oedd y gyfatebiaeth rhwng lefelau'r DoGau Cymraeg 

a Chymraeg Ail laith yn gyson. Er bod y tim yn ymwybodol o'r anawsterau a 

oedd yn debygol o godi oherwydd hyn, credent y byddai arbrofi yn y Treial yn 

esgor ar bosibiliadau pontio ar gyfer y dyfodol. 

5.1 Cyn-dreialu 

Gwahoddwyd saith ysgol yn nau Awdurdod Addysg Lleol y consortiwm i fod yn 

ysgolion datblygu. Gweinyddwyd rhai gweithgareddau yn y dosbarth gan 
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aelodau'r tim, tra gadawyd eraill yn yr ysgolion i'w gweinyddu gan att1rawon 

Cymraeg. Penderfynwyd gwneud hyn gan ei bod yn bwysig i'r datblygwyr weld 

beth oedd yr anawsterau a godai wrth weinyddu gweithgaredd. Tybiwyd mai da 

o beth fyddai iddynt hefyd gael y cyfle i sgwrsio a disgyblion a holi eu barn am y 

deunydd. Ar y llaw arall, credent ei bod yn bwysig cael athrawon 'oer' i 

weinyddu'r gweithgareddau hefyd er mwyn treialu 'r cyfarwyddiadau'n llawn a 

gweld a oedd athrawon yn dehongli'r cyfarwyddiadau hynny yn gyson. 

Gwelodd y datblygwyr eu bod hwy yn gwybod yn union sut y byddent am i 

weithgaredd gael ei gyflwyno a'i weinyddu, ond wrth dreialu eitemau unigol yn 

anffurfiol, gwelwyd nad oedd y dulliau gweinyddu arfaethedig na nod ac amcan 

y gweithgaredd bob tro yn amlwg i athrawon llawr y dosbarth, nad oedd wedi 

bod ynghlwm wrth y datblygu. 

Caf_odd yr asiantaeth adborth defnyddiol iawn o'r treialu anffurfiol. Cafwyd 

gwybodaeth am apel y deunydd i'r disgyblion, am lefelau perfformiad, am 

anawsterau asesu yn 61 DoGau'r Gorchymyn Cymraeg, ac am broblemau 

gweinyddu rhai gweithgareddau yn y dosbarth. Seiliwyd deunydd y 

cyn-dreialon ar themau a'u cyflwyno ar ffurf tair neu bedair uned gysylltiedig a'i 

gilydd. Cynhwyswyd pob targed cyrhaeddiad, ond ni chafwyd mwy nag un neu 

ddau ddatganiad ymhob targed cyrhaeddiad yn y pecynnau hyn. Cyflwynwyd yr 

unedau yn aml yn ddigyswllt er mwyn casglu adborth ar eu heffeithiolrwydd i 

symbylu ymateb gan ddisgyblion ac ar rwyddineb eu gweinyddu. Nid oedd 

amser yn caniatau i'r asiantaeth roi treial anffurfiol i'r holl ddeunydd y bwriedid 

ei ddefnyddio ar gyfer y Treialon ffurfiol. 

5.2 Amcanion y Treialon Ffurfiol 

Pennwyd yr amcanion canlynol gan y tim : 

• gwerthuso un model o DAS; 

• gwerthuso cynnwys y T ASau; 
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gwerthuso ac arsylwi ar weinyddu T ASau yn y dosbarth; 

gwerthuso dulliau asesu; 

gwerthuso gwahanol ddulliau o gofnodi cyrhaeddiad. 

Roedd ymateb athrawon i'r amcanion hyn yn allweddol. Oni fyddai 'r gwahanol 

agweddau yn dderbyniol gan athrawon ac yn ymarferol o fewn holl 

gyfyngiadau'r dosbarth, credai'r asiantaeth y byddai 'n rhaid ailystyried y model. 

5.3 Y deunydd asesu 

Ni chawsai'r Gorchymyn Cymraeg ei gyhoeddi yn ei ffurf derfynol cyn paratoi 'r 

deunydd treialu ffurfiol , felly prif nod y treialu oedd ystyried ymateb athrawon i'r 

gweithgareddau, y model a'r dulliau cofnodi. Ni ofynnwyd iddynt ymateb i 

addasrwydd y deunydd i asesu DoGau, lefelau na thargedau cyrhaeddiad 

arbennig. Crewyd y deunyddiau ar yr egwyddorion a nodwyd uchod. Fe'u 

bwriadwyd i adlewyrchu'r enghreifftiau gorau o arfer dda yn y dosbarth ar y pryd 

a cheisiwyd seilio eu cynnwys ar themau a fyddai o ddiddordeb i ddisgyblion. 

5.4 Y model 

Penderfynodd y swyddogion ar un model o DAS i 'w werthuso ar gyfer 

disgyblion a oedd yn dysgu Cymraeg a Chymraeg Ail laith. Er mwyn cynnwys 

cynifer o ddatganiadau ag y gellid ar gyfer yr asesu, barnwyd y dylid neilltuo 

bloc o bum wythnos o amser ysgol ar gyfer y treialu. Gofynnwyd i ysgolion 

weinyddu'r T ASau yn ystod pum wythnos gyntaf tymor yr hat 1990. 0 fewn y 

pum wythnos gofynnwyd i ysgolion weinyddu pob uned yn y T ASau hyd y gellid 

cyhyd a'u bod yn addas i gyrhaeddiad y disgyblion. Ni chredai'r asiantaeth y 

gellid cynnwys digon o ddatganiada.u i'w gwneud yn offerynnau cyflawn i 

asesu'r Gorchymyn Cymraeg mewn cyfnod byrrach. 

149 



5.5 Gwahaniaethu 

Yr egwyddor sylfaenol a fabwysiadwyd ar gyf er asesu Cymraeg a Chymraeg Ail 

laith oedd gwahaniaethu trwy ganlyniad. Golygai hyn roi'r un symbyliad i 

ddosbarth cyfan ac yna, byddai perfformiad y disgyblion yn pennu eu lefel 

cyrhaeddiad . Byddai'r dull hwn yn sicrhau cyfle cyfartal i'r holl ddisgyblion 

ddangos eu cyrhaeddiad heb i'r athro/athrawes orfod rhagfarnu cyrhaeddiad 

disgyblion trwy ddewis tasg benodol iddynt. Yn ogystal a hyn, teimlai 'r tim 

datblygu mai hwn fyddai 'r dull hwylusaf i athrawon reoli dosbarthiadau gallu 

cymysg. Serch hynny, cydnabyddid y byddai rhaid cymhwyso'r egwyddor 

honno i raddau ar gyf er disgyblion ag anawsterau dysgu mewn ysgolion prif lif 

ac ysgolion arbennig. 

Ar yr ochr ail iaith, teimlid bod natur y boblogaeth darged yn gorfodi creu TASau 

ag iddynt fwy nag un ystod o gyrhaeddiad. Oherwydd nad oedd mwyafrif y 

dysgwyr yn dechrau dysgu Cymraeg nes cyrraedd yr ysgol uwchradd, barnwyd 

y byddai rhyw 70% o'r boblogaeth darged ar Lefelau 1 - 5, yn 61 canlyniadau'r 

Treialon anffurfiol cyntaf. Ar gyfer y Treialon ffurfiol ym 1990, telly, penderfynwyd 

targedu un o'r T ASau Cymraeg Ail laith ar gyfer Lefelau 1 - 5. 

Roedd y Treialon anffurfiol yng Ngwynedd wedi dangos fod cyrhaeddiad rhai 

disgyblion llawer yn uwch na hyn. Felly, penderfynwyd llunio TASau Cymraeg 

Ail laith ar gyfer y Treialon ffurfiol a fyddai 'n adlewyrchu'r cyrhaeddiad hwnnw 

drwy lunio un DAS ar Lefelau 5 - 8 a dwy DAS arall ar Lefelau 2 - 8. T eimlwyd y 

byddai 'r disgyblion a oedd ar Lefelau 9 a 1 O eisoes wedi trosglwyddo i'r 

Rhaglenni Astudio Cymraeg ac yn gwneud yr asesiadau hynny. Bwriadwyd un 

o'r T ASau yn DAS bontio ar gyfer y dysgwyr gorau. 

5.6 Y sampl 

Dewiswyd sampl fel a ganlyn o'r ddau Awdurdod Addysg Lleol a oedd yn 

aelodau o'r consortiwm: 
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ysgolion Cy 

ysgolion Ca 

ysgolion Cy/Ca 

ysgolion arbennig 

Morgannwg Ganol 

2 

6 

Gwynedd 

4 

2 

1 

1 

Dewiswyd ysgolion gan ge1s10 sicrhau croesdoriad cefndir cymdeithasol ac 

ieithyddol ar draws y sampl. Ym Morgannwg Ganol, er enghraifft, detholwyd 

ysgolion i gynrychioli maestrefi digon llewyrchus, ardaloedd gweithfaol a'r 

cymoedd dif reintiedig. Dewiswyd un dosbarth o fewn pob ysgol i weinyddu T AS 

gan gynnwys pob disgybl yn y dosbarth hwnnw. Ceisiwyd dethol dosbarthiadau 

i sicrhau trawsdoriad o allu ar draws yr hall sampl. Ni chynhwysai'r sampl 

ddisgyblion anghenion addysgol arbennig a oedd yn dysgu Cymraeg Ail laith. 

5. 7 Strwythur TAS 

Cytunwyd y dylai pob disgybl wneud un DAS yn unig ac y dylai pob T AS 

gynnwys asesiadau ar bob un o'r tri tharged cyrhaeddiad . Penderfynwyd asesu 

pob DoG o fewn targed cyrhaeddiad lie roedd hynny'n ymarferol bosibl. 

Penderfynwyd na fyddai'n ymarferol cynnwys asesiadau ar rai llinynnau, e.e. 

'Blas ar Ddarllen', a dim and rhannau o ddatganiadau eraill y gellid eu hasesu 

mewn TAS. Gwelwyd hefyd na fyddai'n ymarferol asesu pob elfen o bob DoG o 

fewn terfynau un DAS, e.e, Ca3 S(ii) - ysgrifennu amrywiaeth o ddeunydd 

adroddiadol, esboniadol a galwedigaethol yn drefnus ac yn briodol yn 61 

gofynion y cyd-destun. 

Er mwyn ceisio hwyluso'r asesu mabwysiadodd yr asiantaeth yr egwyddor o 

linynnu. Cysylltid un gweithgaredd a datganiadau llinyn arbennig ar draws sawl 

lefel gan wahaniaethu drwy ganlyniad . Tybid y byddai hyn yn ei gwneud yn 

haws pennu lefel disgybl na phe bai un DoG yn unig yn cael ei gysylltu a 
gweithgaredd. Anhawster a ddaeth i'r amlwg wrth linynnu pan ddefnyddid y 

DoGau oedd bod rhai o'r ymatebion y gel lid eu disgwyl ar y lefelau isaf, yn 
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arbennig gyda llaf ar ac ysgrifennu yn perthyn i sawl llinyn. Er enghraifft, roedd 

gweithgaredd tel yr un a geir ar dudalen 12 Hamdden 2 (SCYA 1990ft) wedi 'i 

gynllunio gyda'r bwriad o asesu pob un o'r datganiadau Ysgritennu ar Lefelau 3 

a4. 

Er mwyn sicrhau bod disgyblion Cymraeg Ail laith yn deall cyf arwyddyd pob 

gweithgaredd, penderfynwyd cynnwys cyfarwyddyd Cymraeg a Saesneg hyd at 

Lefel 5. Lluniwyd cyfarwyddyd uniaith Gymraeg o Lefel 6 ymlaen. Gan mai 

athrawon llawr y dosbarth oedd yn gweinyddu'r gweithgareddau hyn, bu rhai 

swyddogion yn dadlau nad oedd angen cyfarwyddiadau Saesneg oherwydd 

byddai 'r athrawon yn gallu esbonio union ofynion y gweithgareddau i'r 

disgyblion. Ond gwelwyd yn y cyn-dreialon bod aml i athro/athrawes yn 

cyfieithu'r cyfarwyddiadau air am air pan y'u cafwyd yn uniaith Gymraeg, a'r 

disgyblion yn ysgrifennu'r fersiwn Saesneg yn slafaidd ar eu papurau. Man a 

man felly, fyddai cynnwys y cyfarwyddiadau dwyieithog yn y lie cyntaf. 

0 ran cot nodi, y bwriad oedd cofnodi a oedd disgybl wedi llwyddo ai peidio ar 

bob DoG unigol. Er mwyn pennu lefel targed cyrhaeddiad, mabwysiadwyd 

awgrym CAA Y, sef bod yn rhaid llwyddo ar bob DoG ond un lie ceid mwy na dau 

ddatganiad ar lefel er mwyn cyrraedd y lef el hon no. Ni luniwyd cyf arwyddyd i 

agregu i roi lefel pwnc, gan na wyddid beth fyddai'r pwysoli terfynol ar gyfer y 

tair cydran broffil. 

:.6 ·>:_:·\'·· ·Vjl~uijy·cia· ·asesu , <.· ,:,_: -... ·· 
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6.1 Y themau 

Penderfynwyd creu TASau i'r Treialon Cymraeg Ail laith ar ddwy thema, sef Y 

Gymuned a'r Cartref a Hamdden. Bwriadwyd datblygu gweithgareddau ar y 

thema Hamdden ar gyfer asesu Cymraeg hefyd er mwyn hwyluso trefniadau 

mewn dosbarthiadau cymysg. Yn ogystal a hynny, y bwriad oedd defnyddio 

gweithgareddau ar y thema Hamdden ar gyfer T ASau pontio. 
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6.2 Cynnwys y TASau Cymraeg Ail laith 

Dengys Tab! 8 yn Atodiad 1 yr ymdriniaeth a gafodd pob targed cyrhaeddiad o 

fewn y pedair TAS. Sylweddolwyd bod Hamdden 2 (SCYA 1990ft) yn cynnwys 

gormod o weithgareddau o ran rhif, ond y rheswm dros hyn oedd bod pob 

gweithgaredd yn asesu ystod mor gul o lefelau. Serch hynny, penderfynwyd 

caniatau i ysgolion ddethol y gweithgareddau y tybiwyd eu bod yn fwyaf addas 

iddynt. 

6.3 Ymdriniaeth a'r Datganiadau o Gyrhaeddiad 

Un o ofynion CAA Y oedd na ddylid cofnodi bod disgybl ar lefel oni bai ei fod 

wedi ei asesu yn erbyn pob datganiad ar y lef el hon no. Golygai hyn felly y 

byddai'n rhaid i'r asiantaeth ddarparu asesiad ar gyfer pob un o'r DoGau 

Cymraeg Ail laith ar bob lefel ym mhob TAS. Mae Tablau 9.1 - 9.3 yn Atodiad 1 

yn dangos yr ymdriniaeth a'r DoGau. 

Cafwyd ymdriniaeth llawn iawn yn Y Gymuned a'r Cartref Lefelau 1 - 5 (SCYA 

1990c). Aseswyd pob DoG o fewn Ca1 a'r unig ddatganiadau yn Ca2 na 

chafodd eu hasesu oedd Ca2 2(i), 3(i), 4(i) a 5(i), sef y llinyn Blas ar Ddarllen. 

Gwnaeth yr asiantaeth benderfyniad bwriadol i beidio ag asesu'r llinyn hwn gan 

ei bod yn teimlo y gellid ei asesu'n fwy hwylus fel rhan o asesiad athrawon. 

Aseswyd pob datganiad yn Ca3 hefyd heblaw am Ca3 2{i), sef, 

Cofnodi gwybodaeth bersonol a phrofiadau real a dychmygol a drafodwyd ar 

/afar. 

Mae'n bosibl mai gwall yn Y Gymuned a'r Cartref, Llyfryn yr Athro, Lefelau 1 - 5 

(SCYA 199Gb), sy'n gyfrifol am hyn oherwydd o edrych ar y gweithgareddau 

gwelir y gallai'r gweithgaredd ar dudalen 33 - 34 asesu'r DoG petai'r asesiad 

wedi gwahaniaethu drwy ganlyniad. 

Cafwyd patrwm tebyg yn Y Gymuned a'r Cartref Lefelau 5 - 8 (SCYA 1990d). 
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Aseswyd yr hall ddatganiadau Llafar a'r mwyafrif helaeth o'r datganiadau 

Darllen. Ni chafodd y llinyn Blas ar Ddarllen ei asesu am y rhesymau a nodwyd 

uchod. Y DoGau eraill na chafodd eu hasesu ar y targed cyrhaeddiad hwn oedd 

Ca2 5(iii), 5(iv) a 6(iv). Eto, mae'n bosibl mai camgymeriad yn Y Gymuned a'r 

Cartref, Llyfryn yr Athro, Lefelau 5 - 8 (SCYA 1990ch), oedd yn gyfrifol am hyn 

gan fod gweithgareddau ar gael yn y pecyn a allai fod wedi cwrdd a gofynion y 

DoGau. Methwyd ag asesu un DoG yn unig yn Ca3, set, Ca3 S(iii): 

mynegi barn ar amrywiaeth o ddeunyddiau amlgyfrwng, gan ddyfynnu 

enghreifftiau perthnasol i ategu 'r tarn honno 

Nodwyd ar glawr llyfryn Hamdden 1 (SCYA 1990e) fad y llyfryn yn cynnwys 

deunydd i asesu o Lefel 1 - 1 O ac yn wir, fe gafwyd asesiadau ar Lefelau 2 - 1 o 
er mai tel T AS i asesu Lefelau 2 - 8 y cyf eiriwyd ati yn Treialon Cymraeq CA3 

Adroddiad (SCYA 1990ng). Gan fad y DAS hon yn cwmpasu naw lefel, efallai 

na ellid disgwyl i'r ymdriniaeth fod mar Hawn, and rhaid cofio ar y llaw arall fod 

CAA Y wedi gofyn am ddeunydd a fyddai 'n asesu pob datganiad o fewn lefel. 

Yn y DAS hon, ni chafwyd unrhyw asesu ar Lefel 1, er y gellid dadlau o bosibl, y 

gallai rhai o'r asesiadau a dargedwyd ar gyfer Lefel 2 roi cyfle i ddisgyblion 

ddangos cyrhaeddiad yn erbyn DoGau Lefel 1 pe mabwysiedid y syniad o 

wahaniaethu drwy ganlyniad. Aseswyd pob DoG Llafar ar Lefel 2 ond dim and 

dau o'r chwech gafodd sylw ar Lefel 3. Aseswyd pedwar DoG ar Lefel 4 a 

phump ar Lefel 5, tri ar Lefelau 6, 7 a 10 a phedwar ar Lefelau 8 a 9, sy'n golygu 

mai tua hanner y datganiadau Llaf ar ar y lefelau hyn gafodd unrhyw sylw yn y 

DAS hon. Os oedd disgwyl i ddisgybl gael ei h/asesu yn erbyn pob DoG ar lefel 

cyn y gellid dyfarnu'r lefel iddo/iddi, byddai'n amhosibl i unrhyw ddisgyblion 

heblaw y rhai ar Lefel 2 gael lefel targed cyrhaeddiad ar ddiwedd yr asesiad. 

Tenau oedd yr ymdriniaeth ar rai o'r lefelau Darllen ac Ysgrifennu hefyd ar y 

DAS hon. Ni chafwyd unrhyw asesiad ar Lefel 1, ac ar y mwyafrif helaeth o 

lefelau dim ond un neu ddau ddatganiad o'r pedwar oedd ar gael yn y ddau 

darged cyrhaeddiad hyn gafodd eu hasesu. Aseswyd pob DoG Darllen ar Lefel 

3 a phob DoG Ysgrifennu ar Lefel 2, ond ni chafwyd unrhyw asesiad Darllen ar 
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Let el 1 0 ac ni chatodd Ysgritennu ei asesu ar Letelau 8 a 1 0. 

Gellid dadlau bod y prinder gweithgareddau asesu ar rai letelau yn ddiffyg, ac 

na ddylid bod wedi cynhyrchu T AS a oedd i fod i asesu Letelau 1 - 1 0, heb 

unrhyw asesiad o gwbwl mewn rhai targedau cyrhaeddiad ar rai letelau. 

Catwyd ymdriniaeth lawnach o'r OoGau yn Hamdden 2. Aseswyd pob 

datganiad namyn pedwar o'r datganiadau Llatar, set, Ca1 1 (iii), 6(ii), 7(i) a 7(ii). 

Yn yr un modd aseswyd pob datganiad ond dau mewn Ysgrifennu, set, Ca3 8(ii) 

a 1 0(ii) . Ond, roedd yr ymdriniaeth o Ddarllen yn llawer teneuach. Aseswyd 

pob datganiad ar Lefelau 1 - 3, ond dim ond dau o'r pedwar a oedd ar gael a 

aseswyd ar Lefelau 4 - 5. Un datganiad yn unig a aseswyd ar Lefelau 6 a 7 ac 

ni chafodd unrhyw un o'r datganiadau Darllen eu hasesu ar Lefelau 8 - 10. 

Gellid dadlau bod hyn eto yn ddiffyg gan fod y deunydd yn ymddangos yn 

anghyfartal iawn. Nid yw'n hawdd cyfiawnhau ymdriniaeth mor llawn a'r OoGau 

Llafar ac Ysgrifennu gydag asesiadau Darllen a oedd yn hepgor dros hanner y 

datganiadau a oedd ar gael. 

Cafwyd deunydd yn y DAS hon eto a oedd yn asesu DoGau o Lefel 1 - 10, ond 

cyfeiriwyd ati yn Treialon Cymraeq CA3, Adroddiad (SCY A 1990ng) tel pecyn i 

asesu gofynion Lefelau 2 - 8, er bod son hetyd am ddeunydd cyffredin ar 

Hamdden a tyddai'n caniatau asesu disgyblion Cymraeg Ail laith uchel eu 

cyrhaeddiad yn ogystal a rhai disgyblion a tyddai'n dilyn y Rhaglenni Astudio 

Cymraeg. 

6.4 Y gweithgareddau 

Oaeth cetndir a syniadau'r gwahanol ymchwilwyr i'r amlwg yn y gweithgareddau 

a ddatblygwyd. Ni chatodd y gwaith ei addasu tel bod un arddull ac un math o 

asesu yn cael ei gyflwyno ym mhob T AS. Bu dau swyddog a chanddynt brotiad 

helaeth o addysgu Cymraeg Ail laith yn ysgolion Morgannwg Gano! a dwyrain 

Dyfed yn cydweithio ar Y Gymuned a'r Cartref 1 - 5 a Y Gymuned a'r Cartref 5 -
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a. Gweithiodd y ddau swyddog arall yn annibynnol ar eu hunedau hwy. Roedd 

y swyddog a ddatblygodd Hamdden 1 yn arbenigo ar Anghenion Addysgol 

Arbennig a'r swyddog a ddatblygodd Hamdden 2 wedi cael cryn brofiad o 

addysgu ystod eang o ddisgyblion o bob math o gefndiroedd ieithyddol. 

Gofynnwyd i'r swyddog hwn ddarparu deunydd addas ar gyfer disgyblion a 

oedd yn gweithio ar lefelau uchaf Cymraeg Ail laith. Mae Tabl 10 yn Atodiad 1 i 

raddau yn adlewyrchu arddull amrywiol y datblygwyr o ran sawl lefel y 

bwriadwyd i bob un o'r gweithgareddau ei asesu. 

Dengys y tabl, bod mwyafrif gweithgareddau Hamdden 1 yn asesu ar draws un 

lefel yn unig ac nad oedd unrhyw weithgaredd yn asesu ar draws mwy na dwy 

lefel. Roedd mwyafrif tasgau y Gymuned a'r Cartref hefyd yn asesu ar draws 

dwy lefel yn unig, ond cafwyd sawl enghraifft o weithgareddau yn asesu ar 

draws hyd at bum lefel. Diddorol nodi mai gweithgareddau Siarad oedd y ddau 

a oedd yn asesu ar draws pum lefel gan ei bod yn haws gwahaniaethu drwy 

ganlyniad ar y targed cyrhaeddiad hwn na chyda Darllen er enghraifft. 

Mae'r patrwm gyda Hamdden 2 yn hollol wahanol. Yma, mae mwyafrif y 

gweithgareddau yn asesu ystod o bedair neu bum lefel gyda phedwar 

gweithgaredd arall yn ymestyn dros chwe lefel a dau weithgaredd yn llwyddo i 

asesu saith lefel. Eto, asesiadau Siarad oedd y rhai a oedd yn ymwneud a'r 

nifer mwyaf o lefelau. 

Gallai'r ffaith bod cymaint o'r gweithgareddau yn asesu ystod gul o lefelau olygu 

nad oedd pob disgybl yn cael cyfle cyfartal i gyrraedd y lefel uchaf posibl heb 

wneud gweithgareddau ychwanegol. Roedd yr asesu yn cymryd cymaint o 

amser yn y lie cyntaf, fel ei bod yn annhebygol iawn y byddai athrawon yn dewis 

rhoi ail gyfle i lawer o ddisgyblion. Yr hyn a olygai'r ystod gul oedd y byddai 

disgybl a oedd ar Lef el 3 yn 61 ei asesiad athrawon ac yn cyrraedd Lef el 3 ar 

weithgaredd a asesai Lefelau 1 - 3 yn cael ei gofnodi ar Lefel 3, ond petai 

disgybl arall a oedd ar Lefel 3 yn 61 ei asesiad athrawon yn cael ei roi i wneud 

gweithgaredd a fyddai 'n caniatau asesiad ar Lefelau 1 - 5 ac yn llwyddo i 

gyflawni gofynion Lefel 4, cai ei gofnodi ar Lefel 4. Mae'n bosibl y byddai'r 
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disgybl cyntat hetyd wedi llwyddo i ateb gofynion Lefel 4 petai wedi cael y cytle. 

Gellid dadlau nad oedd detnyddio ystod gul o letelau wrth asesu yn rhoi cyfle 

teg i bawb a bod llawer yn dibynnu ar y dewis a wnai 'r athro/athrawes o ran pa 

weithgaredd i'w weinyddu. 

6.5 leithwedd y deunydd asesu 

Bwriad y tfm oedd cynhyrchu deunydd asesu cenedlaethol y gellid ei 

ddefnyddio ym mhob ysgol yng Nghymru. Er bod y sefyllfa yn amrywio cymaint 

o ardal i ardal yn arbennig o ran dulliau dysgu Cymraeg Ail laith a hefyd o ran 

cyrhaeddiad disgyblion yn eu hail iaith, pendertynwyd yn wreiddiol osgoi creu 

deunydd a gyfyngid i sir neu ranbarth penodol. 

Ond o edrych ar y deunydd a gynhyrchwyd, gwelir bod y ffurtiau a oedd yn 

amlwg iawn yng nghyrsiau Uned laith Genedlaethol Cymru yn amlwg iawn yn Y 

Gymuned a'r Cartref, Lefelau 1 - 5 a bod naws y ddau becyn ar Hamdden yn 

llawer mwy gogleddol ac yn cynnwys mwy o amrywiaeth o ran cystrawen. 

Roedd yr asiantaeth yn ymwybodol y gallai cynnwys cymaint o iaith ac idiomau 

Gwynedd mewn deunydd cenedlaethol yn y dyfodol beri anawsterau. 

Digwyddodd y pegynnu ieithyddol yn ddiarwybod yn ystod y datblygu wrth i'r 

swyddogion anelu 'r gweithgareddau at gynulleidfa arbennig, set disgyblion 

Morgannwg Ganol a oedd gan mwyat yn dechrau dysgu Cymraeg o ddifrif yn 

unarddeg oed yn achos Y Gymuned a'r Cart ref, Let el au 1 - 5 a disgyblion 

Gwynedd a oedd tel arter wedi bod yn dysgu am dipyn mwy o amser yn achos 

Hamdden . 

.7 Trefniadau'r Treialon. 
• • ·••·· .. · .. ,· ... ; .. -,,; .. , ...... ;-,,;, .. ;-.,: .. -... -.: .. -.. ; ; ,.-..... •.·.",.· ... . .... ,, .·,· .......... , ...... ·••'· •· -........ •.-... -... . 

7.1 Dosbarthiad y TASau 

Y bwriad oedd treialu pob T AS Cymraeg Ai l laith yn y de a'r gogledd, ond 

teimlai athrawon Morgannwg Ganol fod deunydd y ddwy DAS Hamdden yn rhy 

anodd i'w disgyblion, telly cyfyngwyd y ddwy DAS hyn i Wynedd yn unig lie na 
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cheid ond pedwar dosbarth Cymraeg Ail lait11 yn y sampl. Ar y llaw arall, 

barnwyd bod cynnwys. Y Gymuned a'r Cartref Lefelau 1 - 5 yn rhy hawdd i 

ysgolion Gwynedd, telly dim ond ym Morg annwg Gano! y treialwyd hon. 

Defnyddiwyd Y Gymuned a'r Cartref Lefelau 5 - 8 mewn un dosbarth Cymraeg 

Ail laith yng Ngwynedd. Nid oedd dosbarthiad y TASau Cymraeg Ail laith yn 

foddhaol , ond y maen tramgwydd oedd y gwahaniaeth sylweddol mewn 

cyrhaeddiad Cymraeg Ail laith rhwng disgyblion y ddau Awdurdod Addysg Lleol 

yn y consortiwm. 

Er mwyn treialu'r deunyddiau yn iawn byddai rhaid i'r asiantaeth fod wedi mynd 

y tu allan i'r ddau Awdurdod Addysg Lleol a oedd yn perthyn i'r consortiwm. 

Diffyg mawr y trefniadau o safbwynt datblygu deunydd ail iaith oedd bod 

cyrhaeddiad disgyblion yn y Gymraeg yn y ddau Awdurdod mor wahanol i'w 

gilydd am niter o resymau. Roedd yn anodd felly sicrhau bod y deunydd a 

ddatblygwyd yn addas i ddisgyblion ledled Cymru, gan fod y treialu wedi 

ymwneud a dau begwn y boblogaeth ail iaith. 

7.2 Hyfforddiant Mewn Swydd 

Gwahoddwyd holl athrawon y dosbarthiadau a ddewiswyd yn y sampl i'r 

sesiynau hyfforddiant a gynhaliwyd gan swyddogion HMS y cynllun. Teimlid 

nad oedd rhaeadru bob amser yn effeithiol a bod cyfarfod ag athrawon 

wyneb-yn-wyneb yn debycach o ddwyn y maen i'r wal. Cynhaliwyd dau 

ddiwrnod yn olynol o HMS yn y ddwy sir yn ystod mis Mawrth 1990. _Tybiwyd ei 

bod yn bwysig i athrawon gael amser digonol rhwng yr hyfforddiant a dechrau·r 

treialu i gael archwilio'r deunydd yn drylwyr a chynllunio'r cyfnod treialu yn eu 

dosbarthiadau. 

Yn ystod yr hyfforddiant, derbyniodd yr athrawon gop'iau o'r TASau yr oedd 

disgwyl iddynt eu gweinyddu gyda'u disgyblion ar 61 y Pasg a hefyd gopi o 

Cymraeq C.A.3 Canllawiau i Athrawon (SCYA 1990a) a baratowyd yn arbennig 

ar gyfer y sesiynau hyn gan Dim HMS y consortiwm. Roedd y Canllawiau i 

Athrawon yn cynnwys cyflwyniad i'r Cwricwlwm Cenedlaethol, adran ar bob 
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targed cyrhaeddiad, enghreifftiau o waith disgyblion ar gyfer sesiwn cyd-asesu, 

adran ar gofnodi a ffurflenni arfarnu i'r athrawon eu llenwi. Cyfeiriodd y tim yn 

gyson at gynnwys y llyfryn yn ystod y sesiynau ond nid oedd disgwyl i athrawon 

fewnoli 'r cynnwys tan ar 61 yr hyfforddiant. 

Yn ystod y deuddydd cynhaliwyd sesiynau ar asesu, cofnodi, y llinynnau a 

chyd-asesu gwaith ysgrifenedig disgyblion. Yn ogystal a hynny, cafwyd cyfle i 

edrych ar y deunydd asesu y byddai disgwyl i'r athrawon ei weinyddu. Gan fod 

y Cwricwlwm Cenedlaethol yn newydd i athrawon Cymru, bu cryn wasgu ar 

gynnwys y deuddydd. Argymhelliad yr asiantaeth oedd cynnwys diwrnod 

ychwanegol o hyfforddiant ar gyfer Peilot 1991 gan wneud cyfanswm o dridiau, 

oherwydd o gynnal y sesiynau hyfforddiant hyn, sylweddolodd yr asiantaeth 

nad oedd y rhan fwyaf o'r athrawon yn gyfarwydd a'r DoGau Cymraeg Ail laith, 

nae ychwaith a llawer o'r termau a ddefnyddid wrth drafod yr asesu. Yr awgrym 

a gafwyd gan y swyddogion oedd y dylid cynnal diwrnod rhagbaratoawl gyda 

phenaethiaid adran yn ystod tymor yr hydref er mwyn egluro cefndir, amcanion 

ac egwyddorion cyffredinol yr asesu. Credent y byddai hyn yn golygu bod 

athrawon yn dod i'r sesiynau hyfforddiant yn nhymor y gwanwyn gyda mwy o 

wybodaeth ac ni fyddai raid i'r swyddogion dreulio amser yn esbonio'r cefndir. 

Byddai hyn yn rhyddhau mwy o amser i waith ymarferol mewn grwpiau bach. 

Un feirniadaeth gan yr athrawon a fynychodd y sesiynau oedd y dylid bod wedi 

dosbarthu'r deunydd asesu yn ystod y sesiwn gyntaf, yn lie yn y sesiwn olaf. 

Anghytunai'r swyddogion HMS a'r athrawon yn hyn o beth a nadir yn Treialon 

Cymraeg CA3, Adroddiad (SCYA 1990ng) ei bod yn bwysig ymdrin ag elfennau 

erai/1 megis dul/iau asesu a graddio gwaith disgyb/ion cyn rhoi 'r TA Sau eu hun 

(tud 19). 

:a Gweinyd_du'r _Treialon Ffurfiol . 
..... .... ,•, . . . , , , .·.•,•.-. :•. , · •.•:•, .•, ·,•,• .. ... •,, . . ........ , • .. . ··• - ••'• ,•,-, ,' .. . . ·• · • .. . .. . . .. ·, .. . 

Gweinyddwyd y T ASau gan athrawon Cymraeg y dosbarthiadau yn ystod eu 

gwersi arferol yn ystod pum wythnos gyntaf tymor yr hat. Credid ei bod yn 

bwysig peidio ymyrryd a phatrwm arferol yr ysgol ar gyfer y treialu gan mai'r 
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bwriad oedd cyflwyno'r TASau fel deunydd dysgu i'r disgyblion yn yr un modd a 
phob deunydd arall. Bu un swyddog datblygu ac un swyddog HMS yn 

gysylltiedig a phob ysgol ar gyf er y treialu gan arsylwi ar weinyddiad y DAS a 

chynnig cymorth i'r athrawon yn 61 yr angen. Roeddent hefyd yn cymedroli'r 

asesu llafar gan fod llawer o athrawon yn ansicr ynglyn ag asesu llafaredd. 

8.1 Cyfyngiadau amser 

Anodd oedd cwblhau'r asesu o fewn y pum wythnos. Ai gwersi i'r gwellt ymhob 

ysgol oherwydd gwahanol alwadau ac yn ogystal a hyn, roedd amrywiaeth 

mawr rhwng amser cyswllt y gwahanol ysgolion gyda rhai ysgolion yn cael 

cymaint a 200 munud o Gymraeg yr wythnos tra bod disgyblion ysgol arall yn 

cael ond 105 munud yr wythnos. Golygai hyn fod pwysau amser yn rhwystro 

rhai athrawon rhag rhoi cyflwyniad digonol i rai unedau o'r T ASau tra bod gan 

athrawon eraill ddigon o amser i gyflwyno'r thema'n drylwyr cyn dechrau ar yr 

asesiadau. Nid oedd yn bosibl sicrhau amodau cyfartal i bob disgybl o dan y 

drefn hon. 

8.2 Cynhesu disgyblion 

Cafwyd tystiolaeth o 'r arsylwi fad natur cyflwyniad y DAS gan athrawon yn gallu 

dylanwadu ar lwyddiant y deunydd. Er i gyfarwyddyd gweinyddu gael ei 

gynnwys yn y pecynnau a ddosbarthwyd i'r ysgolion, daliai'r cyflwyniad yn y 

dosbarth i amrywio'n sylweddol. Cafwyd awgrymiadau weithiau y dylai 

athrawon fwydo'r disgyblion a geirf a a chystrawennau penodol cyn cyflwyno 

asesiad iddynt. Er enghraifft, roedd y cyf arwyddiadau ar gyfer y gweithgaredd 

sydd ar dudalen 34 Hamdden 2 Lefelau 1 - 10, Cyfarwyddyd Asesu (SCY A 

1990f) yn darl len f el a ganlyn: 

Bydd angen i'r athro drafod y gwaith a 'r dosbarth cyn i'r disgyblion ddechrau ar 

y dasg hon er mwyn cyflwyno neu ado/ygu geirfa a chystrawennau 

angenrheidiol ac efallai trafod fturt 1/ythyr ac ysgrifennu cyf eiriad, yn arbennig os 

oes peth amser wedi mynd heibio ers i waith tebyg gael ei wneud o 'r blaen (tud 
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8). 

Cafwyd yr ymateb gorau gan ddisgyblion a oedd wedi derbyn cyflwyniad i'r 

uned o fewn cyd-destun y thema gyfan gan gysylltu'r gweithgaredd a 

gweithgareddau blaenorol. Sylwodd y swyddogion yn aml hefyd, fod trafodaeth 

fywiog athro ganolog ragarweiniol yn llwyddo i ennyn diddordeb disgyblion yn y 

gweithgaredd. 

Gwelodd y datblygwyr enghreifftiau o weithgareddau yn cael eu gwneud heb 

fawr o gyflwyniad heblaw gofyn i'r disgyblion droi i dudalen arbennig a darllen y 

cyfarwyddiadau. Nid oedd ymateb y disgyblion yn frwd iawn yn yr achosion hyn. 

Gwelai'r asiantaeth berygl gyda'r math hwn o gyflwyno gan y gallai'r T ASau 

ymdebygu i gyfres o brofion digyswllt heb fod mewn cyd-destun ystyrlon. 

Gan mai bwriad yr asiantaeth oedd ystyried y T ASau yn ddeunydd dysgu 

penderfynwyd y byddai'n rhaid i athrawon gadw'r rhyddid i'w cyflwyno i raddau 

yn eu ffordd eu hunain. Gwelwyd hefyd, fod personoliaeth unigryw athrawon yn 

ffactor o bwys wrth gyflwyno'r gwaith i ddisgyblion. Serch hynny, daeth yn 

amlwg y byddai 'n rhaid sicrhau rhyw gyflwyniad safonol i ddeunydd TAS er 

mwyn darparu cyfle cyfartal i bob disgybl. Hwyrach y byddai cyfarwyddiadau 

gweinyddu manylach yn un ffordd o gyflawni hyn. 

8.3 Trefn 

Gofynnwyd i'r disgyblion wneud eu gwaith yn eu llyfrau T AS hyd y gellid er 

mwyn cadw'r cyfan gyda'i gilydd. Sylfaen y rhan fwyaf o'r gweithgareddau llafar 

oedd gwaith par a gwaith grw p. Cyfarwyddwyd athrawon i drefnu eu 

dosbarthiadau fel pe bai ar gyfer gwaith dosbarth arferol. Gwelwyd mai'r dull 

par oedd y mwyaf poblogaidd gan mai dyna sut yr arferai'r athrawon drefnu'u 

dosbarthiadau. Ychydig iawn o waith grwp oedd yn digwydd yn arferol yn y 

dosbarth a mynegodd rhai athrawon yr awydd i weithio gyda dosbarth cyfan yn 

hytrach na chyda grwpiau bach am mai dyna oedd eu trefn arferol. Y dulliau 

mwyaf cyffredin o drefnu disgyblion oedd ar sail cyrhaeddiad, mewn 
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dosbarthiadau gallu cymysg, neu ar sail cyfeil lgarwch lie caniateid i ddisgyblion 

a eisteddai agosaf at ei gilydd ffurfio eu grwpiau eu hunain. 

Gwelodd yr asiantaeth amrywiaeth mawr yn yr amodau dysgu o ran amser 

cyswllt a hefyd o ran amgylchiadau mewnol gyda rhai disgyblion yn derbyn 

gwersi Cymraeg mewn labordy. Roedd hyn yn creu anawsterau ymarferol wrth 

geisio trefnu gwaith grwp. 

9.1 Y Gymuned a'r Cartref, Lefelau 1 - 5 

0 ran cyflwyno, gwelodd y swyddogion fod mwy o unfturtiaeth i'r DAS Y 

Gymuned a'r Cartref Lef elau 1 - 5 na'r lleill. Y duedd yn yr ysgolion hyn oedd 

dilyn patrwm o gyflwyno geirfa, ymarfer patrymau, plant yn siarad mewn grwpiau 

ac yna'n ysgritennu. Yn y gwaith grwp, dibynnai mwyatrit y disgyblion ar 

gwestiwn ac ateb heb lwyddo i gymryd y cam pwysig at sgwrsio a thrafod 

gwirioneddol. Roedd rhai disgyblion yn fwy cyfarwydd a gwaith par na gwaith 

grwp ac o ganlyniad nid oeddent mor gartretol pan yn gweithio ar y 

gweithgareddau grwp. Cafwyd tuedd mewn ambell ddosbarth i ddisgyblion 

gadw taflenni gwaith/geirfa wrth eu penelin wrth ymgymryd a gwaith llafar grwp. 

Yn y dosbarthiadau Ail laith hynny lie cyflwynid geirfa a phatrymau brawddegol 

cyn cyflwyno'r gweithgaredd, roedd yn anodd i'r swyddogion benderfynu ai 

asesiad o'r cof tymor byr a gafwyd yntau asesiad dilys o gyflawniad y disgyblion. 

Cymysg oedd yr ymateb i gynnwys y DAS hon. T eimlai rhai athrawon fod pum 

wythnos yn ormod i dreulio ar yr un thema gan nad oedd y disgyblion yn 

gyf arwydd a threulio gymaint a hyn o amser yn trafod yr un pwnc. Nodwyd nad 

oedd ansawdd rhai o'r lluniau na'r tap a ddefnyddiwyd yn foddhaol. 0 edrych ar 

y lluniau rhaid cydnabod nad oedd pob un ohonynt o'r ansawdd gorau. Roedd 

rhai ohonynt yn hen ffasiwn ac eraill yn anaddas i oedran y disgyblion. Ond 
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wedi dweud hynny, roedd y lluniau yn ddigon eglur i ganiatau asesiad teg gan 

fod yr hyn yr oedd y llun yn ceisio'i gyfleu yn digon clir ym mhob achos. (Nid oes 

cop"iau o'r lluniau a ddefnyddiwyd yn y gweithgareddau Llafar ar gyfer Y 

Gymuned a'r Cartref ar gael ac mae'n bosibl bod y sylwadau negyddol a wnaed 

am y lluniau yn cyfeirio at un o'r gweithgareddau hynny. Nid oes modd 

penderfynu a yw'r sylwadau am y tapiau sain a fideo yn ddilys gan nad oes 

cop"iau bellach ar gael) . 

Ond er gwaetha'r anawsterau, cynhyrchwyd llawer o waith canmoladwy gan 

ddisgyblion a oedd, o ystyried yr ymatebion, yn amlwg wedi cael bias ar y 

tasgau yn y pecyn hwn. Gwelwyd gwaith llafar bywiog a chafwyd dyddiaduron a 

llythyrau personal a graen arnynt. 

Bu cryn amrywiaeth yn niter y gweithgareddau a aseswyd ym mhob ysgol, 

oherwydd i ddisgyblion ac athrawon golli gwersi , a chan fod angen mwy o 

amser ar rai disgyblion llai galluog i gwblhau gweithgareddau. Dim ond pedair 

o'r chwe ysgol a bennodd lefelau Llafaredd i'r disgyblion, a thair a bennodd 

lefelau Darllen ac Ysgrifennu i'r plant, efallai, oherwydd yr holl anawsterau 

ymarferol hyn. Rheswm arall oedd na chaniatai amser i rai ysgolion asesu 

digon o ddatganiadau i gyfiawnhau pennu lefelau . 

9.2 Y Gymuned a'r Cartref Lefelau 5 - 8 

Anelodd yr unig ddosbarth a wnaeth y DAS Y Gymuned a'r Cartref Lefelau 5 - 8 

at gwblhau pob gweithgaredd, ond methwyd a gwneud un gweithgaredd llafar 

am nad oedd y lluniau yn ddigon eglur. Teimlai 'r athrawes fod y deunydd yn 

berthnasol ac yn newydd i'r dosbarth ond bod y disgyblion yn dechrau syrffedu 

ar y thema erbyn diwedd y pum wythnos. 

Perfformiodd y disgyblion yn dda ar y cyfan a sylwyd i rai disgyblion ymestyn y tu 

hwnt i Lefel 8 ar rai gweithgareddau llafar. Ni chafwyd unrhyw anawsterau 

gyda'r deunydd darllen. Roedd yn amlwg iawn bod disgyblion a dreialodd y 

pecyn hwn i gyd yn gyfarwydd iawn a defnyddio'r Gymraeg yn gyfrwng yn y 

163 



dosbarth, ac roedd hyn yn codi cwestiwn am natur y deunydd y dylid ei roi i 

ddysgwyr da fel y disgyblion hyn. Credai'r athrawes y byddai'n well llunio 

gweithgareddau a fyddai'n gwahaniaethu dros o leiaf dair lefel yn hytrach na 

dwy tel y gaed tel arfer yn y DAS hon. 

9.3 Hamdden 1 

Ymatebodd y disgyblion a wnaeth y DAS Hamdden 1 yn ddigon brwdfrydig i'r 

deunydd. Nododd yr asiantaeth bod gwaith y disgyblion yn raenus o ran diwyg 

a chafwyd tystiolaeth bod y plant wedi cymryd eu gwaith o ddifrif. Dywedwyd 

bod y disgyblion wedi cael budd pendant o ymgymryd a'r holl weithgareddau 

llafar. Ar sail gweithgareddau'r DAS llwyddodd un ysgol i ddynodi lefel 

Llafaredd i bob disgybl, a medrodd y ddwy ysgol ddynodi lefelau Darllen ac 

Y sgrif ennu i bawb. 

T eimlai un athrawes nad oedd y gweithgareddau wedi eu strwythuro'n ddigon 

gofalus i gyd-fynd a'r holl ddatganiadau a asesid. Rhoddodd un ysgol ei holl 

ddisgyblion ar Lefelau Ysgrifennu 3 - 5 oherwydd na chyrhaeddwyd y 

gweithgareddau lie asesid y lefelau uwch, er y gallai rhai o'r plant fod wedi 

dangos cyflawniad ar Lefelau 6 - 7 o bosib. 

Credai'r athrawon y byddai tasgau llafar mwy penagored wedi ehangu ambell 

drafodaeth a barnwyd nad oedd rhai o'r gweithgareddau darllen yn 

gwahaniaethu'n ddigon effeithiol. Yr un a wahaniaethodd orau oedd ateb 

cwestiynau yn Gymraeg am gynnwys tair deialog ysgrifenedig ynglyn a chadw'n 

heini. Yn gyffredinol, dywedwyd bod bechgyn wedi ymateb yn well na merched 

i'r them a, ef allai gan fod cryn son am chwaraeon ynddi. Def nyddiwyd fideo am 

hwylfyrddio fel un symbyliad. Roedd hwn yn fywiog ym marn yr athrawon, ond 

roedd ansawdd y ffilm wedi dioddef ychydig oherwydd y broses ail gynhyrchu. 

Fel y nodwyd eisoes, mae ansawdd y deunydd symbylus yn hollbwysig er mwyn 

sicrhau bod yr asesu 'n ddilys ac yn deg. 
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9.4 Hamdden 2 

Mwynhaodd y disgyblion lawer iawn o'r gwaith yn Hamdden 2, ond credent bod 

yr unedau ar wersylla yn para braidd yn hir. Dywedodd yr athro iddynt ymateb 

yn frwd i'r gwaith Llafar, ond yn llai brwd i'r gwaith Darllen ac Ysgrifennu. 

Penderfynwyd hepgor y tudalennau cyntaf oherwydd rhwyddineb y gwaith i'r 

disgyblion hyn, ond yn anffodus cafwyd llawer o wybodaeth sylfaenol am 

wersylla yn yr adran hon - gwybodaeth a fyddai wedi bod yn gymorth i wneud 

unedau diweddarach. 

Cafwyd cofnod o lefel Llafaredd ar gyfer pob disgybl er bod tystiolaeth bod y 

DAS yn brin ar Lefelau 7 - 8. 0 ran Darllen teimlwyd bod angen mwy o 

elfennau gwahaniaethol i ddarparu asesiad dibynadwy. Ym marn athrawon, 

cafwyd eithaf amrywiaeth o waith Ysgrifennu yn y DAS er na chyrhaeddwyd y 

gweithgaredd a ofynnai am lunio llythyr. 

9.5 Pryderon athrawon 

Yn gyffredinol, roedd pryderon athrawon yn cynnwys absenoldeb disgyblion, 

anhawster cofio'r union ddatganiadau a asesid ar y pryd, a phroblem rheolaeth 

dosbarth wrth ganolbwyntio ar asesu un neu ddau grwp. Mewn un ysgol 

aseswyd rhai grwpiau ar waith Llafar tra gwnai gweddill y dosbarth 

weithgareddau Darllen neu Ysgrifennu, ond cafwyd bod swn y grwpiau siarad 

yn amharu ar y rhelyw. Wrth i'r athrawes ganoli ei sylw ar y gwaith Llafar nid 

oedd yn bosibl iddi sicrhau nad oedd gweddill y disgyblion yn cop"io gwaith ei 

gilydd. Anodd hefyd oedd cofio safon perfformiad llafar disgyblion er mwyn 

cofnodi'n ddiweddarach . Dywedodd rhai athrawon mai hwn oedd y tro cyntaf 

i'w disgyblion wynebu unrhyw asesiad ffurfiol yn yr ysgol uwchradd a bod angen 

rhyw ymarfer arnynt. Nid oedd yn hawdd cysoni'r mathau o asesiadau parhaus 

a arferid gan yr athrawon a dull y Cwricwlwm Cenedlaethol a oedd yn rhoi 'r holl 

bwyslais ar DdoGau. Dywedwyd wrth yr asiantaeth y byddai enghreifftiau o 

berfformiad ar wahanol lefelau wedi hwyluso'r asesu. 

165 



9.6 Ymarferoldeb y model 

Gan na lwyddodd mwyafrif yr athrawon i gwblhau gweinyddu'r deunydd 

gwelwyd bod angen i'r asiantaeth ailystyried faint o weithgareddau asesu 

fyddai'n hylaw i'w gweinyddu gan sicrhau eu bod ar yr un pryd yn cael 

gwybodaeth ddilys am gyrhaeddiad disgyblion. Nododd nifer hefyd bod 

disgyblion yn dechrau diflasu ar y gweithgareddau gan eu bod yn gorfod aros 

gyda'r un thema am gyfnod hwy na'r arf er. Cytunodd y swyddogion ailystyried 

defnyddio'r dull thematig o gyflwyno gweithgareddau asesu. 

9.7 Cofnodi Cyflawniad 

Dosbarthwyd amrywiaeth o daflenni cofnod i athrawon er mwyn derbyn adborth 

ar ~ dull gorau o gofnodi cyflawniad. Gofynnwyd iddynt ddethol a defnyddio'r 

taflenni a oedd fwyaf addas yn eu tyb hwy. Roedd yr asiantaeth yn ymwybodol y 

gallai'r polisi hwn esgor ar beth anghysondeb wrth gofnodi cyflawniad, and 

byddai barn athrawon am ffurf y cofnodi yn rhoi canllawiau gwerthfawr ar gyf er y 

dyfodol. Y broblem fwyaf a gododd gyda ffurflenni cofnod Cymraeg Ail laith 

oedd eu bod wedi'u rhannu yn Lefelau 1 - 3 a Lefelau 3 - 8, tra bod y DAS ar Y 

Gymuned a'r Cartref yn ymestyn o Lefel 1 - 5 a Lefel 5 - 8. Rhaid felly oedd i 

athrawon neidio o un ffurflen i'r llall wrth gofnodi. Gan fad y pecyn Y Gymuned 

a'r Cartref wedi ei rannu'n ddwy haen, y peth naturiol fyddai cynllunio taflenni 

cofnod i gyd-fynd a'r haenau hyn and ni fyddai hyn wedi goresgyn y broblem yn 

y ddau becyn arall. Roedd y ffurflenni cofnod a ddefnyddiwyd yn anhylaw i 

athrawon a sylweddolodd yr asiantaeth y byddai rhaid iddynt ailystyried y 

fformat cyn Peilot 1991. 

Rhoddwyd cyfarwyddiadau eglur i athrawon ar sut y dylid agregu a phennu 

lefelau i ddisgyblion ymhob targed cyrhaeddiad. Gofynnwyd i athrawon gofnodi 

eu hasesiad athrawon yn seiliedig ar gyflawniad eu disgyblion yn erbyn pob 

DoG ymhob targed cyrhaeddiad. Yna, gofynnwyd iddynt gofnodi cyflawniad y 

disgyblion yn erbyn y DoGau a aseswyd yn y DAS. Gyda'r DoGau hynny nad 

oedd yn bosibl eu hasesu mewn T AS y bwriad oedd defnyddio asesiad 

166 



athrawon. Gofynnwyd i athrawon ddefnyddio rheol n - 1 (h. y. llwyddiant ar bob 

datganiad and un o'r rhai a aseswyd ar y lefel) i agregu lefel targed 

cyrhaeddiad . Nid oedd disgwyl i athrawon agregu i lefel pwnc. 

Gan nad oedd athrawon yn gyfarwydd iawn a'r datganiadau ac yn aml heb eu 

cymhwyso i'w gwaith addysgu yn y dosbarth yn ystod y flwyddyn, braidd yn 

anghyson oedd y ffurflenni asesiad athrawon a dderbyniwyd. Mewn rhai 

achosion ni ddychwelodd athrawon unrhyw ffurflenni asesiad athrawon ac 

mewn llawer o achosion eraill , roedd y cofnodi yn anghyflawn. Dangosai hyn yn 

glir yr angen am HMS digonol yn ddigon cynnar yn y flwyddyn i ganiatau amser 

i athrawon gwblhau'r asesiad athrawon ar gyfer Peilot 1991 . Yn yr achosion 

hynny lie derbyniwyd asesiadau, roedd yr asesiad athrawon a'r asesiad T AS yn 

debyg iawn i'w gilydd. Roedd hyn i'w ddisgwyl, ym marn yr asiantaeth gan mai'r 

un athrawon oedd yn gwneud yr asesiad ac yn erbyn yr un meini prawf. Yr unig 

beth oedd yn wahanol oedd y gweithgaredd a'r symbyliad. 

Cafodd llawer o athrawon anawsterau wrth geisio gweinyddu gweithgaredd, 

asesu a chofnodi cyflawniad ar yr un pryd. Yn ystod yr HMS, awgrymwyd y dylai 

athrawon beidio a'i gwneud yn amlwg i ddisgyblion bod eu perfformiad mewn 

gwaith llaf ar yn cael ei asesu. Ond gan mai rhywbeth newydd iawn oedd y 

DoGau i ysgolion ym 1990, roedd hyn yn anodd i athrawon gan nad oeddent yn 

ddigon cyfarwydd a'r gofynion i gofio beth oedd nodweddion y gwahanol lefelau 

heb eu cael o'u blaen ar y pryd . Hefyd, wrth asesu grwp o ddisgyblion, roedd yn 

anodd cofio ar ba ddatganiad a pha lefel yr oedd pob disgybl wedi llwyddo 

erbyn iddynt gael cyfle i gofnodi. Efallai, yn yr achos hwn, bod yr asiantaeth 

wedi ceisio symud yn rhy gyflym gan anghofio nad oedd gan fwyafrif athrawon 

llawr y dosbarth lawer o brofiad o ddatblygiadau diweddaraf Cymraeg Ail laith 

yn y Cwricwlwm Cenedlaethol. Nid oedd hon yn broblem gydag asesiadau 

ysgrifenedig gan fad modd i athrawon asesu a chofnodi ar yr un pryd a hefyd 

gyfeirio at y DoGau. 

Roedd yn anodd cael amser i weinyddu nifer digonol o weithgareddau Llafar ar 

gyfer pob disgybl. Oherwydd hyn, bu raid i rai athrawon ddibynnu ar asesiad 
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athrawon i lenwi bylchau yn yr asesiad T AS. 

Problem arall i athrawon oedd sicrhau mai asesiad dilys o waith annibynnol y 

disgybl a gofnodid. Anodd oedd sicrhau nad oedd disgyblion wedi bod yn 

cydweithio wrth wneud gweithgareddau ysgrifenedig os oedd yr athro/athrawes 

yn asesu gwaith llafar grwpiau eraill ar yr un pryd. Cytunodd y swyddogion y 

byddai'n rhaid ystyried sicrhau cyfnod ffurfiol o ddistawrwydd ar gyfer gwaith 

ysgrifenedig y DAS yn y dyfodol, ond roeddent yn dal i gredu y dylai holl waith 

ysgrif enedig y DAS gael ei gynhyrchu yn y dosbarth gyda'r athrawon arf erol yn 

bresennol. 

9.8 Pennu lefelau 

Cafodd rhai athrawon anawsterau i agregu i lefel targed cyrhaeddiad pan oedd 

yr asesiadau ar y DoGau wedi eu dosbarthu ar draws sawl lefel. Teimlai 

athrawon mai annheg oedd rhoi disgybl a lwyddai ar ddatganiadau Ysgrifennu 

3(i), 4(ii), 5(iii) a 3(iv) ar Lefel 3 gan iddo/iddi ddangos rhai o nodweddion 

Lefelau 4 a 5 yn ei g/waith. 

Cododd y canlyniadau hyn sawl cwestiwn diddorol. Roedd yn naturiol bod rhai 

disgyblion yn perfformio'n well ar rai llinynnau nag eraill oherwydd natur y dasg 

neu ddiddordeb unigolion, ond cydnabu'r asiantaeth hefyd y gallai hyn fod wedi 

digwydd oherwydd anghysonderau yn y deunydd asesu, neu anghysonderau'r 

athro/athrawes wrth ddehongli gofynion y DoGau gan nad oedd yr asiantaeth 

wedi rhoi f awr o arweiniad yn hyn o beth. 

10.1 Y Gymuned a'r Cart ref, Lefelau 1 - 5 

Yn anffodus, roedd llawer o ddata ar goll o 'r DAS hon ond perfformiodd 

merched yn sylweddol well na bechgyn. Credai 'r asiantaeth mai'r rheswm dros 

hyn oedd bod athrawon wedi methu a gweinyddu digon o weithgareddau i roi 
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asesiadau ar ddigon o ddatganiadau i weithredu'r rheol n - 1. Nid oedd yn 

bosibl telly agregu i letel targed cyrhaeddiad . Roedd cytlawniad disgyblion ar 

Ddarllen ar y DAS hon yn uwch na'u cyflawniad Llatar ac Ysgritennu. Ym marn 

y swyddogion ar y pryd, gallai hyn tod yn adlewyrchiad o'r ffaith ei bod yn haws 

adnabod geiriau yn yr iaith darged na dwyn i got a chynhyrchu iaith ystyrlon. Ar 

y llaw arall gallai olygu nad oedd y gweithgareddau asesu yn gyfartal o ran 

anhawster, neu hyd yn oed bod yna ddiffyg yn y DoGau. 

Un gwendid yn y DAS, serch hynny, oedd nentwd y letelau Darllen. 

Cyrhaeddodd 30% o'r sampl a 46% o'r merched Lefel 5. Mae hyn yn 

awgrymu'n gryf y gallai rhai o'r disgyblion hyn fod wedi cyrraedd Lefel 6 petai 

ystod yr asesiad wedi caniatau hynny. Roedd dosbarthiad y letelau Ysgrifennu 

hetyd yn awgrymu hyn ond i raddau llai amlwg. 

10.2 Y Gymuned a'r Cartref, Lefelau 5 - 8 

Un dosbarth yn unig a gynigodd y DAS hon. Ni chotnodwyd lefelau Llafar gan 

na wnaethpwyd niter digonol o asesiadau. Er bod y sampl yn rhy fach i wneud 

dadansoddiad ystyrlon, cotnodwyd y letelau ail iaith uchaf ar y DAS hon. Yn 

dilyn arsylwi yn yr ysgol y farn oedd bod llawer o weithgareddau'r DAS yn rhy 

hawdd i'r disgyblion ac y dylid eu hystyried a'u hasesu tel disgyblion Cymraeg. 

Ni chafwyd unrhyw awgrym bod y deunydd wedi'i gamlefelu. Credai'r 

swyddogion, telly, y dylai'r disgyblion hyn tod yn dilyn y rhaglenni astudio 

Cymraeg ac yna wrth gwrs yr asesiadau Cymraeg. 

10.3 Hamdden 1 

Gwnaeth 47 o ddisgyblion Hamdden 1. Diddorol nodi i ddisgyblion gyrraedd 

letelau is mewn Darllen yn y DAS hon na'r targedau eraill o gymharu a'r 

gwrthwyneb yn Y Gymuned a'r Cartref , Let el au 1 - 5 lie sgoriodd y disgyblion 

lefelau uwch ar gyfartaledd ar Ddarllen na'r targedau eraill. Credai 'r asiantaeth 

mai 'r rheswm dros hyn oedd bod y gweithgareddau Darllen yn Hamdden 1 yn 

anos mewn perthynas a gweddill gweithgareddau'r DAS na gweithgareddau 
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Darllen Y Gymuned a'r Cartref, Lefelau 1 - 5. Fel yn y TASau eraill i gyd, 

perfformiodd y merched yn well na'r bechgyn er i athrawon nodi bod y 

gweithgareddau wedi apelio mwy at f echgyn nag at f erched. 

10.4 Hamdden 2 

Dim ond deunaw o ddisgyblion a wnaeth y DAS hon, ac ni chofnodwyd unrhyw 

lefelau ar gyfer Darllen gan na weinyddwyd digon o asesiadau Darllen i 

ganiatau agregu. Cafodd pob disgybl Lefel 6 am waith Llafar a Lefel 6 neu 7 am 

Ysgrifennu. Er bod y sampl yn rhy fach i wneud dadansoddiad ystyrlon, mae'n 

ddiddorol nodi bod y disgyblion ail iaith wedi dangos cyrhaeddiad sylweddol 

uwch yn y Dasg Asesu hon nag ar Hamdden 1 . Cred yr asiantaeth mai ff actorau 

ysgol oedd yn gyfrifol am y gwahaniaeth. 

10.5 Cyflawniad yn y pedwar pecyn 

Diddorol sylwi bod y disgyblion a wnaeth Y Gymuned a'r Cartref Lefelau 1 - 5 

wedi cyrraedd lefelau uwch mewn Darllen na Llafar ac Ysgrifennu. Awgrymodd 

yr asiantaeth mai'r rheswm dros hyn oedd ei bod yn haws i ddisgyblion 

gyrraedd y gofynion ar sgiliau goddefol na sgiliau cynhyrchiol. Ond os f elly, 

mae'n anodd cyfiawnhau canlyniadau sydd i'r gwrthwyneb yn llwyr ar Hamdden 

1- Mae hyn yn awgrymu nad oedd y gweithgareddau asesu yn gyson o fewn y 

ddau becyn a'i bod naill ai yn haws cyrraedd gofynion y datganiadau Darllen yn 

Y Gymuned a 'r Cartref Lefelau 1 - 5 nag yn Hamdden 1, neu bod y 

gweithgareddau Llafar ac Ysgrifennu yn anos yn Y Gymuned a'r Cartref Lefelau 

1 - 5 nag yn Hamdden 1. 

10.6 Continuum 

Dangosodd y Treialon ehangder ystod cyflawniad disgyblion oedd yn dilyn y 

Rhaglenni Astudio Cymraeg Ail laith yng Nghyfnod Allweddol 3. Prin iawn oedd 

gafael rhai disgyblion ar y Gymraeg, ond gwelwyd disgyblion eraill a oedd yn 

hollol rugl ac a allai o bosib fod wedi dilyn y Rhaglenni Astudio Cymraeg. Ym 
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marn yr asiantaeth daeth yn amlwg yn ystod y Treialon y byddai angen darparu 

mwy o ddeunydd ar y. lefelau isaf er mwyn sicrhau ei bod yn bosibl i athrawon 

agregu ar lefel targed cyrhaeddiad bob tro. Beth bynnag, roedd y ffaith fod rhai 

disgyblion wedi llwyddo'n dda ar lefelau uchaf Cymraeg Ail laith a bod yr 

asiantaeth yn teimlo y gallai rhai ohonynt fod yn dilyn y Rhaglenni Astudio 

Cymraeg yn awgrymu bod gorgyffwrdd rhwng perfformiad rhai disgyblion 

Cymraeg a disgyblion mwyaf disglair Cymraeg Ail laith. Dylai, telly, ym marn yr 

asiantaeth, fod yn bosibl llunio continuum asesu ar gyfer diwedd Cyfnod 

Allweddol 3. 

Er mai bwriad yr asiantaeth oedd ceisio pontio Cymraeg a Chymraeg Ail laith 

drwy greu continuum asesu, nid oes unrhyw dystiolaeth bod hyn wedi digwydd. 

Byddai rhai o'r gweithgareddau a ddarparwyd ar gyfer lefelau uchaf Cymraeg 

Ail laith wedi bod yn addas i ddisgyblion Cymraeg. Gweithgareddau Llafar ac 

Ysgrifennu fyddai 'r rhain gan amlaf gan fod modd i ddisgyblion ymateb i'r 

sbardun ar wahanol lefelau gan ganiatau i athrawon wahaniaethu drwy 

ganlyniad. Byddai trafod manteision ac anfanteision aros mewn gwesty, carafan 

a phabell (Hamdden 2 tud 37) wedi bod yr un mor addas i ddisgyblion a fyddai'n 

dilyn y Rhaglenni Astudio Cymraeg. · Gallent hefyd fod wedi trafod peryglon a 

damweiniau yn y cartref (Y Gymuned a'r Cartref Lefelau 5 - 8) gan ymateb mewn 

ffordd a fyddai wedi rhoi lefel Llafar iddynt. Byddai treialu hyn wedi dangos y 

posibiliadau a'r anawsterau a allai godi gyda'r fath drefn pe bai'n cael ei 

mabwysiadu yn y dyfodol. 

10.7 Tuedd yn y TASau 

Awgrymwyd bod tuedd dosbarth canal yn Y Gymuned a'r Cartref, Lefelau 1 - 5 

gan fod gofyn i ddisgyblion ddewis eitemau newydd i'w hystafell wely wedi 

iddynt symud ty. Mewn un ysgol, ni wyddai'r disgyblion beth oedd ty ar wahan 

hyd yn oed yn Saesnegl Credai rhai o'r athrawon fod cynnwys y DAS yn 

gyffredinol yn ffafrio merched ond er gwaethaf y beirniadaethau hyn , 

cynhyrchwyd llawer o waith canmoladwy gan ddisgyblion a oedd yn amlwg 

wedi cael bias ar y TASau. 
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Er mai prin iawn oedd y disgyblion o gefndir ethnig a gymerodd ran yn y 

Treialon, ni chafwyd unrhyw dystiolaeth iddynt fod o dan anfantais oherwydd eu 

cefndir. Roedd y deunydd yn ddi-duedd ac yn galluogi disgyblion o bob cefndir i 

ymateb iddynt. Wrth edrych ar y deunydd asesu i gyd gyda'i gilydd, ymddengys 

nad oes unrhyw duedd o ran rhyw ynddo ond wrth edrych ar y pecynnau unigol, 

gellid dadlau bod rhai o'r gweithgareddau yn ffafrio un rhyw yn fwy na'r llall. 

Nododd rhai athrawon bod rhai o weithgareddau Hamdden yn fwy tebygol o 

apelio at fechgyn nag at ferched. Er hynny, nid yw canlyniadau'r merched ar y 

ddwy DAS hyn yn awgrymu hynhy o gwbwl gan i'r merched berfformio gryn 

dipyn yn well na'r bechgyn ar y ddwy yn 61 yr Adroddiad (SCYA 1990ng). 

Barn athrawon oedd bod Y Gymuned a'r Cartref Lefelau 1 - 5 yn apelio mwy at 

ferched na bechgyn ac mae'r canlyniadau'n tueddu i gefnogi'r farn honno gan 

fad y merched wedi cyrraedd lefelau uwch na'r bechgyn. Ond, rhaid cofio bod y 

merched wedi cyflawni'n well na'r bechgyn ymhob un o'r T ASau eraill ac mae 

hyn yn awgrymu y byddai lefelau'r merched wedi bod yn uwch na lefelau'r 

bechgyn beth bynnag. 

11.1 V deunydd asesu 

Roedd ffurf y gweithgareddau yn dderbyniol gan athrawon ac yn adlewyrchiad o 

arfer dda mewn dosbarthiadau. Croesawyd yr elfen fideo ac awdio a gafwyd yn 

rhai o'r TASau ac roedd athrawon yn falch o weld bod cymaint o ddeunydd 

gweledol wedi'i gynnwys. Ymatebodd y disgyblion hefyd yn dda i'r deunydd ac 

ar y cyfan, ym marn yr asiantaeth, roedd anhawster y deunydd yn cyfateb yn dda 

a gallu'r disgyblion. Yr eithriad oedd nad oedd y deunydd Cymraeg Ail laith a 

gyrhaeddai Lefel 8 yn unig yn ddigon ymestynnol i oreuon y garfan ail iaith. 
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11. 2 Dull gweinyddu 

Ni fu 'r dull o weinyddu TASau mewn gwersi dilynol am bum wythnos yn hollol 

foddhaol. Collwyd niter o wersi am wahanol resymau ac roedd absenoldeb rhai 

disgyblion yn ei gwneud yn anodd i sicrhau asesiad i bawb yn y dosbarth. 

Roedd amser cyswllt yn amrywio'n fawr ac roedd pennu pum wythnos yn 

benodol i weinyddu T AS wedi dangos bod gan rai ysgolion fwy o amser i 

weinyddu'r deunydd gan roi mantais i'r ysgolion hynny. Yn y Treialon, ni fu 'n 

bosib i bawb weinyddu 'r DAS gyfan oherwydd prinder amser. 0 ganlyniad ni fu 

modd i rai athrawon bennu lefel fesul targed cyrhaeddiad. 

Credai'r asiantaeth y gellid goresgyn yr anawsterau hyn drwy wneud y cyfnod 

asesu'n fwy hyblyg. Byddai ymestyn y ffenest asesu yn rhoi cyfle i athrawon 

addysgu rhwng yr asesiadau. Gallai hefyd sicrhau mwy o gysondeb rhwng 

ysgolion o ran niter y gwersi a fyddai ar gael ar gyf er gweinyddu T AS gan roi 

mwy o gyfle i ysgolion ag amser cyswllt cyfyngedig wneud asesiadau llawnach. 

11.3 Cofnodi 

Gwelai llawer o'r athrawon y dull cofnodi yn drafferthus gan fod disgwyl iddynt 

gofnodi fesul DoG ar un daflen ac yna fesul targed cyrhaeddiad ar un arall. 

Gwelwyd na fu rhoi dewis o wahanol daflenni cofnod . i athrawon yn gwbl 

lwyddiannus am na chafwyd unffurfiaeth yn y cofnodi. Roedd y ffaith fod yna 

raniad yn dod ar 61 Lefel 3 hefyd yn anhylaw i athrawon. Penderiynwyd y dylid 

yn y dyfodol ystyried cynnwys yr hall lefelau ar yr un ffurflen, neu pe na bai hyn 

yn bosibl penderfynwyd sicrhau bod y rhaniad yn digwydd yn yr un man yn y 

gweithgareddau asesu a'r taflenni cofnod. Hefyd, cytunwyd y byddai defnyddio 

un math o ffurflenni cofnod yn unig yn sicrhau unffuriiaeth ymateb. 

11.4 Gwahanlaethu 

Cafwyd rhai enghreifftiau o ddisgyblion yn cael eu rhwystro rhag dangos eu gwir 

lefel am fod ystod y DAS yn rhy gyfyng. Ar y cyfan, credai 'r asiantaeth i'r 
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egwyddor o wahaniaethu drwy ganlyniad fod yn llwyddiannus, heblaw am 

ychydig weithgareddau a gysylltid a nifer rhy fach o DdoGau. Cydnabyddwyd y 

byddai'n rhaid sicrhau yn y dyfodol na fyddai unrhyw ddisgybl yn cael ei gyfyngu 

gan nenfwd gweithgaredd. Gellid gwneud hyn drwy wneud mwy o ddefnydd o'r 

egwyddor o wahaniaethu drwy ganlyniad. Credai'r swyddogion y byddai'n 

syniad da cynnwys Lefelau 1 - 8 ym mhob TAS ym Mheilot 1991 gan ganiatau i 

athrawon ddewis unedau o fewn T AS ar sail eu hadnabyddiaeth o'r disgyblion 

yn hytrach na gweinyddu pob gweithgaredd. 

11.5 Lefelau 

Yn 61 Adroddiad TGAT (DES and The Welsh Office 1988), y norm i ddisgyblion 

ar ddiwedd Cyfnod Allweddol 3 fyddai Lefel 5/6. Roedd cyf artaledd y 

canlyniadau ail iaith yn is na'r norm. Ym marn yr asiantaeth (Consortiwm Asesu 

SCYA 1990), nid oedd hyn yn annisgwyl o gofio nad yw 70% o 'r boblogaeth 

darged yn dechrau dysgu Cymraeg tan Flwyddyn 7 tra seilir y DoGau Cymraeg 

Ail faith ar y dybiaeth y dechreuir astudio 'r iaith ym Mlwyddyn 1. Serch hynny, 

cafwyd tystiolaeth bod rhai disgyblion Cymraeg Ail laith yn cyrraedd Lefelau B a 

9 ac na cheir gwahaniaeth rhwng eu perfformiad hwy a gwaith rhai disgyb/ion 

C1(tud41). 

Gwelwyd bod lefelau merched yn sylweddol uwch na lefelau'r bechgyn ar bob 

targed cyrhaeddiad. Nid oedd hyn yn anarferol gan fod merched yn 

draddodiadol ar y blaen i fechgyn ym maes iaith. 

11 .6 Hyfforddiant Mewn Swydd (HMS) 

Gwelwyd bod y dull uniongyrchol o hyfforddi wedi bod yn llwyddiannus iawn ac 

fe benderfynodd yr asiantaeth barhau a'r drefn hon i'r dyfodol petai modd. Ond, 

er bod yr hyfforddiant wedi bod yn llwyddiannus, daeth yn amlwg nad oedd gan 

athrawon fawr o wybodaeth o Gymraeg Ail laith yn y Cwricwlwm Cenedlaethol 

ac roedd yr anawsterau a gafodd athrawon gyda'r ffurflenni cofnod yn brawf nad 
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oedd yr hyfforddiant yn ddigonol. Felly, argymhellodd yr asiantaeth ymestyn y 

ddarpariaeth HMS cyn Peilot 1991 er mwyn rhoi cyfle i athrawon ymgyfarwyddo 

a'r DoGau, y llinynnau a hefyd i ymarfer cyd-asesu. 

Argymhellwyd hefyd ymestyn yr hyfforddiant i gynnwys hyfforddiant penodol ar 

asesiad athrawon yn gynnar yn y flwyddyn ysgol a gofyn i athrawon gwblhau 

hwn cyn dechrau gweinyddu'r TASau. 

11. 7 Cysondeb marcio 

Ni chafodd athrawon lawer o arweiniad gan yr asiantaeth o ran sut y dylid 

marcio gwaith eu disgyblion. Yr unig arweiniad oedd ganddynt oedd y DoGau, 

ac roedd rheiny'n agored iawn i'w dehongli. Er mwyn sicrhau cysondeb marcio, 

ar asesiad trwy DAS ac asesiad athrawon, a hefyd rhwng athrawon a'i gilydd, 

gwelodd yr asiantaeth y byddai 'n rhaid dehongli 'r DoGau er mwyn sicrhau 

dealltwriaeth gyffredin ohonynt. Argymhellwyd gwneud hyn trwy enghreifftio'r 

gwahanol lefelau a DoGau, trwy sicrhau bod athrawon yn ymgyfarwyddo'n well 

a'r Gorchymyn Cymraeg, a thrwy ymddiried ym marn broffesiynol athrawon 

Cymraeg. 

11.a Themau 

Penderfynodd y swyddogion y dylid parhau i ystyried y T ASau fel deunydd 

dysgu a fyddai'n darparu cyfle i athrawon asesu. Roeddent o 'r tarn hefyd y dylid 

parhau i seilio'r gweithgareddau ar themau gan fod seilio TAS ar thema yn 

gwneud gweithgareddau unigol yn fwy cydlynus ac ystyrlon i ddisgyblion. 

Cytunwyd y dylai'r themau darddu o emosiynau a phrofiadau'r disgyblion eu 

hunain a dylent fod yn ddigon eang i gwmpasu amrywiaeth o is-themau rhag i'r 

disgyblion ddiflasu ar undonedd y cynnwys. 
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12.1 Arfer dda 

Roedd gan dim datblygu'r asiantaeth nod glir yn eu meddyliau wrth ddechrau ar 

y gwaith o gynhyrchu deunydd asesu. Un o nodau'r tim oedd cynhyrchu 

deunydd a fyddai'n adlewyrchu arfer dda o ran dysgu, addysgu ac asesu ac a 

fyddai'n rhoi cyfle i ddisgyblion o bob gallu a chefndir ieithyddol. Rhwng y 

pedair T AS a gynhyrchwyd, cafwyd amrywiaeth mawr o ddeunydd asesu. Yn 

sicr cafwyd enghreifftiau o weithgareddau yn y pecyn a fyddai 'n ateb y gofynion 

hyn ond o ystyried bod cymaint o ddeunydd wedi cael ei gynhyrchu mewn 

cyfnod mar fyr, ni fyddai'n deg disgwyl i bob gweithgaredd wneud hynny. 

Mae'n amlwg bod y tim wedi adeiladu ar eu profiad hwy ar lawr y dosbarth ac 

wedi defnyddio'r math o weithgareddau yr oeddent hwy yn gyfarwydd a hwy fel 

athrawon wrth feddwl am gynhyrchu deunydd asesu newydd. Gwelir felly bod yr 

arddull yn amrywio o becyn i becyn. Gan fad y gweithgareddau yn cwmpasu'r 

holl lefelau o 1 - 10, cafwyd gweithgareddau a oedd yn add as i ddisgyblion o 

bob gallu a chefndir ieithyddol er na ellir dweud hynny am y T ASau fel unedau 

unigol. 

12.2 Pontio 

Gan fod tair o'r pedair TAS yn ymwneud a gofynion y lefelau uchaf, gellid bod 

wedi defnyddio rhai o 'r gweithgareddau i asesu disgyblion a oedd yn dilyn y 

Rhaglenni Astudio Cymraeg, ond er bod sawl cyfeiriad at hynny yn yr Adroddiad 

(SCY A 1990ng) ac yng nghofnodion yr asiantaeth, nid oes unrhyw dystiolaeth 

ar gael bod yr un deunydd wedi cael ei ddefnyddio i asesu disgyblion Cymraeg 

a Chymraeg Ail laith. 

1 2 . 3 Hylawdra gweinyddu 

Un o flaenoriaethau'r asiantaeth oedd cynhyrchu deunydd asesu a fyddai'n 
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hawdd i'w weinyddu ar lawr y dosbarth. Byddai wedi bod yn bosibl i athrawon 

weinyddu bron pob gweithgaredd Darllen ac Ysgrifennu gyda'r dosbarth cyfan a 

byddai hyn yn sicr o hybu hylawdra. Yn yr un modd gellid gweinyddu'r 

gweithgareddau Gwrando gyda'r dosbarth cyfan hefyd. Y gweithgareddau 

mwyaf anhylaw i'w gweinyddu wrth gwrs oedd y rhai a asesai sgiliau Siarad y 

disgyblion. Cafwyd niter o weithgareddau par a grwp gan obeithio y byddai hyn 

yn hybu hylawdra drwy leihau'r amser a gymerai'r asesu. Er bod athrawon yn 

cydnabod bod hyn yn torri ar yr amser a fyddai angen ei dreulio ar asesu, credai 

rhai y byddai wedi bod yn haws asesu disgyblion yn y sefyllfa unigol yn 61 arfer 

TGAU. Ond gan fod yna bwyslais ar gyfathrebu mewn grwpiau yn y Gorchymyn, 

byddai wedi bod yn amhosibl i'r asiantaeth gyfiawnhau asesu Llafaredd heb 

gynnwys unrhyw weithgareddau grwp. Nod arall gan yr asiantaeth oedd 

datblygu canllawiau i athrawon a fyddai 'n eu cynorthwyo i weinyddu 'r 

gweithgareddau ac i asesu perfformiad disgybl. 

12.4 Arweiniad I athrawon 

Er bod yr asiantaeth wedi darparu rhai nodiadau i athrawon ar bob un o'r 

gweithgareddau a gyflwynwyd, nid oedd yr wybodaeth a gafwyd yn llawn iawn. 

Ni roddwyd unrhyw arweiniad ar drefniadaeth dosbarth wrth drafod y 

gweithgareddau llafar ac nid oedd yn glir a ddylai athrawon weinyddu'r 

gweithgareddau i'r dosbarth cyfan ar yr un pryd neu i ddau neu dri o 

ddisgyblion. Awgrymwyd hefyd bod disgwyl i athrawon gynhesu'r disgyblion, 

ond eto, ni chafwyd arweiniad pendant ar sut y dylid gwneud hyn na faint o 

wybodaeth y dylai athrawon ei roi i'r disgyblion. 

Awgrymwyd y dylid cyflwyno neu adolygu geirfa a chystrawennau cyn dechrau'r 

asesiad ond petai athrawon yn cyflwyno geirfa a chystrawennau ar ddechrau 

asesiad, byddai 'n anodd sicrhau bod yr asesiad yn un teg a dilys gan na fyddai 

tystiolaeth ar gael bod y disgyblion wedi mewnoli a deal! yr wybodaeth a 

fwydwyd iddynt. 

Nid oedd y dull o roi arweiniad i athrawon yn gyson rhwng y T ASau. Yn Y 
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Gymuned a'r Cartref Llyfryn yr Athro Lefel 1 - 5 cafwyd cyfarwyddiadau tebyg i 

hyn fel arfer: 

Ymarfer darllen a deal/ yw hwn. Gofynner i 'r plant edrych ar dudalennau 1, 2 a 

3. Ar dudalen 3 mae 1/uniau o bum ty and mae wyth disgrifiad i gael. Rhaid i'r 

disgyblion ysgrifennu rhif y disgrifiad sy'n cyfateb orau i 'r /Jun yn y blychau dan y 

1/uniau (SCYA 1990b tud 1 ). 

Roedd y cyfarwyddyd hwn yn cyfeirio at y gweithgaredd cyntaf yn y Y Gymuned 

a'r Cartref. Llyfryn Gweithgareddau Darllen, Ysqrifennu a LI afar - Gwrando. 

Lefelau 1 - 5. Roedd y cyfarwyddiadau yn Y Gymuned a'r Cartref Lefel 5 - 8 a 

Hamdden 2 yn dilyn mwy neu lai yr un patrwm, ond yn aml, cafwyd hyd yn oed 

llai o wybodaeth yn Hamdden 1. Er enghraifft, roedd yr arweiniad ar gyfer tasg 6 

yn darllen f el a ganlyn : 

Asesir yma al/u'r disgybl i ddarllen "darnau byrion" o "ddeunydd dychmygus" 

trwy weld a al/ant ddewis y frawddeg gywir o dan bob /Jun i ategu'r stori a geir yn 

y 1/uniau (SCY A 1990dd, tud 6). 

12.5 Cynlluniau marcio 

Roedd y cynlluniau marcio a ddefnyddiwyd i geisio helpu athrawon ddehongli 'r 

DoGau hefyd yn amrywio rhwng y T ASau ac weithiau hyd yn oed o fewn yr un 

llyfryn o weithgareddau. Gwelir gyda rhai gweithgareddau bod yr asiantaeth yn 

nodi faint yn union o farciau y dylai disgybl ennill cyn y gallai athro/athrawes 

ddyfarnu lefel iddo/iddi. Ceir enghreifftiau o hyn yn Y Gymuned a'r Cartref 

Lefelau 1 - 5. Nadir ar gyf er y gweithgaredd Gwrando sydd ar dudalen 7 lie 

disgwylir i ddisgyblion dicio'r llun sy'n cyfateb i'r wybodaeth a geir yn y darn 

gwrando, y byddai disgybl a gai 216 yn gywir ar Lefel 1 a disgybl a gai 4t6 yn gywir 

ar Lefel 2. Gellid dadlau nad oedd y drefn hon yn gymwys gydag asesiad meini 

prawf gyfeiriol gan na fyddai unrhyw sicrwydd y byddai disgybl a fethodd 

gyrraedd gofynion Lefel 2 wedi llwyddo i ateb gofynion meini prawf Lefel 1 yn 

arbennig yn y math hwn o gwestiwn lie roedd yr elfen o siawns yn gryf. 
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Dyma'r math o gynllun marcio a gatwyd yn Hamdden 2 ar adegau, ond catwyd 

enghreitttiau o gynlluniau llawer mwy annelwig hefyd. Er enghraifft, roedd y 

gweithgaredd ar dudalen 55 yn asesu Lefelau 4 - 7 ond ni chatwyd unrhyw 

awgrym o'r disgwyliadau ar gyfer y gwahanol lefelau a asesid. Roedd y cynllun 

marcio yn darllen tel a ganlyn: 

Dylai'r ddau gerdyn post fad yn ho/lo/ wahanol yn eu cynnwys gan eu bod yn 

cael eu danfon at wahanol fath o bob/. Rhaid hefyd eu bod yn cyfeirio 'n benodol 

at y wlad arbennig honno (SCYA 1990t, tud 13). 

Ni chatwyd fawr o arweiniad chwaith yng nghynllun marcio Hamdden 1. Roedd 

y cynllun ar gyf er tasg 27 a oedd yn asesu Let elau 8 a 9 yn darllen f el a ganlyn: 

Os oes dealltwriaeth weddol gyf/awn bydd y disgybl ar Let el 9 and os mai and 

yr elfennau haws i'w deal/ a ddeallir yma dylid ystyried lefelau 7 ac 8 (SCYA 

1990dd, tud 13) 

Cafwyd cynllun marcio anarferol ar gyter Tasg 24 a fwriedid i asesu Llafar ar 

Lefel 8, set, 

Os yw'r athro yn teimlo na ellir asesu ar lefel 8 oherwydd natur y dasg, dylid 

ystyried let el yn is (SCY A 1990dd tud 12). 

Ceir awgrym yma nad oedd swyddogion yr asiantaeth yn siwr o'r hyn yr oeddent 

yn ceisio'i asesu. Prin ei bod yn deg gofyn i athrawon llawr y dosbarth 

benderfynu ar lefel gweithgaredd a luniwyd yn benodol ar gyter asesu gan 

rywun o'r tu allan . Pe bai 'r asiantaeth wedi gwneud mwy o ddefnydd o 

wahaniaethu drwy ganlyniad gellid goresgyn y broblem hon. Awgrymir yn aml 

yn y DAS hon y dylai athrawon edrych ar letelau sydd y tu allan i ftocws y 

gweithgaredd ac o bosib asesu eu disgyblion ar y lefelau hynny. Mae hyn yn 

proti telly fad yna rinweddau yn perthyn i wahaniaethu drwy ganlyniad. Byddai 

hyn yn hwyluso'r asesu i athrawon yn enwedig pe caent arweiniad digonol ar 
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weinyddu ac asesu'r gweithgareddau. 

12.6 Arweiniad ar asesiad athrawon 

Un arall o nodau'r asiantaeth oedd cynorthwyo athrawon a rhoi arweiniad iddynt 

ar asesu parhaus. Gan nad oedd staff yr asiantaeth yn dechrau ar eu gwaith tan 

lonawr 1990, roedd hon yn dasg amhosibl ar gyf er Treialon 1990. Darparwyd 

enghreifftiau o waith disgyblion yn y Canllawiau i Athrawon (SCYA 1990a), ond 

ni nodwyd y lefelau arnynt a gallai hyn olygu bod athrawon yn dehongli 

gofynion y DoGau yn wahanol iawn i'w gilydd. 

12. 7 Cyd-destun y gweithgareddau asesu 

Roedd yr asiantaeth yn anelu at ddarparu deunyddiau asesu a fyddai o fewn 

cyd-destun a fyddai o ddiddordeb ac yn berthnasol i ddisgyblion pedair ar ddeg 

oed. Gan fod diddordebau disgyblion yn yr oedran hwn mor amrywiol, byddai 'n 

anodd darparu deunydd a fyddai 'n plesio pawb. Yn gyffredinol, roedd dewis 

themau eang iawn fel Hamdden a Y Gymuned a'r Cartref yn benderfyniad doeth 

gan eu bod yn berthnasol i bob disgybl. Efallai nad yw'r dehongliad o'r themau 

a gafwyd yn y gweithgareddau unigol mor eang. Er enghraifft, yn Hamdden 1 

cafwyd cryn bwyslais ar chwaraeon gydag un neu ddau o weithgareddau'n unig 

yn ymwneud a ser pop ac operau sebon. Roedd y pwyslais yn Hamdden 2 ar 

wersylla a gwyliau ar y cyfandir. Gellid dadlau bod y ddwy is-thema hon yn 

gyfyng eu hapel gan fod llawer o ddisgyblion heb gael profiad o'r naill beth na'r 

llall. Roedd Y Gymuned a'r Cartref 1 - 5 yn canolbwyntio ar brofiadau symud 

cartref. Eto, gellid dadlau bod hyn y tu allan i brofiad llawer o ddisgyblion ac 

efallai bod rhai o'r gweithgareddau a oedd yn ymwneud a dewis dodrefn i'r 

ystafell wely ac ati braidd yn ddosbarth canol eu naws. Thema Y Gymuned a'r 

Cartref Lefel 5 - 8 oedd diogelwch yn y cartref a'r gymuned. Roedd hon yn 

thema a oedd yn berthnasol i bob disgybl a gellid disgwyl y byddai disgyblion yn 

gallu tynnu ar eu profiad personal wrth ymateb i'r gweithgareddau. 

Bwriad yr asiantaeth oedd creu pecyn o ddeunydd dysgu diddorol a symbylus i 
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ddisgyblion; pecyn i'w gyflwyno i'r dosbarth mewn modd tebyg i unrhyw 

ddeunydd dysgu arall yn 61 dulliau arferol athrawon. Rhaid dweud bod y 

deunydd yn symbylus ac mae'n siwr y byddai rhannau o bob un o'r pecynnau 

yn apelio at ddisgyblion pedair ar ddeg oed petai athrawon wedi cael dewis 

rhydd o weithgareddau i'w gweinyddu. 

12.8 Hyd y cyfnod asesu 

Gofynnwyd i'r asiantaeth ddarparu deunydd asesu ar bob DoG ar bob lefel. Er 

mwyn caniatau amser digonol i ddisgyblion wneud y gweithgareddau hyn 

byddai rhaid i'r cyfnod asesu ymestyn dros niter o wythnosau, efallai hyd at 

hanner tymor. Roedd yn hollbwysig telly bod y gweithgareddau asesu a 

ddarperid yn adlewyrchu arter dda yn y dosbarth ac yn ymdebygu i'r math o 

weithgareddau y byddai'r disgyblion a'r athrawon yn gyf arwydd a hwy. Roedd 

yn bwysig hefyd eu bod yn hawdd i'w gweinyddu. Er bod athrawon yn asesu eu 

disgyblion yn naturiol o ddydd i ddydd, gellid dadlau bod y ffaith y byddai angen 

hanner tymor ar athrawon i roi asesiad diwedd cytnod allweddol gan golli 

gymaint o amser dysgu yn ddiffyg yn y drefn. Roedd hyn yn tanlinellu 

pwysigrwydd sicrhau bod y deunydd asesu yn adlewyrchu arfer dda ac yn 

caniatau i ddisgyblion ddysgu tra'n gwneud y gweithgareddau asesu. Roedd y 

gweithgareddau a ddarparwyd gan yr asiantaeth yn hynod o debyg i 

weithgareddau bob dydd dosbarth ail iaith ac yn sicr, yn rhoi cyfle i ddisgyblion 

ymarfer sgiliau ieithyddol pwysig wrth gymryd rhan ynddynt. Maen tramgwydd 

arall o ran yr amser a gymerai 'r asesu oedd y gwahaniaeth yn nosraniad yr 

amser a ganiateid ar gyter dysgu Cymraeg mewn gwahanol ysgolion. Byddai 

rhai ysgolion, efallai, yn cymryd hanner tymor i weinyddu'r gweithgareddau, tra 

byddai eraill yn gallu eu gorffen o fewn rhyw dair wythnos, ac eraill eto, yn 

cymryd yn agos at dymor i gwblhau'r gwaith pe baent am roi sylw i bob 

datganiad. 

12.9 Dulliau asesu 

Penderfynodd yr asiantaeth greu deunyddiau thematig er mwyn gwneud y 
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gweithgareddau yn fwy ystyriol i ddisgyblion. Mae·n sicr bod hyn wedi gweithio 

ac roedd cynhyrchu. deunyddiau thematig hetyd yn rhoi cyfle i'r asiantaeth 

integreiddio'r moddau iaith yn fwy naturiol. Roedd y gweithgaredd ar dudalen 

26 Y Gymuned a'r Cartref Lefel 5 - 8 (SCY A 1990d) yn cyfuno asesiad Darllen 

ac Ysgrifennu. Catwyd enghreitftiau tebyg ym mhob un o'r pecynnau. 

Ychwanegodd hyn i gyd at hybu arfer dda ar lawr y dosbarth drwy gyfrwng y 

deunydd asesu. 

Nid oedd yr asiantaeth yn awyddus i orddefnyddio cwestiynau darllen a deall 

traddodiadol ar gynnwys ffeithiol wrth asesu darllen. Dim ond un neu ddau 

ymarfer telly gafwyd yn nhri o'r pecynnau, gyda rhyw bedwar ymarfer yn 

Hamdden 2. . Roedd yr asiantaeth hefyd yn awyddus i roi'r disgyblion i 

ysgrifennu i bwrpas yn hytrach na mewn gwagle gan broti amrywiaeth o foddau 

ysgrifennu. Roedd y deunyddiau yn rhoi cytleoedd i ddisgyblion ysgrifennu 

hysbyseb, poster, llythyr diolch, llythyr cyflwyno gwybodaeth, llythyr ffurfiol , 

llenwi swigod, dyddiadur, adroddiad, llenwi ffurflen, llunio taflen wybodaeth, 

ysgrifennu diwedd stori ac ati, ac oherwydd bod y gweithgareddau hyn yn 

perthyn i gyfres o weithgareddau ar yr un thema, roedd pwrpas i'r ysgrifennu ac 

roedd y disgyblion tel arfer yn ymwybodol o'u cynulleidfa. Er enghraifft, ar 61 

gwneud gweithgaredd Darllen a oedd yn ymwneud a diogelwch yn y cartref, 

gofynnwyd i ddisgyblion lunio taflen wybodaeth i blant bach i'w rhybuddio rhag 

y peryglon yn y ty. 

12.10 Gwahanlaethu 

Bwriad gwreiddiol yr asiantaeth oedd gwahaniaethu drwy ganlyniad er bod 

CAA Y ar yr adeg honno wedi gofyn iddynt asesu ar draws tair lef el ar y tro yn 

unig. Teimlai'r swyddogion y gallai ymatebion disgyblion ymestyn dros ystod 

ehangach o lefelau. Ond er i'r asiantaeth fynegi'r tarn hon, o edrych yn tanwl ar 

y gweithgareddau, roedd niter tawr ohonynt yn ymestyn dros ddwy neu dair lefel 

yn unig. Yn Y Gymuned a'r Cartret Letel 1 - 5 catwyd sawl gweithgaredd a oedd 

yn asesu un datganiad ar un lefel yn unig gyda gweddill y gweithgareddau 

Darllen ac Ysgrifennu yn asesu ar draws dwy neu dair letel yn unig. · Roedd 
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ystod y lefelau ar gyfer y gweithgareddau Llafar hefyd yn gallu bod yn gul ond 

cafwyd dau weithgaredd a ymestynnai ar draws y pum lefel a oedd yn cael eu 

hasesu yn y pecyn. 

Dyna'n fras y patrwm hefyd yn Y Gymuned a'r Cartref Lefel 5 - 8 gyda rhai o'r 

gweithgareddau llafar yn ymestyn dros y pedair lefel a aseswyd yn y pecyn, ond 

mwyafrif y gweithgareddau'n asesu dwy neu dair lefel yn unig a phum 

gweithgaredd yn asesu un lefel yn unig. Nid oedd unrhyw un o weithgareddau 

Hamdden 1 yn asesu mwy na dwy lefel, telly ni chafwyd unrhyw ymdrech i 

wahaniaethu drwy ganlyniad yma. Roedd yr ystod o lefelau a aseswyd trwy 

gyfrwng yr un gweithgaredd llawer iawn yn fwy yn Hamdden 2. Roedd hanner y 

gweithgareddau yn asesu ar draws pump neu fwy o lefelau gyda dau ohonynt 

yn llwyddo i roi asesiad ar draws saith lefel. Mae hyn i'w gymeradwyo os yw 

disgyblion yn cael cyfle teg i ddangos cyrhaeddiad pan fo 'r ystod a asesir mor 

eang a hyn. 

Heblaw am y gweithgareddau a gafwyd yn Hamdden 2, roedd yr asiantaeth yn 

aml iawn yn gweithio i'r gwrthwyneb i'w hegwyddorion ei hun drwy asesu ar 

draws cyn lleied o lefelau. 

12.11 Ymdrinlaeth a'r Datganiadau o Gyrhaeddiad 

Dengys Tablau 9.1 - 9.3 Atodiad 1 pa DdoGau a aseswyd yn y gwahanol 

becynnau. Petai'r asiantaeth wedi bwriadu defnyddio'r dull n - 1 o agregu i lefel 

targed cyrhaeddiad yn y dyfodol, byddai rhaid bod wedi sicrhau ymdriniaeth 

mwy cyson o'r DoGau ar bob lefel , ac ni fyddai wedi caniatau peidio a chael 

unrhyw asesiad ar rai lefelau mewn ambell darged cyrhaeddiad. 

0 ystyried cyn lleied o amser oedd gan yr asiantaeth cyn bod rhaid i'r deunydd 

ar gyfer y Treialon gael ei argraffu , cynhyrchwyd llawer o waith o safon uchel. 

Llwyddwyd i baratoi llawer o ddeunydd dysgu da a roddai gyfle i athrawon 
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asesu ar yr un pryd. Llwyddwyd hefyd i integreiddio'r sgiliau iaith mewn sawl 

gweithgaredd. Cafwyd rhai anawsterau, gyda'r cofnodi er enghraifft, a gwelodd 

y swyddog\on n~ el\\d cymryd yn ganlataol bod a\hrawon yn gyfarwyod ~1r 
datblygiadau diweddaraf ym maes asesu Cymraeg Ail laith. Dysgwyd llawer o 

wersi a dylai 'r rhain roi sail dda i'r datblygu ar gyfer Peilot 1991 . 

184 



Pennod 6 

PEILOT 1991 

Yn union wedi gwerthuso deunyddiau Treialon 1990 dechreuwyd ar y gwaith o 

ddatblygu gweithgareddau ar gyfer Peilot 1991 . Yn y bennod hon hon disgrifir y 

broses o ddatblygu deunydd asesu Peilot 1991 yn sgil y gwersi a ddysgwyd gan 

yr asiantaeth wedi Treialon 1990. Gwelir sut yr effeithiodd hyn ar athroniaeth y 

swyddogion a'r broses ddatblygu. Cyfeirir hefyd at y cyngor a'r arweiniad 

gafodd yr asiantaeth gan Grwp Llywio'r cynllun a chan CAAY. Trafodir yn fanwl 

y deunydd a gynhyrchwyd ac ymateb athrawon a disgyblion i'r deunydd hwnnw. 

Nodwyd eisoes brif gasgliadau Treialon 1990 a'r rhain oedd man cychwyn yr 

asiantaeth wrth fwrw iddi i ddarparu deunydd asesu ar gyf er y Peilot cyntaf a 

oedd i'w gynnal yn ystod 1991. 

Un o brif argymhellion y Treialon oedd y dylid ymestyn y ffenest asesu i ryw wyth 

wythnos yn hytrach na phum wythnos er mwyn sicrhau na fyddai rhaid i 

athrawon weinyddu gweithgareddau asesu ymhob gwers. Byddai gweinyddu 

dros gyfnod o wyth wythnos yn rhoi cyfle i athrawon addysgu rhwng yr 

asesiadau ac yn gwneud yr holl drefn yn fwy ystyrlon a naturiol i ddisgyblion yn 

y dosbarth. Dyma'r man cychwyn i'r swyddogion, telly, wrth iddynt ystyried eu 

hathroniaeth ar gyfer datblygu deunydd asesu 1991 . 

Yn ystod trafodaethau rhwng y swyddogion datblygu a'r swyddogion HMS 

cytunwyd y dylid cadw at yr egwyddorion canlynol wrth ddatblygu TAS: 
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dylid caniatau gwersi goferu yn ystod cyfnod y DAS er mwyn parhau a'r 

addysgu arf erol; 

dylai disgyblion wneud unrhyw waith ysgrif enedig yn gysylltiedig a'r DAS 

o fewn cloriau'r Llyfr TAS; 

dylid canolbwyntio ar asesu un neu ddau ddatganiad yn unig mewn 

gweithgaredd gan ei bod bran yn amhosibl asesu mwy na hynny'n 

drylwyr; 

dylid osgoi creu TASau gwahanol i'r de a'r gogledd gan geisio goresgyn 

anawsterau gwahaniaeth safon a gwahanol ddisgwyliadau rhanbarthol; 

Daethpwyd i'r casgliad hwn wedi Treialon 1990 lie treialwyd gwahanol 

ddeunydd gan ysgolion y ddau Awdurdod Addysg Lleol a oedd ynghlwm 

wrth y datblygu gan olygu i bob pwrpas bod gwahanol ddeunydd yn cael 

ei ddatblygu ar gyfer ysgolion y de a'r gogledd. 

• dylid seilio'r iaith ynddynt ar y ramadeg yn Cymraeq Cyfoes 3 (Uned laith 

Genedlaethol Cymru 1975b) and byddai rhyddid gan ddisgyblion i 

ymateb yn llaf ar ac yn ysgrifenedig drwy ddefnyddio unrhyw ff urfiau a 

ddysgwyd ganddynt. 

• dylai'r deunydd fod yn ddigon eang i fad yn ddi-duedd o safbwynt rhyw, 

amser, lie, hil, diddordeb a dosbarth cymdeithasol; 

• dylid datblygu gweithgareddau asesu yn seiliedig ar thema eang o fewn 

byd a phrofiad disgyblion 14 oed ac o wir ddiddordeb iddynt, 

hynny yw, dylai fad o fewn eu byd yn negawd olaf yr ugeinfed ganrif. 

Dylid cofio bod pobl ifanc cyfoes yn llawer mwy soffistigedig na 

chenhedlaeth eu rhieni a'u bod llawer yn fwy ymwybodol o'r byd o'u 

cwmpas, yn gwybod mwy am y byd yn gyffredinol, ac yn gyfarwydd a 
phob math o dechnoleg fodern. Rhaid sicrhau bod Cymraeg Ail laith yn y 
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cwrs addysg ac yn yr asesu yn ymddangos yn 'fodern' i'r disgyblion. 

dylid cynnwys elfennau ysgafn; 

dylid cynnwys amrywiaeth o sefyllfaoedd megis sgwrs, ffrae, adrodd stori, 

gwrthdaro, cwyno, dewis, cyfyng gyngor, perthynas, profiadau personol 

ac ati ; 

rhaid cofio bod a wnelo iaith a chyfathrebu ac a sgiliau cyfathrebu. Dylai'r 

gweithgareddau roi pwyslais ar y goddrychol , gan roi'r disgybl mewn 

sefyllfa real, hynny yw, mewn sefyllfa y gallai fod ynddi, nid yn sefyllfa 

ddiystyr. Dylai pob sefyllfa r61 fod yn ystyrlon gyda'r disgyblion yn 

cyfathrebu i bwrpas er mwyn hybu hyder disgyblion a sicrhau eu bod yn 

cael pob cyfle i berfformio ar eu gorau; 

• cyn i ddisgybl ymgymryd a gweithgaredd dychmygus, dylid seilio'r dasg 

ar wybodaeth bendant; 

• dylid cael penderfyniad ar ddiwedd pob gweithgaredd Llafar os yn bosib; 

dylid talu sylw i asesu'r sgiliau goddefol trwy amrywiaeth o ddulliau. 

Dylid ystyried rhai cyd-ddibynnol fel trafodaeth lafar neu bwt o ddyddiadur 

ond hefyd trwy dechnegau megis cyfateb llun a brawddeg, llenwi 

holiadur, llenwi grid, cyfateb llun a gair/ymadrodd, neu roi trefn ar luniau 

ar 61 darllen darn. Dylid ystyried defnyddio cwestiynau uniongyrchol yn 

Gymraeg a chwestiynau aml-ddewis gydag o leiaf pedwar dewis. 

• dylid sicrhau strwythur asesu sy'n datblygu o gam i gam ac a fyddai'n 

perthnasu i'r DoGau; 

• dylai 'r canllawiau siarad a'r plentyn yn uniongyrchol ; 

dylai'r darnau Darllen a gynigir mewn T AS fod yn rhai sy'n sbarduno a 
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chydio yn nychymyg plentyn; 

dylai disgyblion weithio'n unigol ac mewn distawrwydd ar rai 

gweithgareddau Darllen a deall neu Wrando a deall i osgoi cyd-weithio 

ac i sicrhau asesiad dilys o unigolion; 

dylid rhoi enghraifft o'r math o ymateb a ddisgwylid bob tro os yn 

ymarferol bosibl; 

o ran pontio, dylid dal i arbrofi gyda TASau Cymraeg and i'r deunydd 

Darllen gael ei addasu; 

dylai T AS alluogi athrawon i roi disgybl ar lefel arbennig, nid dweud pa 

lefel nad yw arni. Dylai'r gweithgareddau felly, asesu ar hyd llinyn ar 

draws cymaint o lefelau a phosibl; 

dylid asesu'r DoGau hynny na ellid eu hasesu mewn T AS drwy asesiad 

athrawon yn unig; 

ystyrid y DAS fel dull o gefnogi asesiad parhaus gan athrawon cyn belled 

ag y bo modd ac fel offeryn i ganiatau safoni cenedlaethol; 

ystyrid y DAS tel deunydd dysgu da a fyddai'n rhoi cyfle 

athrawon asesu eu disgyblion; 

• dylid sicrhau fad gan athrawon ddewis o weithgareddau i'w gweinyddu; 

ni ddylai gweithgareddau o fewn uned fad yn ddilynol er mwyn osgoi 

problemau a fyddai'n deillio o absenoldeb disgyblion ar gyfer un neu 

ddau o weithgareddau; 

Pe bai'r asiantaeth yn cynllunio TAS ddilynol gydlynus ar thema arbennig, gallai 

absenoldeb disgybl ar gyf er un gweithgaredd asesu gael eff aith andwyol ar ei 

1 BB 



berfformiad yn y gweithgaredd asesu nesaf. Ni fyddai hyn yn deg a'r disgybl ac 

yn sicr, ni fyddai'r asesiad yn ddilys a dibynadwy. Pende1 fynwyd, telly, ar 

ddatblygu TAS thematig gyda phob un o'r gweithgareddau asesu yn sefyll yn 

annibynnol. Ni fyddai unrhyw weithgaredd yn ddibynnol ar weithgaredd 

blaenorol . 

Yn ogystal a chadw athroniaeth y tim mewn cof wrth ddatblygu'r deunydd asesu, 

bu'n rhaid i'r datblygwyr ystyried cyngor Grwp Llywio'r Gymraeg. Ar 11 lonawr 

1991, derbyniodd yr asiantaeth yr argymhellion canlynol : 

• dylai'r gweithgareddau fod yn ymarferol ac yn defnyddio medrau cymaint 

o ddisgyblion a phosibl, e.e. trafodaeth . . . lie mae'r disgybl yn cyfrannu'n 

eff eithiol; 

• dylid bod yn gyson wrth ddefnyddio termau, e.e prifathrolprifathrawes; 

• dy/id defnyddio du/Jiau cywir a safonol o iaith 

• dylid defnyddio 1/afareiriau cywir a pherthnasol pan yn defnyddio 

tafodieithoedd; 

• 

• 

dylai'r deunydd ysgogol fod yn realistig; 

ni dd_ylai'r deunydd ysgogol lywio barn y disgyblion na gwneud 

datganiadau pendant; 

• ni ddylid ailadrodd cyfarwyddiadau; 

• dylai darluniau fod yn eglur a dea/ladwy; 

• dylid ystyried galf u ieithyddol y grwp targed pan eirir cwestiynau a 
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chyfarwyddiadau 

(CAA Y 1991 a) 

Yn Nhreialon 1990, roedd pob gweithgaredd yn asesu ystod gyfyng o lefelau. 

Anaml y byddai'r gweithgareddau ail iaith yn cwmpasu mwy na thair lefel a 

chafwyd rhai enghreifftiau o weithgareddau a asesai un lefel yn unig. Un o'r 

argymhellion ar ddiwedd y treialu ym 1990 oedd y dylid gwahaniaethu drwy 

ganlyniad yn y dyfodol. Er mwyn ceisio gweld y cynnydd a'r dilyniant o lefel i 

lefel a dangos i athrawon y berthynas rhwng y DoGau a'i gilydd, mabwysiadwyd 

y cysyniad o linynnau. Nododd y SCYA (1991 dd) mai'r diffiniad o linynnu yw 

grwpio datganiadau sy'n cyfeirio at sgiliau neu brosesau tebyg yn nhrefn lef elau 

dilynol (tud 6). (Gweler y llinynnau a aseswyd ym Mheilot 1991 yn Nhabl 11 

Atodiad 1 ). 

Penderfynwyd asesu pedwar llinyn Llafar yn y Peilot hwn, sef: 

• gwrando; 

mynegi profiadau personal a dychmygus; 

cyflwyno a chyf newid gwybodaeth; 

• trafod a mynegi barn. 

Er mai pedwar llinyn a oedd yn cael eu hasesu, credai'r asiantaeth bod hyn yn 

cynnwys y chwe DoG a geid ar bob lefel gan fod DoG (ii) yn cael ei gyfuno a 
DoG (iii) yn y llinyn 'Mynegi Profiadau Personal a Dychmygus'. Byddai DoG (vi) 

a gyfeiriai at ynganiad a rhuglder yn anorfod yn amlygu'i hunan yn y pedwar 

llinyn arall. 
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Canolbwyntiwyd yr asesiad Darllen ar ddau brif linyn, sef: 

ymateb i ddeunydd personal a dychmygus; 

ymateb i ddeunydd ffeithiol. 

Mae'r llinynnau hyn yn cyfuno DoGau 2 - 1 O (iv) sy'n cyfeirio at ymateb a DoGau 

2 - 1 O (iii) sy'n cyfeirio at ddeunydd ffeithiol. Cafodd DoGau 2 - 1 O (iv) hefyd eu 

cyplysu a DoGau 2 - 1 O (ii) sy'n ymwneud a deunydd personal a dychmygus. 

Credai'r asiantaeth bod asesu DoGau 2 - 1 O (i) sy'n cyfeirio at 'Flas ar Ddarllen' 

yn fwy addas i asesiad parhaus gan athrawon. Gellid asesu'r unig ddatganiad 

ar Lefel 1 naill ai drwy asesiad parhaus gan athrawon neu drwy gyfrwng un o'r 

llinynnau uchod. 

Ar gyfer asesu Ysgrifennu penderfynodd yr asiantaeth ganolbwyntio ar dri 

phrif linyn, sef: 

• ysgrifennu personal a dychmygus; 

• cyflwyno gwybodaeth; 

• mynegi barn. 

Byddai DoG (iv) ar Lefelau 2 - 10, sef y DoG sy'n cyfeirio at 'Adnoddau a 

Chywair laith' yn cael ei gynnwys yn y llinynnau eraill. 

Credai'r asiantaeth bod asesu trwy ddefnyddio llinynnau yn hwyluso'r gwaith i 

athrawon gan eu bod yn gyfarwydd a def nyddio llinynnau yn eu haddysgu bob 

dydd. Byddai hefyd yn ei gwneud yn haws iddynt weld y cynnydd o lefel i lefel 

na phe baent yn defnyddio DoGau unigol. Roedd defnyddio'r llinynnau hefyd yn 

hyrwyddo gwahaniaethu trwy ganlyniad a fyddai wedi bod bran yn amhosibl pe 

ystyrid y DoGau yn gasgliad o feini prawf unigol heb gysylltiad a'i gilydd. 

Gwelai'r swyddogion, felly, y byddai 'n haws creu tasgau asesu seiliedig ar un 
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llinyn yr un ar draws ystod eang o gyrhaeddiad er mwyn gwahaniaethu trwy 

ganlyniad. 

Nododd yr asiantaeth fod ambell ddatganiad yn perthyn i fwy nag un llinyn. Er 

enghraifft nodwyd bod pedwerydd DoG Darllen yn perthyn i ddau linyn ar y rhan 

fwyaf o'r lefelau, set, 'Ymateb I Ddeunydd Personal a Dychmygus' ac 

'Ymateb i Ddeunydd Ffeithiol' . Byddai hyn yn golygu body OoG a oedd yn 

ymwneud ag y-mateb yn cael ei asesu ddwywaith. Gallai hefyd olygu bod 

gofynion llinyn lie roedd dau ddatganiad yn uwch na gofynion llinyn a 

gynhwysai un DoG yn unig. 

Anhawster arall gyda'r DoGau ar lefelau isaf Cymraeg Ail laith oedd mai prin 

iawn oedd gafael y disgyblion hyn ar iaith a chyfyng iawn oedd ystod eu geirfa 

a'u patrymau brawddegol. Yn aml gwelwyd bod ymateb megis Ow i'n hoffi 

sglodion yn gallu ateb gofynion y pedwar llinyn Ysgrifennu, sef ar Lefel 2, 

Ca3/2i, Ca3/2ii, Ca3/2iii a Ca3/iv. 

6.1 Strwythur y deunydd 

Wrth ddechrau cynllunio deunydd asesu newydd ar gyfer Peilot 1991, 

penderfynodd y swyddogion tabwysiadu strwythur ffeil ar gyfer y 

gweithgareddau. Yn wreiddiol, rhagwelwyd y byddai'r asesu yn digwydd dros 

gyfnod o ryw ddeg wythnos gan ganiatau 1 O - 12 awr o amser asesu yn dilyn 

argymhellion Treialon 1990. Yn 61 cofnodion y Pwyllgor Llywio (CAA Y 1990b), 

nadir bod Gweinidogion yn awyddus i weld yr asesu'n digwydd o f ewn hanner 

cyntaf tymor yr haf. Petai'r Pasg yn digwydd syrthio'n hwyr mewn unrhyw 

flwyddyn, gallai'r amser a fyddai ar gael fod yn fach iawn, gan olygu y byddai 

disgyblion yn cael eu hasesu ym mhob gwers bran. Dadleuwyd na fyddai 

Gweinidogion o blaid y math hwn o asesu a'u bod yn awyddus i weld profion byr 

a fyddai 'n gallu cael eu gweinyddu'n gyflym ac yn hawdd yn cael eu datblygu er 

bod lie i ystyried tasgau hwy ymhellach mewn ambell darged cyrhaeddiad ac 
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ambell bwnc. Wedi tratodaeth hir, cytunwyd y gallai'r asesu ar gyfer Cymraeg a 

Chymraeg Ail laith o 1992 ymlaen ddechrau ar 61 hanner tymor tymor y 

gwanwyn a pharhau tan hanner tymor tymor yr hat, er na tyddai hynny'n bosibl 

ar gyter 1991. Rhyw chwe wythnos yn unig tyddai ar gael telly i weinyddu 

gweithgareddau'r Peilot hwn. 

Yn dilyn argymhellion Treialon 1990, y bwriad gwreiddiol ar gyf er Peilot 1991 

oedd paratoi niter o unedau o tewn T AS tel y gallai athrawon ddewis 

gweithgareddau addas yn 61 eu hadnabyddiaeth hwy o'r disgyblion yn hytrach 

na'u gorfodi i weinyddu pob gweithgaredd tel a ddigwyddodd gyda Threialon 

1990. 

Eto, oherwydd protiad Treialon 1990, pendertynwyd cynhyrchu dwy DAS a 

fyddai'n cwmpasu Lefelau 1 - 8 er mwy osgoi'r effaith nenfwd a welwyd ar 

brydiau yn Nhreialon 1990, yn arbennig ym mhecyn Y Gymuned a'r Cartref, 

Letelau 1 - 5 lie cafodd disgyblion a allai tod wedi cyrraedd lefel uwch na ffin 

uchaf y DAS eu rhwystro rhag gwneud hynny. 

Bwriad gwreiddiol yr asiantaeth oedd cynhyrchu tair uned o waith ym mhob ff eil 

gyda'r ysgol yn dewis dwy ohonynt i'w gweinyddu. Byddai pob uned yn 

cychwyn gyda symbyliad printiedig, gweledol neu glywedol gyda'r 

gweithgareddau yn dilyn o'r symbyliad hwnnw. Yn nes ymlaen, penderfynwyd 

rhoi dewis rhydd o unedau a gweithgareddau i ysgolion gan nad oedd y 

gweithgareddau yn ddilynol a'u bod yn dilyn yr un thema gyffredinol. 

Bwriadwyd, hetyd, arbrofi gydag unedau di-gynnwys. Hynny yw, byddai'r 

asiantaeth yn awgrymu fframwaith i'r uned, gan nodi'r llinynnau y dylid eu 

hasesu ond yn gadael i'r athrawon ddewis yr adnoddau crai. Credai 'r 

asiantaeth y byddai hyn yn rhoi mwy o ddewis i'r athrawon hynny na ddymunai 

gael eu cyfyngu gan gynnwys a dulliau gweinyddu a osodid o'r tu allan. Ond, 

cyn i'r unedau di-gynnwys gael eu treialu'n antturfiol mewn ysgolion, 

penderfynodd Grwp Rheoli'r Cynllun (SCY A 1990g) na tyddai'n ddoeth cyflwyno 

unedau di-gynnwys mewn ysgolion a ddysgai Gymraeg Ail laith. 

193 



Yn hytrach na darparu deunydd Cymraeg Ail laith arbennig ar gyfer disgyblion 

pontio, bwriadwyd cyflwyno deunydd Cymraeg i ddisgyblion Cymraeg Ail laith o 

gyrhaeddiad uchel a'u hasesu ar hwnnw, yn hytrach na cheisio ymestyn 

deunydd ac asesiadau Cymraeg Ail laith. Credai'r swyddogion y gellid ystyried 

bod gan ddisgyblion a oedd ar lefelau Cymraeg Ail laith 8 - 1 O y medrau iaith a'r 

eirfa i gymharu a disgyblion a oedd yn dilyn y Rhaglenni Astudio Cymraeg. 

Yn ystod y cyfnod datblygu, daeth yn amlwg i'r swyddogion bod angen rhoi mwy 

o sylw yn y Peilot i ddisgyblion ag Anghenion Addysgol Arbennig. Bwriadwyd 

cynnwys gweithgareddau wedi'u hanelu at y garfan hon o ddisgyblion o fewn y 

T ASau a byddai'r datblygwyr yn ymweld a'r ysgolion a fyddai'n cyflwyno'r 

gweithgareddau hyn yn ystod y Peilot. 

Yn ystod y cyfnod paratoi ar gyfer Peilot 1991, cafodd yr asiantaeth gyfarwyddyd 

gan CAA Y i ddarparu tasgau neu brofion byrrach yn ogystal a'r DAS hir a 

gynlluniwyd yn wreiddiol. Felly, yn ychwanegol i'r ddwy DAS Cymraeg Ail laith 

gyda dewis o weithgareddau i'w gweinyddu dros gyfnod o amser darparwyd 

T AS fer orf odol i bob disgybl yn y Pei lot. 

Cafwyd mathau tebyg o weithgareddau yn y ddau fodel o DAS ac roedd disgwyl 

i athrawon eu gweinyddu mewn modd tebyg, sef dull cyflwyno arferol y 

dosbarth. Ond gan fod 'dulliau arf erol' athrawon o gyflwyno gweithgareddau 

mor amrywiol, ni fyddai'r cyfarwyddyd hwn yn gwarantu unrhyw fath o gysondeb. 

6.2 Y Tasgau Asesu Safonol Dewisol 

Bwriad yr asiantaeth oedd asesu rhan o'r dosbarth yn unig ar bob un o'r 

gweithgareddau Llafar a gai eu gweinyddu, ond byddai pob disgybl yn y 

dosbarth yn gwneud asesiad Llafar ar un o'r gweithgareddau Siarad a 

weinyddid . 

Y ddwy DAS baratowyd oedd Dyddiau Da (TAS rhif 6) (SCYA 1991 c) a Joio 
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Byw (T AS rhif 8) (SCYA 1991 ch), gyda'r them a gyffredinol o fwynhau amser 

hamdden. Roedd y gweithgareddau ar bob targed cyrhaeddiad yn y ddwy DAS 

wedi eu trefnu mewn tair uned. Ceisiwyd gwneud y gweithgareddau mor 

ddeniadol a phosibl i'r disgyblion drwy gynnwys amrywiaeth eang o 

symbyliadau gan gynnwys lluniau, fideo, darnau darllen a thapiau sain. Gallai 

athrawon pe dymunent weinyddu cyfres o weithgareddau er mwyn sicrhau 

dilyniant i'w gwaith, neu os oedd · yn well ganddynt, gallent weinyddu'r 

gweithgareddau'n unigol gan fod pob un ohonynt yn hunangynhaliol. Gwnaeth 

yr asiantaeth yn siwr nad oedd perfformiad ar un gweithgaredd yn ddibynnol ar 

ddealltwriaeth o weithgaredd blaenorol. 

Roedd disgwyl i bob disgybl gyflawni: 

• 3 gweithgaredd Llafar; 

• 1 gweithgaredd Gwrando; 

• 2 weithgaredd Darllen; 

3 gweithgaredd Ysgrifennu. 

Gellid gweinyddu'r gweithgareddau hyn i gyd o'r un uned os mai dyna oedd 

dymuniad yr athro/athrawes, neu gellid dewis a dethol gweithgareddau o bob 

un o'r tair uned. Oherwydd yr angen i weinyddu TAS fer, a'r cyfyngu gan CAAY 

ar yr amser a oedd ar gael ar gyfer yr asesu, dim ond rhyw bedair wythnos o 

wersi oedd ar gael gan athrawon i weinyddu'r gweithgareddau, gan olygu y 

byddai rhaid i athrawon asesu ym mhob gwers. Er hynny, nid oedd yr 

asiantaeth yn poeni'n ormodol y byddai athrawon yn cwyno am golli amser 

dysgu gan fod y deunydd asesu yn ddeunydd cwricwlaidd . 

Wrth ddewis y niter priodol o weithgareddau ar bob targed cyrhaeddiad, roedd 

rhaid i athrawon sicrhau bod pob llinyn yn cael ei asesu. Roedd rhaid sicrhau 

asesiad ar bob un o'r llinynnau canlynol: 
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Llafar 

deall ; 

mynegi profiadau personal a dychmygus; 

cyflwyno a chyfnewid gwybodaeth; 

trafod a mynegi barn. 

Darllen 

ymateb i ddeunydd personal a dychmygus; 

ymateb i ddeunydd ffeithiol; 

(Roedd rhaid asesu un o'r ddau linyn hyn drwy ymateb ysgrifenedig) 

Ysqrifennu 

• ysgrifennu personal a dychmygus; 

cyflwyno gwybodaeth; 

mynegi barn. 

Derbyniodd pob disgybl lyfr T AS a oedd yn cynnwys yr hall weithgareddau 

ynghyd a lie i ateb. 

6.3 Y Dasg Asesu Safonol Orfodol 

Roedd gweithgareddau'r DAS hon yn orfodol i bob disgybl yn y Peilot. Roedd 
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disgwyl i ddisgyblion gyflawni: 

• 2 weithgaredd Siarad; 

• 1 gweithgaredd Gwrando; 

1 gweithgaredd Darllen; 

1 gweithgaredd Ysgrifennu. 

Bwriad yr uned orfodol oedd asesu pob disgybl ar Ddarllen ac Ysgrifennu a 

sampl yn unig drwy gyfrwng y gweithgareddau Siarad gan safoni lefelau Siarad 

gweddill y dosbarth trwy'r sampl hon. Thema'r gweithgareddau hyn oedd Parti 

(T AS rhif 5, SCY A 1991 b) . Amcangyfrifwyd y byddai gweinyddu'r 

gweithgareddau hyn yn cymryd rhyw bythefnos o wersi Cymraeg, neu rhwng 

pum a chwe awr o amser gwersi arferol. 

Mewn uned orfodol, ni fyddai modd asesu mwy nag un llinyn Darllen ac 

Ysgrifennu , ond gyda Llafar, byddai disgyblion yn cael eu hasesu ar y llinyn 

Gwrando yn ogystal ag ar un llinyn Siarad. 

6.4 Y gweithgareddau asesu 

Dengys Tablau 11 .1 - 11.7 yn Atodiad 1 y llinynnau a aseswyd ar bob lefel yn y 

tair TAS, ac mae Tabl 12 yn dangos y DoGau a aseswyd. 

Yn yr uned orfodol, gwelir bod asesiad ar gael ar gyfer pob llinyn ar bob lef el 

heblaw am Lefel 1 ar y llinyn 'Ymateb i Ddeunydd Ffeithiol' (Darllen) a Lefel 1 

eto ar y llinyn 'Ysgrifennu Personal a Dychmygus' (Ysgrifennu). Gan fod yr uned 

hon yn orfodol, gyda disgwyl i bob disgybl wneud asesiad ar y pedwar llinyn, 

gellid dadlau y dylid bod wedi sicrhau bod yr asesiadau yn addas ac o fewn 

cyrraedd pob disgybl beth bynnag ei allu er mai dim ond un DoG oedd ar gael 

ar y targedau hyn ar y lefel hon. 
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Dengys Tabl 11 .2 nifer y gweithgareddau a ddarparwyd ar gyfer pob llinyn a 

phob lefel Llafar yn y DAS Dyddiau Da. Gwelir bod dewis llawer mwy eang o 

weithgareddau ar gael ar gyfer disgyblion a oedd yn gweithio ar Lefelau 4 - 7 

na'r rhai a oedd yn gweithio ar Lefelau 1 - 3. Gellid dadlau bod y diffyg 

eydbwysedd hwn yn ddiffyg yn y DAS hon, yn arbennig o gofio bod eynifer o 

ddisgyblion Cyfnod Allweddol 3 ym 1991 wedi deehrau dysgu Cymraeg yn yr 

ysgol uwehradd ae yn dal i weithio ar y lefelau isaf. Yn ogystal a hynny, nid 

oedd yn bosibl i athrawon ateb gofynion yr asesu fel y eyf arwyddwyd hwy gan yr 

asiantaeth yn Cyfarwyddiadau Gweinyddu TAS (SCYA 1991 d) lie nodwyd yn 

glir bod rhaid i bob disgybl gael ei asesu ar y pedwar llinyn llafar. Nid oedd 

unrhyw weithgaredd mynegi profiadau personal a dyehmygus ar gael ar gyfer 

disgyblion a oedd yn gweithio ar Lefel 1. Felly, ni ehafodd y disgyblion hyn gyfle 

i ddangos eyrhaeddiad ar y llinyn hwn. 

Yn gyftredinol , eafodd disgyblion a oedd yn gweithio ar Lefel 1 eu hesgeuluso 

yn Dyddiau Da, oherwydd ni ehafwyd unrhyw asesiad o Ddarllen nae 

Ysgrifennu ar Lefel 1. Nid oedd y peeyn telly yn addas i bob disgybl. Hefyd, yn 

ystod y eyfnod datblygu daeth yn amlwg i'r swyddogion bod angen rhoi mwy o 

sylw i ddisgyblion Anghenion Addysgol Arbennig . Nodwyd yn ystod y datblygu 

y byddid yn eynnwys gweithgareddau addas ar eu eyfer o fewn y T ASau ae y 

byddai 'r datblygwyr yn arsylwi ar y gweithgareddau yn eael eu gweinyddu. 

Roedd yn siomedig, telly, bod eyn lleied o sylw wedi eael ei roi i ddatblygu 

gweithgareddau a fyddai'n addas ar gyfer y disgyblion hyn. 

Ar y lefelau eraill, roedd nifer y gweithgareddau oedd ar gael ar lefel yn amrywio 

mewn Darllen o ddau i ehweeh ae mewn Ysgrifennu o ddau i saith. Yn 

gyffredinol , eafwyd y dewis gorau o weithgareddau ar gyfer disgyblion a oedd yn 

gweithio o gwmpas lefelau pedwar a phump. 

Cafwyd yr un diffygion yn union o ran disgyblion a oedd yn gweithio ar Lefel 1 

yn y DAS Joio Byw . Ni ehafwyd asesiad Lefel 1 ar fynegi profiadau personal a 

dyehmygus ae ni ehafwyd unrhyw asesiad Darllen nae Ysgrifennu ar gyfer y 
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disgyblion hyn. 0 ystyried yr uned orfodol a'r ddwy uned ddewisol gyda'i gilydd, 

gwelir y gallai'r prinder gweithgareddau ar y lefel isaf fod yn ddiffyg yn y gwaith. 

Ar y cyfan , roedd y dewis o weithgareddau Llafar ar draws y lefelau yn fwy 

cyfartal yn Joio Byw na'r hyn a gafwyd yn Dyddiau Da. Dengys Tabl 11.5 fod 

disgyblion a oedd yn gweithio ar Lefelau 2 - 4 wedi cael rhywf aint yn fwy o 

ddewis na disgyblion a oedd yn gweithio ar Lefelau 6 - 7. Yn gyffredinol, cafwyd 

yr un patrwm mewn Darllen, gyda disgyblion a oedd yn gweithio ar Lefelau 2 a 3 

yn cael mwy o ddewis na disgyblion a weithiai ar Lefelau 6 a 7. Nid oedd 

gwahaniaeth mawr yn y nifer o weithgareddau a oedd ar gael ar gyfer asesu 

Ysgrifennu ar Lefelau 2 - 7. Yr hyn sy'n amlygu'i hun o edrych ar Dabl 11. 7 yw 

bod athrawon yn cael mwy o ddewis o weithgareddau i'w gweinyddu ar gyfer 

asesu 'Cyflwyno Gwybodaeth' ac 'Ysgrifennu Personal a Dychmygus' nag ar 

gyfer asesu 'Mynegi Barn' . Gellid ystyried hyn eto'n wendid gan fod y diffyg 

cydbwysedd hwn o bosibl wedi anfon negeseuon cwricwlaidd anffodus i 

ysgolion . 

Er bod nifer fawr o weithgareddau yn cael eu cyflwyno yn y ddwy DAS ddewisol, 

nid oedd hyn yn ddigon i sicrhau asesiad ar bob llinyn ar bob lefel. Yn anffodus, 

mae hyn yn golygu na chafodd rhai disgyblion eu hasesu 'n gyflawn am nad 

oedd gweithgareddau addas ar eu cyfer ar gael yn y pecyn. 

6.5 Y datganiadau a aseswyd yn y Peilot 

Gan fod yr asiantaeth yn asesu drwy linynnau yn hytrach na DoGau unigol, 

mae'n anodd gweld weithiau pa ddatganiadau yn union a asesir. Yn y 

Cyfarwyddiadau Gweinyddu TAS (SCYA 1991d), caiff athrawon wybod pa 

linynnau i'w hasesu, ac yn y pecyn a ddosbarthwyd yn ystod sesiynau HMS, 

cafwyd rhestr o'r DoGau wedi'u dosbarthu fesul llinyn. Mae Tabl 12 yn Atodiad 

1 yn dangos pa ddatganiadau yn union a aseswyd ar Lefelau 1 - 7 yn Nhasgau 

Asesu Saf onol 5, 6 ac 8. 

Nid oedd yn fwriad cynnwys asesiad ar bob DoG yn yr uned orfodol Parti, ond 
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serch hynny llwyddwyd i gael ymdriniaeth eithaf llawn a'r DoGau ar draws y tri 

tharged cyrhaeddiad o ystyried y cyfyngiadau o ran nif er y gweithgareddau a'r 

amser a oedd ar gael ar gyfer yr asesu. 

Llwyddwyd i asesu mwyafrif helaeth y DoGau yn y ddwy uned ddewisol. Yr unig 

ddatganiad Llafar na chafodd ei asesu yn Nhasg Asesu Safonol 6 ac 8 oedd 

Ca1/1ii a'r DoG 'Adnoddau laith' ar bob lefel. Nid yw'r rheswm dros beidio ag 

asesu Ca 1 /1 ii yn amlwg, ond roedd yr asiantaeth wedi penderfynu na fyddai 

'Adnoddau laith' disgyblion mewn Llafar ac Ysgrifennu yn cael eu hasesu ond 

trwy gyfrwng llinynnau eraill. 

Ni chafodd y llinyn 'Blas ar Ddarllen' ei asesu mewn unrhyw un o DASau'r 

Peilot hwn gan fod yr asiantaeth yn teimlo mai asesiad athrawon oedd y dull 

mwyaf dilys o asesu'r DoGau a berthynai i'r llinyn hwn. Ni chafwyd unrhyw 

asesiad o Ddarllen ar Lefel 1 yn Dyddiau Da na Joio Byw. 

0 ran Ysgrifennu, ni chafodd unig ddatganiad Lefel 1 ei asesu mewn unrhyw 

becyn. Ar y lefelau eraill, aseswyd pob datganiad heblaw'r llinyn 'Adnoddau 

laith' yn y ddwy dasg ddewisol. 

Gwelir telly, bod yr asiantaeth wedi llwyddo i ddarparu asesiadau ar fwyafrif 

helaeth y DoGau yn y Peilot hwn. Ond nid oedd hynny'n glir o edrych ar y 

daflen gofnodi gan mai'r prif linynnau yn unig a gynhwysid yno. Hynny yw, nid 

oedd lie i athrawon gofnodi cyrhaeddiad 'Sgwrsio' ac 'Adnoddau laith' Llafar, 

'Ymateb' mewn Darllen ac 'Adnoddau laith' Ysgrifennu. Dywedwyd bod yr 

asesiad o 'r llinynnau hyn ymhlyg yn y llinynnau eraill a asesid, ond ni chafwyd 

unrhyw gyf arwyddyd i ddangos a oedd disgwyl i ddisgyblion lwyddo ar y 

llinynnau a nadir uchod cyn y gellid dyfarnu let el arbennig iddynt yn y llinynnau 

eraill. Os oedd disgwyl i ddisgybl lwyddo yn y llinynnau a restrwyd uchod, gallai 

disgybl fethu cyrraedd gofynion unrhyw un o'r llinynnau Ysgrifennu oherwydd 

diffyg yn ei 'Adnoddau laith' , ac yn yr un modd gallai fethu a chyflawni gofynion 

tri o 'r pedwar llinyn Llafar oherwydd diffygion 'Adnoddau laith' . 
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Un anhawster arbennig gyda'r drefn llinynnu oedd y ffaith bod dau neu dri DoG 

weithiau yn cael eu cysylltu gyda'r un llinyn tra ar adegau eraill un DoG yn unig 

oedd mewn llinyn. Ar ben hynny, rhestrwyd y datganiadau 'Adnoddau laith' 

Llafar ac Ysgrifennu mewn llinynnau ar wahan acer y nodwyd bod y DoGau hyn 

yn cael eu hasesu drwy gyfrwng llinynnau eraill, ni restrwyd y llinynnau hyn fel 

rhai i'w hasesu yn y ffeil Cymraeg Cyfnod Allweddol 3 (SCYA 1991d). 

6.6 Nifer y lefelau a aseswyd mewn gweithgaredd 

Yn Nhreialon 1990, gwelwyd bod mwyafrif y gweithgareddau yn asesu un neu 

ddwy lefel yn unig, er bod y tim datblygu wedi nodi eu bod o blaid gwahaniaethu 

drwy ganlyniad. Dengys Tabl 13 yn Atodiad 1 ystod y lefelau a aseswyd drwy 

gyfrwng gweithgareddau Peilot 1991 . 

Gwelir bod y pum gweithgaredd yn yr uned orfodol Parti (T AS rhif 5) yn asesu ar 

draws chwe neu saith lefel. Roedd bron chwe deg y cant o weithgareddau 

Dyddiau Da yn asesu ar draws pedair lef el tra bod bron hanner gweithgareddau 

Joio Byw yn asesu dwy neu dair lefel yn unig. 0 ran gwahaniaethu drwy 

ganlyniad ac asesu llinyn ar draws nifer o lefelau, gwelir mai Dyddiau Da oedd y 

mwyaf llwyddiannus o'r llyfrynnau dewisol, ond rhaid cydnabod bod 27 o 

weithgareddau Joio Byw hefyd yn asesu ar draws pedair lefel a chwe 

gweithgaredd yn asesu ar draws chwe lef el. 

6.7 Dulliau asesu 

6.7.1 Gwrando 

Gweinyddwyd y gweithgareddau hyn i'r dosbarth cyfan ar yr un pryd. 

Gofynnwyd i ddisgyblion wrando ar dap sain. Roedd y disgyblion ar y lefelau 

isaf yn cwblhau grid neu ymarfer amlddewis di-iaith tra bo'r disgyblion hynny a 

oedd ar lefelau uwch yn 61 eu hasesiad athrawon yn ymateb yn ysgrifenedig 

neu ar lafar. 
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G.7.2 Sia rad 

Aseswyd gwaith Llafar disgyblion naill ai mewn gwaith grwp neu waith par. Er 

bod disgwyl i ddisgyblion wneud cyfanswm o bum gweithgaredd llafar dim ond 

un waith y byddai disgwyl i athrawon asesu pob disgybl. 

6.7.3 Darllen 

Y dull arferol o asesu Darllen oedd trwy gyfateb naill ai brawddeg a llun neu 

brawddeg a brawddeg arall. Cafwyd rhai enghreifftiau hefyd lie gofynnwyd i 

ddisgyblion ymateb yn ysgrifenedig ond dim ond un enghraifft o asesu deunydd 

Darllen drwy ymateb llafar a gafwyd. Trefnwyd y rhan fwyaf o'r gweithgareddau 

Darllen fel eu bod yn asesu Lef elau 1- 4 neu 4 - 7 gan ei bod yn anodd iawn 

darP,aru symbyliad Darllen a fyddai'n addas i ddisgyblion ar draws yr holl ystod. 

6.7.4 Ysgrifennu 

Cafwyd amrywiaeth eang o weithgareddau asesu o lenwi ffurflen i ysgrifennu 

mwy ymestynnol megis llythyron, sgyrsiau a dyddiaduron. 

6.8 Dewis a chyflwyno'r gweithgareddau 

Gofynnwyd i athrawon ysgolion y Peilot nodi lefel asesiad athrawon ar gyfer pob 

llinyn. Defnyddiwyd yr wybodaeth hon fel sail i ddewis a dethol gweithgareddau 

asesu addas o'r ddwy DAS ddewisol a hefyd i gymharu cyrhaeddiad disgyblion 

yn ystod y flwyddyn a'u cyrhaeddiad yn y gweithgareddau asesu. Gallai 

athrawon hefyd ddefnyddio'r lefelau hyn pe bai disgybl yn absennol ar gyfer rhai 

o'r gweithgareddau asesu. Gan mai un waith yn unig y byddai pob disgybl yn 

gwneud asesiad Llafar, ni fyddai modd ei asesu ar bob llinyn llafar. Defnyddiai'r 

athrawon felly eu hasesiad athrawon ar gyfer y llinynnau hynny nad oedd wedi 

cael eu hasesu yn y DAS. Gwelir mai'r bwriad yma oedd plethu asesiad 

athrawon ac asesiad T AS. 
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Ni chafwyd :-heolau caeth o ran y cyflwyno, ond yn hytrach, gofynnwyd i 

athrawon gyflwyno'r . gweithgareddau yn 61 eu harfer yn y dosbarth gan 

gynhesu'r disgyblion yn y modd arferol. Ahoddwyd rhai syniadau i athrawon o 

ran sut y gellid gwneud hyn ond nid oedd unrhyw reidrwydd ar athrawon i 

fabwysiadu'r syniadau hyn. Serch hynny, credai 'r swyddogion ac aelodau'r 

Grwp Llywio Cymraeg (CAA Y 1990b) ei bod yh bwysig i bob disgybl a oedd yn 

dilyn y DAS dderbyn cyflwyniad mor safonedig a phosibl. Nid oedd cyfyngiadau 

amser i'r gweithgareddau ond yn gyffredinol, y disgwyl oedd y byddai disgyblion 

yn gallu cwblhau'r gwaith o fewn gwers. 

7.1 Parti 

Aoedd pob un o'r pum gweithgaredd yn yr uned hon yn orfodol. Cyflwynwyd 

thema'r uned drwy gyfeirio at barti a ddigwyddodd yn y nofel Jabas. Cafwyd 14 

o frawddegau yn cyfeirio at y parti ond dim ond chwe llun. Gofynnwyd i'r 

disgyblion gyfateb y lluniau a'r brawddegau. Ar gyfer ail ran y gweithgaredd 

hwn, roedd rhaid i ddisgyblion ddarlien addasiad byr o'r nofel cyn ysgrifennu 

dyddiadur ar gyfer noson y parti o safbwynt un o'r cymeriadau. Cafodd y 

disgyblion arweiniad da o ran cynnwys y dyddiadur, gyda digon o bwyntiau y 

dylid cyfeirio atynt yn cael eu rhestru. Mewn gwirionedd, gellid bod wedi 

defnyddio'r cwestiynau hyn ar gyfer ymarfer darllen a deall, ond roedd eu gosod 

ar ffurf dyddiadur yn ychwanegu diddordeb ac yn golygu bod ~yd-destun a 

phwrpas i'r gweithgaredd. 

Cafwyd dau weithgaredd llafar yn y pecyn a'r ddau yn dilyn yn union yr un 

patrwm. Aoedd hyn yn sicrhau cysondeb yn yr asesu. Aoedd rhan gyntaf y 

ddau weithgaredd yn rhoi cyfle i ddisgyblion fynegi hoffter a diffyg hoffter a nodi 

ffeithiau syml ynglyn a phwy fyddai'n mynd i'r parti, pa fwydydd a diodydd a 

fyddai ar gael ac ati. Aoedd Ahan B yn rhoi cyfle i ddisgyblion fynegi profiad a 

barn yn ogystal a chyflwyno gwybodaeth. 
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Cafwyd yr un fformat ar gyfer Rhan C, ond y tro hwn cafodd y disgyblion eu rhoi 

mewn sefyllfa arbennig. 

Wedi ystyried y pwyntiau trafod a cheisio perswadio aelodau eraill y grwp i 

gytuno a'u safbwynt, gofynnwyd i ddisgyblion adrodd hanes sefyllfa debyg y 

gwyddent amdani naill ai 'n bersonol neu drwy gyfrwng rhaglen deledu neu lyfr. 

Yn ogystal a thrafod y sefyllfa gofynnwyd iddynt fynegi barn. 

Aseswyd y llinyn Gwrando trwy gyfrwng un gweithgaredd yn unig gan 

wahaniaethu drwy ganlyniad. Gofynnwyd i'r disgyblion ddychmygu bod eu 

ffrindiau wedi ateb y gwahoddiad i'r parti drwy adael neges ar y peiriant ateb 

ff6n. Roedd rhaid iddynt gadw cofnod o bwy oedd yn dod, pwy nad oedd yn dod 

a pham ar y grid. Gofynnwyd iddynt hefyd nodi mewn cwestiwn aml-ddewis pa 

ddisgrifiad oedd y mwyaf addas ar gyfer tri o'r rhieni. Roedd y deunydd 

Gwrando wedi 'i wahaniaethu gyda'r wybodaeth a dderbyniai'r disgyblion yn 

mynd yn gynyddol fwy anodd a chymhleth wrth i'r gweithgaredd ddatblygu. 

Roedd un gweithgaredd Ysgrifennu yn yr uned hon. Gofynnwyd i ddisgyblion 

ysgrifennu llythyr yn gwahodd ffrind a symudodd i ardal arall yn ddiweddar, 

ddod i'r parti. Yn ogystal a chynnwys y ffeithiau arferol yn ymwneud a lleoliad ac 

amser y parti, cafwyd cyfle yma i gyfeirio at bwy o'r hen ffrindiau fyddai 'n dod i'r 

parti, newyddion ac ati. Cafodd y disgyblion ddigon o arweiniad o ran cynnwys 

y llythyr. 

Yn ogystal a'r gweithgareddau asesu, cafwyd pedwar gweithgaredd atodol yn y 

llyf ryn hwn. 

7.2 Dyddiau Da 

Cafwyd tair uned o fewn y DAS hon, sef, Cadw Oed, Y Chwedegau, ac l'r Bin. 
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7 .2.1 Cadw Oed 

Roedd gweithgareddau'r uned hon yn ymwneud a bechgyn a merched yn mynd 

allan. Cyflwynwyd yr uned drwy gyfrwng gweithgaredd Gwrando. Disgwylid i'r 

disgyblion ymateb i'r sgwrs a glywyd mewn ymarfer aml-ddewis di-iaith. 

Bwriadwyd i'r gweithgaredd hwn asesu Lefelau 1 - 5. Ymhlith y gweithgareddau 

eraill yn yr uned hon cafwyd: 

ysgrif ennu nodyn; 

llenwi ffurflen; 

ymateb yn ysgrifenedig ac yn llafar i ddetholiad o 'Blind Det'; 

trafod teimladau; 

• ysgrifennu dyddiadur; 

• gwrando a thraf od; 

chwarae r61; 

• llenwi swigod gydag ymadroddion addas o'r dewis a gafwyd. 

7 .2.2 Y Chwedegau 

Fel gyda'r unedau eraill roedd y gweithgareddau ar y Chwedegau i gyd o fewn 

cloriau Dyddiau Da. Ond yn ogystal, cafwyd llyfryn du a gwyn yn cynnwys llawer 

o luniau o'r chwedegau, pytiau byr o wybodaeth ar ffurf tabl , cerdyn post, 

dyddiadur, a dau ddetholiad byr iawn o adroddiadau papur newydd i gyd yn 

ymwneud a bywyd yn y chwedegau. Roedd gweithgareddau'r uned hon yn 

cynnwys: 
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gwrando ar bobl if anc yn trafod y math o gartrefi oedd ganddynt yn y 

chwedegau ac yna llenwi grid i brofi dealltwriaeth ; 

trafod ffasiwn a chanu pop yn y chwedegau a chymharu gyda'r hyn oedd 

yn boblogaidd ym 1991; 

ateb cwestiynau am gynnwys y llyfryn atodol; 

cyfateb lluniau a'r dydd cywir yn y dyddiadur ar gyfer y chwedegau ac yna 

ysgrifennu dyddiadur personal ar gyfer 1991; 

• cysylltu penawdau papur newydd ag eitemau newyddion ar dap. 

7.2.3 l'r Bin 

Dyma'r uned fwyaf swmpus gydag un ar bymtheg o weithgareddau asesu ynddi. 

Ar y dudalen flaen, cafwyd gwybodaeth am wastraff er mwyn sbarduno 

trafodaeth. Defnyddiwyd fideo hefyd i'r pwrpas hwn. Cafwyd amrywiaeth o 

weithgareddau yn yr uned gan gynnwys cyfleoedd i drafod gwastraff, chwarae 

r61, creu rheolau a mynegi barn er mwyn asesu Siarad. Aseswyd Gwrando 

drwy ofyn i ddisgyblion chwarae r61 wedi iddynt wrando ar dap ac mewn ymarfer 

arall, trwy lenwi grid i brofi dealltwriaeth ac yna, fynegi barn ar y syniadau a 

gafwyd ar y tap. Roedd yr asesiad Darllen yn cynnwys: 

• gofyn i ddisgyblion ateb llythyr er mwyn profi dealltwriaeth; 

• ateb cwestiynau seiliedig ar doriad o bapur newydd; 

dad o hyd i eitemau mewn chwilair ; 

dewis gair o bob colofn er mwyn ffurfio brawddeg synhwyrol ; 

tynnu llun i gyfateb a disgrifiad byr. 
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Cafwyd nifer o weithgareddau Ysgrifennu yn yr uned. Roedd y rhain yn 

cynnwys: 

ysgrifennu lythyr; 

ymateb yn bersonol; 

ysgrifennu paragraff i esbonio sut y byddai'r disgybl yn gwario £1000; 

ysgrifennu i fynegi barn; 

ysgrif ennu deialog; 

disodli lluniau a geiriau; 

• llenwi swigod; 

• ysgrifennu brawddeg o dan bob llun mewn stori luniau. 

7.3 Joio Byw 

Yr unedau o fewn y pecyn hwn oedd O'r Diwedd, Sant a Ni ac Ar Eich Beic 

7.3.1 O'r Diwedd 

Diwedd tymor yn yr ysgol a dechrau gwyliau oedd thema gyffredinol yr uned. Ar 

ddechrau'r uned, gofynnwyd i'r disgyblion wrando ar dap o gyhoeddiad yn y 

gwasanaeth boreol a oedd yn son am drefniadau diwedd y tymor. Roedd 

disgwyl i ddisgyblion ddangos dealltwriaeth drwy lenwi grid a dewis brawddeg 

gywir o ddewis o bedair. Er mwyn asesu gwaith llafar, cafodd y disgyblion gyfle 

i drafod dau bwnc, sef, ble yr hoffent fynd ar drip diwedd tymor a materion yn 

ymwneud a chymryd cyffuriau i wella perfformiad mewn mabolgampau. 
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Cafwyd pedwar gweithgaredd Darllen yn yr uned. Chwilair oedd un ohonynt a 

bwriadwyd hwn i asesu Lefelau 2 a 3. Gweithgaredd arall a asesai'r lefelau hyn 

oedd cyfateb brawddegau syml a lluniau. 

Roedd y gweithgaredd a asesai Lefelau 2 - 5 yn ymwneud a'r trip diwedd tymor. 

Roedd gan ddisgyblion daflenni yn hysbysebu tri lie addas ar gyfer y trip. 

Ysgrifennwyd barn 19 o ddisgyblion y dosbarth mewn swigod yn y llyfryn. 

Roedd y sylwadau hyn yn amrywio o ymadroddion eithaf syml i ddarnau llawer 

mwy cymhleth ar gyfer asesu Lefel 5: 

Gofynnwyd i'r disgyblion nodi enw'r lie mwyaf addas i bob un o'r plant yn y 

lluniau, cyn dod i benderfyniad ar y lie gorau i fynd ym rnarn y dosbarth. T asg 

disgyblion a oedd yn gweithio ar Lef elau 4 - 7 oedd ateb llythyr at y golygydd a 

oedd yn ymwneud a fandaliaeth yn ystod gwyliau ysgol. Cafodd disgyblion 

arweiniad da yn y cyfarwyddyd drwy nodi y dylid ateb pob cwestiwn neu bwynt a 

gai ei godi yn y llythyr yn ogystal a chynnig atebion i'r problemau. Fe'u 

cynghorwyd hefyd i drafod a yw pob person ifanc yn ymddwyn fel hyn ac ar bwy 

mae'r bai bod gan bobl ifanc gymaint o broblemau. 

Y gweithgareddau Ysgrifennu yn yr uned hon oedd: 

gwneud poster; 

• ysgrif ennu rhestr o hoff weithgareddau gwyliau; 

• llenwi swigod a brawddegau synhwyrol; 

• ateb llythyr; 

• gorff en stori. 

208 



7 .3.2 Bant a Ni 

Cyd-destun yr uned hon oedd gwyliau tramor. Gofynnwyd i ddisgyblion 

ddychmygu eu bod wedi ennill cystadleuaeth a'u bod, felly, yn cael mynd ar 

wyliau i nail! ai Sbaen, Gwlad Groeg neu Ffrainc. Gweithgaredd lrafar oedd y 

cyntaf yn yr uned a gofynnwyd i ddisgyblion drafod yr hyn oedd yn bwysig iddynt 

wrth ddewis gwyliau. Cyn dechrau'r drafodaeth gofynnwyd iddynt roi unarddeg 

o ystyriaethau, megis y tywydd, bywyd nos, cyfleusterau ac ati mewn trefn fel 

man cychwyn i'r trafod. Roedd y gweithgaredd llafar nesaf yn dilyn yn naturiol 

ac yn gofyn i ddisgyblion ddewis lie addas i aros o'r dewis a gafwyd ar y taflenni 

gwyliau. Cafodd disgyblion hefyd gyfle i fynegi profiad a mynegi barn wrth 

ymateb i ddyddiadur gwyliau a hefyd i chwarae rol wrth ddychmygu eu bod yn 

cwrdd a ffrind newydd tra ar wyliau. 

Roedd dau weithgaredd Gwrando yn yr uned. Roedd y naill yn ymwneud a 
threfniadau teithio i'r tair gwlad o dan sylw ac aseswyd dealltwriaeth drwy ofyn i 

ddisgyblion lenwi grid. Roedd y llall yn rhoi cyfle i ddisgyblion wrando ar y 

newyddion ar dap cyn ysgrifennu sgwrs a fyddai yn rhoi cyfle iddynt gyfleu'r 

wybodaeth a gafwyd ar y tap. Aseswyd dealltwriaeth yn hytrach nag ysgrifennu 

yn y gweithgaredd hwn. 

Cafwyd amrywiaeth o ymarferion Darllen yn yr uned. Gofynnwyd i ddisgyblion 

gyfateb llun a gair neu ymadrodd, i brofi dealltwriaeth o gynnwys cerdyn post 

drwy dicio'r lluniau priodol, i roi pytiau o ddyddiadur person ifanc ar wyliau n61 at 

ei gilydd yn y drefn gywir ac i ysgrifennu sgwrs rhwng cymeriadau mewn stori i 

brofi dealltwriaeth o'r stori a ddarllenwyd. 

O ran Ysgrifennu, cafodd disgyblion gyfleoedd i ysgrifennu sgwrs neu 

ddyddiadur, cerdyn post a sgwrs rhwng cymeriadau mewn stori a ddarllenwyd. 

7.3.3 Ar Eich Beic 

Oyma uned fwyaf swmpus y pecyn gyda phymtheg o weithgareddau ynddi. 
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Cychwynnwyd yr uned gyda gweithgaredd fideo yn cael ei ddef nyddio fel 

sbardun i asesiad Llafar. Prif dasg y disgyblion oedd ailadrodd cynnwys y fideo 

a thrafod y gystadleuaeth a oedd i'w chynnal. Y fideo hefyd oedd y sbardun ar 

gyfer yr ail weithgaredd llafar a oedd yn rhoi cyfle i ddisgyblion drafod yr hyn yr 

oeddent yn ei hoffi a heb fod yn ei hoffi yn y fideo cyn mynd ymlaen i siarad am 

feiciau, dillad beicio a'r gystadleuaeth. Roedd gweithgareddau Llafar eraill yr 

uned yn rhoi cyfle i ddisgyblion siarad a'i gilydd am stori a ddarllenwyd gyda 

chymorth eu hathro/athrawes ac i holi ac ateb cwestiynau am y lluniau llonydd a 

gafwyd ar ddiwedd y ffilm fideo. Cafwyd dau weithgaredd Gwrando yn yr uned 

gyda'r nail! yn seiliedig ar da.p sain a'r llall wedi'i seilio ar da.p fideo. Yn y ddau 

achos gofynnwyd i ddisgyblion ymateb drwy lenwi grid i brofi dealltwriaeth ac yn 

achos y tap sain i ateb rhai cwestiynau ychwanegol yn y Gymraeg. 

Roedd pedwar gweithgaredd Darllen yn yr uned hon. Cafodd disgyblion y cyfle 

i gyf ateb llun a gair ac yna i gyfateb brawddegau neu baragraffau byrion a 
lluniau mewn stori luniau. Defnyddiwyd sawl dull i asesu stori luniau arall yr 

uned. Gofynnwyd i ddisgyblion gwblhau brawddegau am y stori drwy ddewis y 

gair cywir o ddewis o dri, llenwi bylchau ac ateb cwestiynau Cymraeg. Aseswyd 

dealltwriaeth o lythyr drwy ofyn i ddisgyblion ei ateb. Yng ngweithgaredd 

Darllen arall yr uned, gofynnwyd i ddisgyblion ddarllen paragraff byr yn cyflwyno 

gwybodaeth ac i astudio nifer o graffiau cyn nodi a oedd y brawddegau a 

ysgrifennwyd i ddisgrifio'r deunydd darllen yn gywir neu'n anghywir a llenwi 

bylchau gwag mewn brawddegau gyda gair addas. 

Yn y gweithgaredd Ysgrifennu cyntaf, gofynnwyd i ddisgyblion edrych ar lun a 

nodi'r pethau peryglus arno cyn ysgrif ennu amdanynt. Ni chafodd y disgyblion 

unrhyw arweiniad pellach ac ni nodwyd y ffurf a ddisgwylid ganddynt. Yn y 

gweithgareddau eraill cafodd y disgyblion gyfle i ysgrifennu sgript ff6n, 

ysgrifennu llythyr, gwneud poster a llenwi swigod i gyfateb a.'r lluniau. 

O edrych ar hall weithgareddau ail iaith Peilot 1991, gwelir bod dewis eang o 
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weithgareddau wedi eu datblygu a bod yr asiantaeth wedi ceisio arbrofi 

rhywfaint er mwyn sicrl:lau'r amrywiaeth hwnnw. Mae gosodiad y gwaith ar gyfer 

y disgyblion yn dda ac mae'r deunydd yn ymddangos yn fywiog gyda digon o 

luniau du a gwyn. Erna chafwyd lluniau lliw yn y llyfrynnau eu hunain, cafwyd 

rhai posteri a thaflenni naill ai wedi eu hargraffu mewn dau liw neu ar bapur lliw 

ac fe ychwanegodd hynny beth bywiogrwydd i'r deunydd. 

Roedd gosodiad y gweithgareddau'n gyson. Cafwyd rhif y gweithgaredd gyda'r 

teitl ac yna symbol a oedd yn dangos ai asesiad Gwrando, Siarad, Darllen neu 

Ysgrifennu oedd i ddilyn. Dylai'r cysondeb hwn sicrhau bod y disgyblion yn 

cyfarwyddo'n gyflym a natur a dull y gweithgareddau gan eu gwneud yn fwy 

cartrefol. Dilynwyd hyn gan gyfarwyddyd i'r disgybl wedi ei ysgrifennu mewn 

print bras ar law chwith y dudalen. Yn y golofn ar y llaw dde cafwyd arweiniad 

pell~ch mewn print cyffredin. 

Cafodd yr holl ymatebion ysgrifenedig eu hysgrifennu yn y llyfryn. Roedd hyn yn 

sicr o roi'r syniad o berchnogaeth i ddisgyblion. 

0 edrych drwy'r deunydd asesu, ni ellir osgoi'r ffaith bod llawer o'r asesiadau yn 

dibynnu ar luniau. Nid addurno neu fywiogi'r gwaith oedd pwrpas y lluniau ond 

yr oeddent ynddynt eu hunain yn offerynnau asesu. Roedd yn hollbwysig, felly, 

bod y lluniau hynny a oedd yn rhan o'r asesiad yn hollol eglur a diamwys os 

oedd yr asesiad i fod yn ddilys. Yn anffodus, ni ellir dweud i hyn ddigwydd bob 

tro. Efallai mai un o'r enghreifftiau gwaethaf o luniau aneglur oedd yr un ar 

dud al en 70 o Joio Byw. Roedd yn anodd iawn cysylltu geiriau unigol y 

gweithgaredd hwn a'r eitemau yn y llun oedd i fod i gyfateb iddynt, hyd yn oed i 

oedolion o Gymry Cymraeg. Gellid dadlau telly na fyddai'r asesiad hwn yn un 

dilys. 

Er bod gweithgareddau Peilot 1991 yn edrych yn llawer mwy cyson i'r llygad 

na'r hyn a gafwyd yn Nhreialon 1990, roedd yna rai pethau a oedd yn dal yn 

anghyson. Ni chafwyd cysondeb o ran defnyddio ffurfiau ail berson unigol neu 

ail berson lluosog wrth siarad a'r disgyblion ac roedd amrywiaeth o ffurfiau 

211 



deheuol a gogleddol yn cael eu defnyddio wrth gyfeirio at fechgyn, merched ac 

ati. Nid oedd cysondeb chwaith o ran faint o gymorth neu arweiniad a roddwyd 

i'r disgyblion yn y cyfarwyddiadau. Cafwyd un achos o frawddeg mor foel a: 

Ysgrifennwch am y pethau peryglus isod 

(SCYA 1991 ch, tud 54) 

Mewn gweithgareddau eraill cafwyd cyfarwyddyd tipyn llawnach, megis 

Gweithgaredd 7 Cadw Oed: 

Rydych chi wedi cwrdd a chariad newydd mewn disgo. 

• Ysgritennwch nodyn at ffrind newydd yn dweud wrtholwrthi am eich 

cariad chi. 

Ysgrifennwch am 

• enw 

• oed 

• ysgo/ 

• teulu (brawd, chwaer, rhieni) 

• haft raglenni teledu 

• diddordebau 

(SCYA 1991 c, tud 17) 

Cyfeirir yn y cyf arwyddiadau hyn at y ffurf a ddisgwylir ac f e gaiff y disgyblion 
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syniadau ac arweiniad o ran y cynnwys hefyd. 

Cymraeg oedd iaith y cyfarwyddyd i ddisgyblion yn yr holl ddeunydd. Gan mai 

gweithgareddau ystafell ddosbarth oedd y rhain, ni ddylai hynny fod wedi achosi 

anawsterau gan fod athrawon ar gael i gynhesu disgyblion ac i esbonio unrhyw 

eiriau neu ymadroddion yn y cyfarwyddyd a allai achosi anawsterau. 

Roedd y rhan fwyaf o'r gweithgareddau yn y tri llyfryn yn asesu 'r DoGau y 

bwriadwyd iddynt eu hasesu gan eu gwneud yn weithgareddau asesu dilys. 

Gyda llawer o'r gweithgareddau cafodd y disgyblion nid yn unig y cyfleoedd i 

ateb gofynion y datganiadau a oedd o dan sylw, ond arweiniwyd hwy, drwy'r 

cyfarwyddiadau, at brif ofynion y DoGau. Er enghraifft pan ofynnwyd i 

ddisgyblion ddisgrifio ffasiwn yn y chwedegau, cafodd y disgyblion a oedd yn 

gweithio ar y lefelau isaf gyfle i ddisgrifio lluniau yn eithaf syml. Cawsant hefyd 

gyfle i ddisgrifio ffasiwn ym 1991. Drwy'r cyfarwyddiadau arweiniwyd y 

disgyblion i son am ddillad bechgyn a merched a steil gwallt. Cawsant hefyd y 

cyfle i fynegi barn ar hyn i gyd ac er mwyn rhoi cyfle i asesu disgyblion a oedd 

yn gweithio ar lefelau uwch, aethpwyd ymlaen i gynnig y sbardun a ganlyn : 

Siaradwch hefyd am: 

- p'un sy orau gyda chi - ffasiwn y chwedegau neu ffasiwn heddiw? Pam? 

- ydych chi wedi gweld 1/uniau o 'ch rhieni, ffrindiau neu berthnasau o 'r 

chwedegau? 

- eich barn am y lluniau 

Cafodd y disgyblion telly gyfle i gymharu dau gyfnod ac i amrywio geirfa a 

phatrymau brawddegol wrth drafod. 

Ar y llaw arall, cafwyd ambell weithgaredd nad oedd bob tro fel petai'n ateb 

gofynion y DoGau. Er enghraifft, roedd y gweithgaredd ar dudalen 56 o Joio 
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Byw yn gofyn i ddisgyblion ddisodli niter o luniau mewn llythyr a'r geiriau 

Cymraeg am yr eitemau hynny. Nodir yn y cyfarwyddiadau penodol bod y 

gweithgaredd hwn yn asesu 'Cyflwyno Gwybodaeth' ar Lef elau 2 a 3. Mae'r 

DoGau 'Cyflwyno Gwybodaeth' ac 'Adnoddau laith' ar Lefel 3 yn disgwyl bod 

disgyblion yn gallu: 

(ii) cofnodi gwybodaeth ff eithiol gyfarwydd yn annibynno/; 

(iv) defnyddio geirfa gyfarwydd ac ystod gynyddol o frawddegau 

Gellid dadlau nad oedd ailysgrifennu llythyr gan ddisodli'r lluniau a geiriau yn 

ateb y gofynion hyn. 

Gweithgaredd arall sy'n amheus yw'r chwilair. Ceir enghreifftiau yn y tri phecyn, 

er mai dim ond fel gweithgaredd atodol y'i defnyddir yn Parti. Mae'r ddau 

chwila1r a geir ar dudalennau 24 a 25 o Joio Byw yn gofyn i ddisgyblion ddod o 

hyd i'r hyn a gyfleir yn y lluniau mewn chwilair ac yn asesu 'Ymateb i Ddeunydd 

Ffeithiol' ar Lefelau 2 a 3. Mae DoGau'r llinyn hwn ar Lefel 3 yn darllen fel a 

ganlyn : 

(iii) dart/en a deal/ darnau ffeithiol a disgrifiadol syml; 

(iv) ymateb yn syml i 'r deunydd a ddarllenwyd 

Go briny gellid dadlau bod dodo hyd i air unigol, weithiau wedi ei ysgrifennu go 

chwith yn asesu dealltwriaeth o ddeunydd ffeithiol a disgrifiadol syml na 

chwaith yn asesu ymateb disgybl i ddeunydd a ddarllenwyd. 

Gyda llawer o'r gweithgareddau, mae'r asiantaeth wedi llwyddo i asesu mwy 

nag un targed cyrhaeddiad ar yr un pryd gan integreiddio'r sgiliau iaith, fel sy'n 

digwydd yn naturiol ar lawr y dosbarth. Drwy ofyn i ddisgyblion ddarllen neu 

wrando ac yna ymateb yn ysgrifenedig, cafwyd y cyfle i ddyfarnu lefel ar ddau 

darged cyrhaeddiad . Ond er bod integreiddio'r sgiliau iaith yn cael ei ystyried 
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yn arfer dda o ran y cwricwlwm, rhaid ystyried addasrwydd y dull hwn o asesu. 

Gallai methiant disgybl i ddeall cynnwys y sbardun ei rwystro rhag cyrraedd ei 

lefel orau ar yr ysgrifennu. Ar y llaw arall gallai anawsterau cyfathrebu yn 

ysgrifenedig neu ar lafar olygu nad oedd disgybl yn gallu profi ei lawn 

ddealltwriaeth o'r sbardun. Gallai hyn ddigwydd gyda gweithgareddau megis yr 

un ar dudalen 14 o Dyddiau Da, lie gofynnwyd i ddisgyblion wrando ar dap ac 

yna ysgrifennu dyddiadur un o'r cymeriadau y noson honno. 

Yn ogystal a'r pecyn HMS a'r llyfrynnau a oedd yn cynnwys y gweithgareddau 

asesu, derbyniodd athrawon Gyfarwyddiadau Gweinyddu TAS (SCYA 1991 d). 

Cynhwysai 'r rhain wybodaeth gyffredinol am nifer y gweithgareddau y byddai'n 

rhaid i athrawon eu gweinyddu gyda phob disgybl, grwpio, absenoldeb ac ati. 

Yn unol a'r hyn gafwyd yn y ffeil HMS parhawyd a'r dull holi ac ateb o gyflwyno 

gwybodaeth. Roedd y cyfarwyddiadau hyn yn hollol glir i athrawon ac roedd y 

dull o'u cyflwyno yn eu gwneud yn hawdd i'w darllen, eu deall a'u mewnoli. 

Yn ogystal a'r cyfarwyddiadau cyffredinol hyn, derbyniodd athrawon hefyd 

Gyfarwyddiadau Penodol (SCYA 1991 d) a oedd yn cynnwys gwybodaeth am 

bob gweithgaredd yn yr holl DASau. Cafwyd cyflwyniad cyffredinol i bob uned a 

rhoddwyd arweiniad ar sut y dylid cynhesu'r disgyblion a chyflwyno'r 

gweithgareddau iddynt. Cynhwyswyd y sgriptiau ar gyf er y gweithgareddau 

Gwrando yn yr adran hon. 

Cafwyd arweiniad eithaf llawn yn rhan hon y ffeil ac mae'n siwr bod llawer o 

athrawon dibrofiad a dihyder wedi cael llawer o fudd o ddilyn yr arweiniad yn 

weddol agos. Ar y llaw arall, nododd rhai athrawon profiadol nad oedd llawer o 

ddim byd newydd yma. Ond, wrth ystyried gwerth y canllawiau hyn, mae'n 

bwysig cofio mai deunydd Peilot oedd hwn a bod asesu'r Cwricwlwm 

Cenedlaethol yn dal yn newydd ac yn codi ofn ar lawer ym 1991 . Hwyrach, 

mewn cyfnod diweddarach na fyddai angen y fath ganllawiau manwl ar 

weinyddu a chyflwyno gweithgareddau a oedd yn eu hanfod yn weithgareddau 
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cwricwlaidd . 

Credai'r asiantaeth bod y DAS fer yn rhagori ar y model hir oherwydd ei bod yn: 

• fwy hylaw o ran gweinyddu a chofnodi; 

• hawlio llai o amser dosbarth; 

haws a rhatach i'w chynhyrchu. 

Ar y llaw arall, roedd yr asiantaeth yn awyddus i bwysleisio fod yna anfanteision 

i'r model byr, sef ei fod yn : 

• asesu niter gyfyngedig o ddatganiadau; 

• cynnig llai o ddewis deunydd i athrawon; 

• darparu llai o dystiolaeth asesadwy a gynhyrchir gan ddisgyblion ar 

ddeunydd safonol. 

Gweithgareddau dosbarth oedd sail y ddau fodel o DAS. Roedd yr asiantaeth 

yn ymwybodol bod Gweinidogion yn credu y gallai profion byr, sydyn, fod yn 

briodol i brofi gwybodaeth disgyblion mewn amryw o bynciau, ond dadleuai'r 

swyddogion mai prosesau a medrau a brofid wrth asesu iaith, n\d gwybodaeth. 

Credent y gallai profion byrion asesu agweddau cyfyng fel sillafu neu 

gystrawennau arbennig, ond byddai'r fath asesiadau'n gam yn 61 yn addysgol 

ac yn groes i arferion cyfredol wrth asesu iaith. Credent y dylid pwysleisio asesu 

holistig gan ystyried cyf anrwydd yr iaith sydd ei hang en i gyflawni tasg neu 

amcan penodol. 

Rhywbeth arall yr oedd yn rhaid i'r asiantaeth ei gadw mewn cot drwy gydol y 
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cyfnod oedd mai bwriad y T ASau oedd asesu DoGau y Gorchymyn Cymraeg. 

Gan fod y DoGau a'r Rhaglenni Astudio Cymraeg Ail laith yn pwysleisio 

pwysigrwydd gwaith grwp, a medrau amrywiol ac eang iawn ym mhob targed 

cyrhaeddiad a chan fod pwyslais mawr ar lafaredd, ni chredent y byddai profion 

byrion ysgrifenedig, cul eu ffocws yn briodol i asesu'r Rhaglenni Astudio 

Cymraeg Ail laith. 

11 .1 Tref n yr Hyfforddiant Mewn Swydd 

Gan fod dau beilot i'w gynnal gyda Chymraeg Ail laith, cytunodd CAA Y y gellid 

mabwysiadu model gwahanol i'r hyn a ddefnyddid ar gyfer yr asesiad statudol 

cyntaf cyhyd ag y byddai Peilot 1992 yn treialu'r hyfforddiant a gai ei ddefnyddio 

ym 1993. T eimlai'r asiantaeth yn gryf mai hyfforddiant uniongyrchol oedd y dull 

mwyaf effeithiol o hyfforddi athrawon ac y dylid osgoi rhaeadru hyd y gellid . Er 

hynny, mynnodd CAA Y y dylai'r hyfforddiant gael ei ddatblygu yng 

nghyd-destun datblygiad proffesiynol athrawon gan roi sylw i ddatblygu sgiliau 

proffesiynol athrawon yn ogystal a rhoi arweiniad penodol a chyngor o ran r6I a 

phwrpas y T ASau. Nodwyd hefyd yng nghofnodion y Grwp Llywio a gynhaliwyd 

ar 12 Tachwedd 1990 (CAAY 1990c) y dylai athrawon a fynychai'r cyrsiau gael 

cyfle i ymgyfarwyddo a·r deunydd asesu cyn mynychu'r cyfarfod hyfforddi er 

mwyn gwneud y gorau o'r amser a fyddai ar gael ar gyfer yr hyfforddiant. 

Cynhaliwyd y cynadleddau preswyl mewn pedair canolfan. Canmolwyd y pedair 

canolfan gan yr athrawon ac roedd yr asiantaeth yn teimlo bod cynnal yr HMS 

mewn amgylchiadau gweddol gyfforddus yn sicr wedi helpu i greu ewyllys da 

ymhlith athrawon y Peilot. 

Hyfforddwyd pob athro/athrawes a fyddai'n gweinyddu'r gweithgareddau asesu 

yn uniongyrchol. Rhwng lonawr a Mawrth, trefnodd y SCYA gyfres o bedair 

cynhadledd deuddydd ar gyfer athrawon a phenaethiaid adrannau Cymraeg a 

oedd yn rhan o'r Peilot Cymraeg a Cliymraeg Ail laith. Yn ystod y diwrnod 
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cyntaf ymhob cynhadledd trafodwyd y llinynnau a dulliau asesu yn gyffredinol. 

Defnyddiwyd enghreifftiau o waith disgyblion Cyfnod Allweddol 3 i enghreifftio 

cyrhaeddiad ar y gwahanol lefelau ymhob targed cyrhaeddiad mewn sesiynau 

cyd-asesu ymarferol. Nid oedd yr hyfforddiant yn ystod y diwrnod cyntaf yn DAS 

benodol, ond roedd sicrhau bod athrawon yn gyson wrth ddehongli'r DoGau yn 

hanfodol i'r asesiadau yn y pen draw. 

Yn ystod yr ail ddiwrnod trafodwyd y deunydd asesu yn f anwl yn ogystal a 
dulliau cofnodi ac agregu. Derbyniodd pob athro/athrawes gopi o'r Llawlyfr 

Athrawon a gynhwysai adran ar bob targed cyrhaeddiad yn ogystal ag 

adrannau ar Anghenion Addysgol Arbennig, technoleg gwybodaeth, llinynnau, 

cofnodi ac enghreifftiau o waith disgyblion. Derbyniodd pob ysgol gopi o'r fideo 

a ddefnyddiwyd yn yr hyfforddiant. 

11.2 Adborth athrawon ar Hyfforddiant Mewn Swydd y Peilot 

Yn gyffredinol, cafwyd ymateb ffafriol i'r hall ymarfer gan athrawon. Bu 

canmoliaeth mawr i'r rhaglenni hyfforddiant hyn gydag athrawon yn nodi ei fad 

wedi bod nid yn unig yn baratoad ar gyf er y TA Sau and hefyd yn gyflwyniad 

hanfodol i'r Cwricwlwm Cenedlaethol Cymraeg, ac i asesiad athrawon. Mae'r 

asiantaeth yn Adroddiad ar Beilot Cymraeg CA3 1991 (SCYA 1991dd) yn 

cyfeirio at y ffaith bod niter o athrawon wedi nodi mai hwn oedd yr hyfforddiant 

seiliedig ar bwnc mwyaf effeithiol a gawsant erioed. Roedd athrawon yn 

gwerthfawrogi'r cyfle a gawsant i gyfnewid syniadau a phrofiadau gydag 

athrawon o ysgolion eraill, yr enghreifftiau o waith llaf ar ar fideo a ddosbarthwyd 

i bob ysgol a'r cyfle i ymrannu i drafod gweithgareddau Cymraeg a Chymraeg 

Ail laith 

Roedd nifer o'r farn fad yr wybodaeth a anfonwyd cyn y gynhadledd yn 

ddefnyddiol , and eta i gyd, teimlodd amryw y byddai wedi bod yn fuddiol cael 

gweld y deunydd asesu a ffurflenni perthnasol eraill o flaen llaw. Ar y cyfan, 

cytunai'r athrawon fad amseriad y cwrs yn y calendr ysgol yn gyfleus ac addas, 

ond awgrymodd niter y byddai cael cwrs tridiau wedi bod yn f anteisiol gan fod y 
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diwrnod cyntaf wedi bod yn arbennig o ddwys ac yn rhy hir gyda gormod o 

orlwytho gwybodaeth. 

Ar y cyfan credai mynychwyr y cwrs bod y rhaglen yn ddefnyddiol a pherthnasol. 

Un o'r sesiynau mwyaf gwerthfawr ym marn athrawon oedd y rhai a oedd yn 

ymwneud a chyd asesu, ond serch hynny, credai niter y byddai'r sesiynau hyn 

wedi bod hyd yn oed yn fwy gwerthfawr petai'r deunydd asesu wedi cael ei 

ddosbarthu ynghynt gan y byddai hyn yn rhoi'r cyd asesu yn ei gyd-destun. 

Wrth argymell newidiadau ar gyfer y dyfodol, nododd yr athrawon a tu yn yr 

hyfforddiant y byddai dosbarthu'r deunydd asesu ar ddechrau 'r cwrs wedi bod o 

fudd , ac y dylid clustnodi mwy o amser i'w hastudio'n fanwl. Gofynnodd niter o 

athrawon hefyd am gynhadledd adborth ar y Peilot er mwyn cael rhannu 

profiadau yn y maes arbrofol hwn. 

Yr unig sylw negyddol a wnaethpwyd gan athrawon oedd bod y rhaglen wedi'i 

gorlwytho a'i bod yn anodd iddynt fewnoli'r holl wybodaeth mewn cyfnod mor fyr 

o hyfforddiant dwys iawn. Nododd rhai athrawon hefyd y byddent wedi hoffi cael 

y ffeil Cymraeq Cyfnod Allweddol 3 (SCYA 1991d) ymlaen llaw. 

Roedd yr athrawon i gyd yn cytuno y dylid parhau gyda'r dull uniongyrchol o 

hyfforddi ar gyfer gweinyddu T ASau yn y dyfodol ac y dylid osgoi rhaeadru os 

oedd hynny'n bosibl. Byddai mwyafrif yr athrawon wedi hoffi gweld yr 

hyfforddiant yn cael ei ymestyn dros dridiau ac awgrymwyd y gellid bod wedi 

rhyddhau'r T ASau ar ddechrau'r hyfforddiant yn hytrach nag ar ddiwedd y 

diwrnod cyntaf. Awgrymwyd yn gryf y dylid cynnig hyfforddiant ar asesiad 

athrawon ar ddechrau mis Medi ym mlwyddyn yr asesu fel paratoad ar gyfer 

asesiad athrawon i'w gofnodi gyda'r TASau os oedd yr asesiad athrawon i fod 

yn ystyrlon . Un awgrym arall oedd y dylid cynnal cynadleddau HMS tebyg, os 

yn bosibl, i holl athrawon Cymraeg Blynyddoedd 7 ac 8, yn ychwanegol at rai 

Blwyddyn 9. 
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Yn wahanol i Dreialon 1990, cynhaliwyd y Peilot Ail laith mewn 23 o ysgolion 

ledled Cymru . Llwyddwyd i sicrhau bod o leiaf un ysgol o bob sir yn cymryd 

rhan yn y Peilot ac yn yr ysgolion hynny, roedd pob dosbarth Blwyddyn 9 yn 

cymryd rhan, nid un dosbarth yn unig fel ddigwyddodd yn Nhreialon 1990. 

Gweinyddodd pob un o'r ysgolion hyn y DAS orfodol Parti, ond dosbarthwyd 

Joio Byw a Dyddiau Da yn gyfartal rhwng ysgolion. Ni chai ysgolion ddewis 

p'un o'r ddwy DAS i'w gweinyddu ond gallent ddewis y gweithgareddau o fewn 

y TASau. 

13.1 Adborth athrawon l'r deunydd asesu 

Yn 61 y dystiolaeth a gafodd ei chywain gan yr asiantaeth, nid oedd hylawdra 

gweithgareddau unigol o fewn y dosbarth yn peri problem fawr(SCY A 1991 dd 

tud 12). Cofnododd y swyddogion a fu'n ymweld ag ysgolion y Peilot fod 27% 

o'r gweithgareddau ail iaith yr arsylwyd arnynt yn hawdd iawn i'w gweinyddu 

gyda 68% arall yn hawdd i'w gweinyddu. Serch hynny, roedd ymatebion 

athrawon i'r gweithgareddau yn awgrymu nad oedd gweinyddu'r deunydd 

asesu mor syml a hynny ymhob achos. Dim ond 66% o'r athrawon Cymraeg Ail 

laith a gredai bod gweinyddu'r gweithgareddau yn hawdd neu'n hawdd iawn o 

gymharu a 95% yr asiantaeth. Ond ar yr ochr gadarnhaol, dim ond 4% o'r 

athrawon Cymraeg Ail laith a nododd fod y gweithgareddau yn anhylaw. Cred y 

SCY A (1991 dd) mai 'r rheswm dros y gwahaniaeth hwn oedd bod athrawon yn 

gwybod pryd roedd y swyddogion yn ymweld ac felly 'n gallu paratoi'r 

gweithgaredd yn fwy trwyadl nag arfer (tud 12). Nadir mai'r gweithgareddau 

Llafar oedd y mwyaf anodd i'w rheoli yn y dosbarth ond cred yr asiantaeth bod 

rhai athrawon wedi profi anawsterau gyda'r gweithgareddau hyn oherwydd 

iddynt beidio a dirwyn y gweithgareddau i ben yn gynt. 

Cymerodd yr athrawon gryn amser i baratoi ar gyfer gweithgareddau'r DAS a 

220 



nodir (SCYA 1991dd) bod 65% o sampl o ugain o athrawon Cymraeg Ail laith 

wedi cymryd pum awr neu fwy i baratoi ar gyfer gweinyddu'r DAS hir. Nodir 

hefyd bod peth anghytundeb yn y dehongliad o beth oedd yn rhesymol o 

safbwynt amser paratoi. Yn ystod y cyfnod o chwe wythnos ar gyfer y ddwy DAS 

roedd y mwyafrif yn sicr yn teimlo bod yr amser hwn yn fwy na'r arferol ac eto 

roedd 1/eiafrif arwyddocaol yn mynegi y byddai yr amser paratoi ar gyfer gwersi 

arferol dros yr un cytnod rhywbeth yn debyg neu hyd yn oed yn fwy (tud 12). 

Nododd 82% o athrawon Cymraeg Ail laith fod y cyfarwyddiadau gweinyddu yn 

glir. Disgrifiodd 91 % o'r athrawon Cymraeg Ail laith gyfarwyddiadau'r 

disgyblion fel clir neu glir iawn. Y brif gwyn a dderbyniwyd o ran 

cyfarwyddiadau'r disgyblion oedd mai cyfarwyddiadau Cymraeg yn unig a 

gafwyd. Nododd niter o athrawon y de bod cyfieithu'r cyfarwyddiadau hyn yn 

cymryd llawer o amser ac yn broses ddiflas i ddisgyblion ac athrawon. Credai 

rhai y dylid cael cyfarwyddiadau dwyieithog, ond y cynnig ar ddiwedd 

cynhadledd adborth y de oedd y dylai'r cyfarwyddiadau yn y dyfodol naill ai fod 

yn syml iawn gyda rhai geiriau Saesneg yn unig, neu y dylid hepgor y 

cyfarwyddiadau a gadael i athrawon unigol gyflwyno'r gweithgareddau yn unol 

a threfn arferol eu dosbarth. 

Teimlai 91 % o athrawon Cymraeg Ail laith bod y thema gyffredinol o fwynhau 

amser hamdden yn addas neu'n addas iawn i'w disgyblion. Yn gyffredinol, 

roedd yn well gan athrawon Cymraeg Ail laith weld deunydd asesu yn cael ei 

seilio ar themau neu destunau a oedd eisoes yn gyfarwydd i'w disgyblion ac 

roedd hamddena yn addas iawn yn hynny o beth. Barnai dros 70% o athrawon 

bod y deunyddiau Cymraeg Ail laith yn dderbyniol. Croesawyd defnyddio fideo 

fel symbyliad mewn egwyddor ond achosodd prinder adnoddau anawsterau 

mewn rhai ysgolion. Nodwyd hefyd bod rhai o'r eitemau Gwrando ar y tap sain 

ychydig yn hir i gynnal diddordeb disgyblion ac roedd rhai athrawon yn 

awyddus i gael dau fersiwn o'r tap, y nail! ar gyfer ysgolion y gogledd a'r llall ar 

gyfer ysgolion y de. 

Y brif gwyn am y deunydd Cymraeg Ail laith oedd ansawdd rhai o'r lluniau. 
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Roedd rhai o'r rhain yn amwys o ystyried eu bod yn cael eu defnyddio f el 

offerynnau asesu. 

Drwyddi draw, cafodd athrawon mwy o hwyl yn gweinyddu gweithgareddau'r 

DAS orfodol na'r deunydd dewisol. Ym marn yr asiantaeth y rheswm dros hyn 

oedd mai'r DAS orfodol a weinyddwyd gyntaf , ac roedd brwdfrydedd y 

disgyblion a'r athrawon yn dechrau pylu tua diwedd y cyfnod chwe wythnos o 

asesu. Croesawyd yr elfen o ddewis yn Dyddiau Da a Joio Byw ond roedd 

peidio a chaniatau i ddisgyblion gwblhau gweithgareddau fel gwaith cartref yn 

annaturiol ym marn rhai athrawon. Canmolwyd y dewis o weithgareddau yn y 

ddwy dasg ddewisol ond roedd ychydig mwy o athrawon yn teimlo bod gwell 

dewis o weithgareddau ar gyfer yr holl ystod gallu yn Parti, mae'n fwy na thebyg 

oherwydd y strwythuro gofalus a fu ar y gweithgareddau hynny. Credai'r 

athrawon mai prif wendid Dyddiau Da a Joio Byw o ran dewis o weithgareddau 

oedd y prinder ar y lefelau isaf, lie roedd llawer o ddisgyblion ail iaith yn dal i fod 

gan nad oedd llawer o'r disgyblion Blwyddyn 9 hyn wedi cael gwersi Cymraeg 

yn eu hysgolion cynradd. 

Roedd 61 % o'r athrawon Cymraeg Ail laith yn teimlo body DAS orfodol yn rhy 

hir a 78% yn teimlo felly am y tasgau dewisol. Oherwydd cais CAA Y i gynnwys 

TAS orfodol, cynyddwyd baich yr asesu i athrawon, gan fod gofyn iddynt 

weinyddu gweithgareddau'r DAS orfodol yn ogystal a dewis o weithgareddau'r 

tasgau dewisol. Y canlyniad yn y pen draw oedd i bob gwers fod yn wers asesu, 

yn arbennig yn yr ysgolion hynny lie nad oedd y ddarpariaeth ar yr amserlen ar 

gyfer Cymraeg yn hael iawn. Roedd hyn yn feichus i athrawon a disgyblion a 

byddai cael cyfle i ddysgu rhwng yr asesu wedi bod o fudd i'r athrawon a'r 

disgyblion . 

Cafodd yr amrywiaeth mawr yn oriau cyswllt dosbarthiadau effaith ar 

ganlyniadau'r Peilot gan i rai ysgolion fethu a chwblhau'r gwaith. Teimlai 'r 

asiantaeth y byddai rhaid sicrhau mwy o gysondeb o ran oriau cyswllt i 

weinyddu T ASau yn y dyfodol pe bai 'r anghysonderau o ran dosraniad oriau 

cyswllt yn parhau . Roedd hyn yn cadarnhau casgliadau'r asiantaeth yn dilyn 
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Treialon 1990. 

' > 

Roedd llai na hanner athrawon Cymraeg Ail laith yn teimlo bod amseriad y 

Peilot yn gyfleus. Y teimlad cyffredinol oedd y byddai'r amseriad yn fwy cyfleus 

petai'r asesu'n digwydd yn nes i ddiwedd hanner cyntaf tymor yr hat. 

Teimlai 61 % o athrawon Cymraeg Ail laith y Peilot bod y gweithgareddau 

Siarad ac Ysgrifennu naill ai'n hawdd neu'n gymharol hawdd i'w gweinyddu. Y 

ddwy brif bro bl em a nodwyd gyda'r gweithgareddau Llaf ar oedd anawsterau 

rheolaeth dosbarth gan fod disgwyl i bob grwp wneud pum gweithgaredd llafar, 

ac amwysedd rhai o'r DoGau. Yn gyffredinol roedd yr athrawon Cymraeg Ail 

laith yn teimlo bod gormod o bwyslais ar drafodaethau grwp gan fod eu 

disgyblion yn fwy cyf arwydd a gweithgareddau par neu chwarae r6I. . Roedd 

pwyslais ar drafodaethau grwp yn y T AS au er mwyn adlewyrchu gofynion y 

Gorchymyn Cymraeg Ail laith. Gan mai ym mis Medi 1990 y cyflwynwyd y 

Cwricwlwm Cenedlaethol Cymraeg i ddisgyblion Cyfnod Allweddol 3, roedd y 

disgyblion hyn yn cael eu hasesu heb fad wedi dilyn y rhaglenni astudio'n llawn. 

Pe baent wedi gwneud hyn, mae'n fwy na thebyg y byddent dipyn yn fwy 

cyfarwydd a'r math o weithgareddau a gafwyd yn y TASau. Fodd bynnag, y tarn 

gyffredinol ymhlith pob un o'r athrawon oedd y byddai asesu sampl o'r 

disgyblion yn ddigonol ar gyf er safoni ac y dylid defnyddio asesiad athrawon 

wedyn er mwyn rhoi lefel i weddill y dosbarth. 

Dywedodd athrawon mai'r prif anhawster wrth asesu Ysgrifennu oedd 

penderfynu ar y cydbwysedd angenrheidiol rhwng cywirdeb iaith a chynnwys 

gwaith ysgrifennu wrth osod lefelau. Ond gan nad oedd 'Adnoddau laith' yn 

cael ei enwi fel un o'r llinynnau asesadwy, rhaid gofyn a ddylai athrawon fod 

wedi cymryd cywirdeb iaith i ystyriaeth o gwbwl wrth geisio penderfynu ar lef el. 

Dim ond 26% o'r athrawon Cymraeg Ail laith a gredai bod asesu Darllen yn 

hawdd neu'n gymharol hawdd. Un rheswm dros hyn oedd mai ar waith llafar yr 

oedd y prif bwyslais yn y gwersi a hefyd y prinder cymharol o ddeunydd darllen 

addas i ddysgwyr yn yr oed hwn. Roedd dull yr asesu hefyd yn anghyfarwydd i 
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lawer iawn o athrawon a disgyblion. Yr arfer mewn llawer o ysgolion oedd naill 

ai defnyddio dulliau di-iaith wrth asesu, neu ofyn i ddisgyblion ymateb yn eu 

mamiaith. Gyda'r gweithgareddau hynny lie defnyddiwyd dulliau di-iaith a 

roddai sg6r crai i athrawon, ni roddwyd unrhyw gyfarwyddyd ar sut i 

drosglwyddo hyn yn lefel o gyrhaeddiad. Cafwyd yr anhawster hwn gyda'r 

gweithgareddau Gwrando a Darllen. Anhawster arall gyda'r deunydd Darllen 

oedd bod gofyn ar adegau i ddisgyblion ddangos dealltwriaeth drwy ymateb yn 

yr iaith darged. Roedd y math hwn o weithgaredd yn anghyfarwydd i lawer. 

Roedd asesu darllen trwy ymateb ar /afar yn broblem i 'r hall athrawon. Barn y 

rhan twyaf oedd nad oedd gan y disgyblion C2 yr adnoddau iaith i ymateb yn 

/lawn i ddarnau darllen yn eu hiaith darged (SCYA 1991dd, tud 16). 

Roedd mwy na hanner yr athrawon Cymraeg Ail laith yn meddwl bod cofnodi ar 

y daflen yn anodd neu'n anodd iawn. Y prif gwynion oedd body broses yn 

1/afurus ac yn cymryd 1/awer o amser, yn hytrach na'i bod yn anodd (SCYA 

1991dd, tud 16). 

13.2 Adborth y disgyblion i'r deunydd 

Derbyniwyd adborth disgyblion yn bennaf drwy'r ffurflenni adborth a gynhwysai 

gwestiynau agored, ond hefyd drwy holi disgyblion yn ystod ymweliadau 

swyddogion yr asiantaeth a sylwadau athrawon ynglyn ag ymateb disgyblion i 

wahanol weithgareddau wrth iddynt eu gweinyddu. Roedd mwyafrif y disgyblion 

yn ymwybodol eu bod yn cael eu hasesu ac yn poeni nad oeddent bob amser 

yn cyflwyno'u gwaith gorau o dan bwysau. Teimlent hefyd body Peilot wedi bod 

yn hir gan olygu llawer o waith dwys iawn. 

Cafodd y deunydd asesu ei hun, ac yn arbennig y fideos, dderbyniad da gan 

ddisgyblion gyda llawer ohonynt yn nodi ei fod yn fwy deniadol a diddorol na'r 

gwaith dosbarth arferol, ond roedd y ffaith fod cymaint ohono yn gallu diflasu 

disgyblion ar adegau. Yn gyffredinol , roedd y tasgau Ysgrifennu yn fwy 

poblogaidd na'r rhai Darllen ac roedd rhai disgyblion wedi teimlo bod cyfyngu ar 

amser wedi amharu arnynt. Byddai rhai wedi hoffi cael gorffen eu gwaith gartref 
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yn 61 eu harfer. 

Yn 61 Adroddiad TGAT, y norm i ddisgyblion ar ddiwedd Cytnod Allweddol 3 

fyddai 5/6. Cymedrau'r lefelau targed cyrhaeddiad ar draws y tair T AS oedd 

rhwng 2.90 a 3.68. Roedd hyn yn sylweddol is na'r ffocws, ond rhaid cadw 

mewn cof y ffaith bod llawer o'r disgyblion hyn yn cael eu hasesu ar raglen naw 

mlynedd wedi tair mlynedd o waith yn unig, gan nad oedd y mwyafrif ohonynt 

wedi derbyn gwersi Cymraeg cyn dechrau Cyfnod Allweddol 3. Roedd natur 

rhai o'r gweithgareddau megis y pwyslais ar waith grwp ac ymateb yn yr iaith 

darged wrth asesu Darllen hefyd yn ddieithr i lawer o ddisgyblion f el y nodwyd 

eisoes, ac roedd hyn yn sicr o gyfrannu at gyrhaeddiad isel rhai ohonynt. 

Mae'r canlyniadau'n adlewyrchu'r ffaith bod nifer o'r testunau yn y DAS hir 

Dyddiau Da wedi apelio at ddisgyblion. Roedd cymedrau lefelau targed 

cyrhaeddiad y pAS hon yn gyson uwch na Joio Byw. Rheswm arall dros y 

· cymedrau uwch oedd bod disgwyliadau athrawon yn yr ysgolion a weinyddodd 

Dyddiau Da yn uwch gan fod eu hasesiad athrawon ar gyfartaledd yn uwch. 

Nodir gan y SCYA (1991 dd) bod /efelau cymedrig ar gyfer Gwrando, Siarad ac 

Ysgrifennu yn yr uned orfodol Parti yn syrthio rhwng cymedrau Dyddiau Da a 

Joio Byw. Nadir hefyd bod lefel gymedrig Dari/en, 3. 68 yn 1/awer uwch na CB2 

yn y TASau hir (tud 18). Mae'r asiantaeth yn awgrymu mai'r rheswm oedd bod 

y gweithgaredd Darllen yn Parti wedi ei strwythuro mewn modd a oedd yn ei 

gwneud yn haws i ddisgyblion ar Lefelau 1 - 5 arddangos cyrhaeddiad na'r 

gweithgareddau Darllen yn y T ASau dewisol. 

Adroddodd yr asiantaeth (SCYA 1991dd) bod merched yn cyrraedd lefelau 

targed cyrhaeddiad arwyddocaol uwch yn y Peilot. Er enghraifft, yn y DAS l1ir 

Joio Byw roedd 27% o ferched ond 49.3% o fechgyn ar Lefelau 1 - 2 ar 

Ysgrifennu, a 10.1% o ferched, ond dim ond 4.4% o fechgyn ar Lefelau 5 - 7. 

Yng ngweithgareddau llafar Parti adroddwyd bod 51.2% o fechgyn ar Lefelau 1 

- 2 a 31.1 % o ferched gyda 13.4% o fechgyn ar Lefelau 5 - 7 ond 26.5% o 
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ferched. 

Dangosodd Treialon 1990 bod gorgyffwrdd rhwng cyrhaeddiad disgyblion 

Cymraeg a Chymraeg Ail laith ac argymhellwyd, yn dilyn y Treialon hynny, y 

dylid cyflwyno deunydd Cymraeg i'r dysgwyr da yn hytrach na darparu deunydd 

ail iaith penodol ar eu cyfer. Dangosodd y Treialon nad oedd disgyblion a 

gyrhaeddai Lefel 8 mewn Darllen yn cael eu hymestyn wrth wneud y 

gweithgareddau Cymraeg Ail laith. Dyma'r disgyblion a fyddai'n pontio felly, 

drwy wneud gweithgareddau Cymraeg yn hytrach na'r rhai Cymraeg Ail laith. 

Prif ofid yr athrawon a gytunodd i weinyddu'r gweithgareddau Cymraeg gyda'u 

dysgwyr gorau oedd gwobrwyo disgyblion. Y teimlad cyffredinol oedd y 

byddai 'n well gan ddisgyblion a'u rhieni gael lefelau Cymraeg Ail laith uchel na 

lefelau Cymraeg isel, er y byddai'r disgyblion o bosibl wedi cyflawni mwy drwy 

wneud y gweithgareddau Cymraeg. Cytunwyd mai un ffordd o ddatrys y 

broblem yn y dyfodol fyddai drwy dystysgrifo dwbl, lie nodid cyrhaeddiad 

disgyblion ar y DoGau Cymraeg yn ogystal a'r rhai Cymraeg Ail laith. Er hynny, 

lefelau Cymraeg yn unig gafodd eu cofnodi yn y Peilot hwn. 

Gwnaeth 88 o ddisgyblion dasgau pontio. Yn 61 asesiad athrawon roedd y 

disgyblion hyn ar Lefelau 6 - 9 yn 61 gofynion y DoGau Cymraeg Ail laith. Yng 

ngweithgareddau asesu'r Peilot ar gyfer Cymraeg, cofnodwyd Lefelau 2 - 7 

(Cymraeg) ar gyfer y disgyblion hyn. Ystod cymedrau'r lefelau oedd 3.58 - 4.09. 

Bwriad yr asiantaeth oedd dadansoddi'r gwaith a gyf/awnwyd gan yr is-sampl yn 

erbyn DoGiau C1 ac C2 er mwyn ceisio dangos cyfatebiaeth rhwng lefelau 

cyrhaeddiad C1 ac C2 yn y tair CB (SCY A 1991 dd tud 20). Yn anffodus, cafodd 

yr asiantaeth gyfarwyddyd gan y Swyddfa Gymreig i beidio a bwrw ymlaen a'r 

gwaith hwn ac telly collwyd cyfle i sefydlu cyfatebiaeth rhwng y lefelau Cymraeg 

a Chymraeg Ail laith a allai fod wedi bod yn sail i waith pellach ar y continuum. 

Yn gyffredinol, roedd yr ymateb i'r ymarfer yn gadarnhaol. Adroddwyd bod y 
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deunydd Cymraeg wedi symbylu'r disgyblion Cymraeg Ail laith a'u bod wedi 

ymateb iddo yn well na'r disgwyl. Codwyd disgwyliadau rhai o'r athrawon a 

byddai hyn yn dylanwadu'n gadarnhaol ar y math o waith y byddai'r disgyblion 

yn ei wneud yn y dyfodol gan nad oedd yr athrawon cyn yr ymarfer hwn wedi 

meddwl o gwbwl bod y garfan hon o ddisgyblion yn alluog i ddilyn y Rhaglenni 

Astudio Cymraeg. Felly, er bod lefel cyrhaeddiad y disgyblion hyn yn 

ymddangos yn isel, rhaid cofio mai Rhaglenni Astudio Cymraeg Ail laith yr 

oeddent yn eu dilyn, yn aml gyda disgyblion Cymraeg Ail laith eraill a oedd gryn 

dipyn yn wannach. Achosodd hyn rai anawsterau i athrawon gan fad rhaid 

gweinyddu'r gweithgareddau Cymraeg Ail laith i'r disgyblion ar y lefelau isaf, ac 

ar yr un pryd, roedd rhaid gweinyddu'r gweithgareddau Cymraeg i'r disgyblion 

Cymraeg Ail laith mwyaf galluog. 

Er mwyn sicrhau dilysrwydd y deunydd asesu, trefnodd yr asiantaeth bod 

arbenigwyr pwnc yn edrych dros y deunydd ac yn cynnig cyngor. Gofynnwyd i 

Grwp Llywio Cymraeg CAA Y ystyried i ba raddau roedd y deunydd a baratowyd 

yn asesu cynnwys y Gorchymyn Cymraeg. Gofynnwyd iddynt hefyd ystyried i ba 

raddau roedd y deunydd asesu yn cyfarfod a disgwyliadau athrawon o ran 

cynnwys y deunydd ac arf erion addysgu ac asesu ar y pryd. 

Gwnaethpwyd rhai newidiadau ac addasiadau i'r deunydd wrth i'r datblygu fynd 

yn ei flaen telly, and yn ogystal a hynny, bu'r swyddogion yn treialu'r deunydd yn 

anffurfiol mewn ysgolion datblygu a'i ddatblygu ymhellach wedi derbyn adborth 

gan athrawon a disgyblion yr ysgolion hynny. Yna, cafwyd barn arbenigwyr 

Grwp Rheoli'r asiantaeth ar ddilysrwydd y T ASau yn eu ffurf derfynol ac roedd 

hon yn ffafriol. Ar ddiwedd y cyf nod asesu gofynnwyd i athrawon ysgolion y 

Peilot lenwi holiaduron adborth a roddai gyfle iddynt fynegi eu barn ar 

ddilysrwydd y deunydd asesu. Cafodd athrawon hefyd gyfle i ymateb i'r 

deunydd a thrafod dilysrwydd yr asesiadau yng nghynadleddau adborth yr 

athrawon. 
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Roedd yr asiantaeth yn hyderus bod y drefn uchod yn ddigonol i sicrhau 

dilysrwydd y deunydd ei hun, ond er mwyn sicrhau dilysrwydd llwyr, roedd yn 

bwysig bod athrawon yn dehongli ac yn cymhwyso'r DoGau a'r deunydd asesu 

yn gyson a'r asiantaeth. Gwelwyd y byddai dehongliad a dealltwriaeth gyffredin 

o'r llinynnau rhwng y datblygwyr ac athrawon y Peilot yn hanfodol i sicrhau 

dilysrwydd yr asesiad, felly, treuliwyd un sesiwn gyfan ar linynnu yn y 

cynadleddau HMS. Defnyddiwyd y cynadleddau HMS cyn y Peilot hefyd i 

sefydlu cysondeb rhwng yr asiantaeth a'r athrawon wrth iddynt gymhwyso'r 

DoGau a'r deunydd asesu. 

Dull arall o sicrhau cysondeb rhwng yr athrawon a swyddogion yr asiantaeth 

oedd yr ymweliadau ag ysgolion a drefnwyd yn ystod cyfnod y Peilot. 

Ymwelodd swyddogion yr asiantaeth unwaith a phob ysgol ac yn ychwanegol at 

arsylwi yn y dosbarth, cynhaliwyd cyfarfodydd a'r adran Gymraeg ym mhob 

ysgol i drafod ymateb athrawon a disgyblion i'r deunyddiau a·r drefn asesu. 

Yn ogystal a hyn cynhaliwyd astudiaethau ethnograffig mewn tair ysgol i gyd, 

sef, un ysgol a gyflwynai Gymraeg i'r disgyblion, un ysgol lie roedd y disgyblion 

yn dysgu Cymraeg Ail laith ac un ysgol lie roedd disgyblion Cymraeg a 

Chymraeg Ail laith ym Mlwyddyn 9. 

Yn yr ysgol a ddysgai Gymraeg Ail laith yn unig, barn gyffredinol yr athrawon 

oedd bod gweinyddu'r T ASau yn gofyn am drefn wahanol i'r hyn oedd yn arferol 

yn yr ysgol. Yn aml, roedd y gweithgareddau asesu yn anos na gwaith arferol y 

dosbarth er bod yr athrawon yn cytuno bod y deunyddiau yn adlewyrchu'n deg 

ofynion y DoGau. Gellid dadlau y byddai'r materion hyn yn effeithio ar 

ddilysrwydd yr asesiad. Roedd disgyblion Cymraeg Ail laith yr ysgol a oedd yn 

cynnig Cymraeg a Chymraeg Ail laith yn croesawu diwyg y deunyddiau a'r 

gweithgareddau ail iaith a oedd yn y pecyn . Mae'n bosib fod y math o 

weithgareddau a gyflwynwyd yn fwy cyfarwydd i'r disgyblion hyn na disgyblion 

yr ysgol gyntaf. 
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Gan fod pob disgybl yn y Peilot wedi gwneud rhai o weithgareddau un o'r 

T ASau dewisol a'r uned orfodol, roedd yn bosibl gweld faint o gytundeb oedd 

rhwng y lefelau a gyflawnai'r disgyblion ar rai o'r llinynnau. Dangosodd y 

dadansoddiad yn Adroddiad ar Beilot Cymraeg CA3 1991 , (SCY A 1991 dd) bod 

canlyniadau 'r gweithgareddau Llafar yn ymddangos yn fwy cyson na'r 

canlyniadau Darllen ac Ysgrifennu. Mae darllen yn bur anghyson wrth gymharu 

TAS 5 a ThAS 8 (tud 24). Ystyriai'r asiantaeth fad un lefel o wahaniaeth rhwng 

y TA Sau yn lef el dderbyniol gan fod peth ansicrwydd yn dal i fod wrth geisio 

dehongli 'r cyrhaeddiad yr oedd lefel y Cwricwlwm Cenedlaethol yn ei 

gynrychioli. Gwnaeth yr asiantaeth ddadansoddiad o gymhariaeth asesiadau 

rhwng y T ASau a'r lefelau o wahaniaeth a welwyd. Roedd CB2 ar DASau 518 

yn dangos dim and 69.3% o gytundeb tra bod cytundeb yng ngweddill y CPau 

yn ymestyn o 84.2% (CB3 TASau 518) i 94.3% (CB1 TASau 5/8) (SCYA 

1991dd, tud 25). Mae'r asiantaeth yn awgrymu mai'r rheswm dros y cytundeb 

cymharol isel yn Darllen ar DASau 5/8 yw strwythur gwahanol y 

gweithgareddau darllen a ddefnyddiwyd yn y ddwy DAS. Gallai hyn fad wedi 

rhoi gormod o wahanol ganlyniadau yn nhermau /efelau ar gyfer perfformiad 

tebyg gan ddisgyblion. Rheswm ara/1 posibl oedd bod rhai athrawon wedi rhoi 

gweithgaredd Dari/en i ddisgyblion mewn bandiau anaddas o lefe/au yn NHAS 

8 a byddai hyn wedi eu 1/esteirio rhag cyrraedd eu lefelau real (SCYA 1991 dd, 

tud 25). 

O'm profiad personal i wrth ymweld ag ysgol ar gyfer yr astudiaeth ethnograffig, 

roedd yn amlwg bod rhai disgyblion yn gwneud gweithgareddau anaddas i'w 

gallu. Cyfyng iawn oedd ystod y lefelau o fewn rhai o weithgareddau unigol y 

DAS ddewisol ac yn aml dim ond dwy neu dair lef el yr oedd yn bosibl i 

ddisgyblion eu cyflawni ar yr un gweithgaredd, lie roedd y DAS orfodol yn 

caniatau canlyniadau ar draws ystod ehangach o lefelau. Golygai hyn y gallai 

disgyblion a oedd wedi'u camleoli yn 61 asesiad athrawon ennill lefel yn uwch o 

lawer ar y DAS orfodol na'r DAS ddewisol. Ar sawl achlysur yn ystod yr 

ymweliadau, roedd yn amlwg y gallai disgyblion a oedd yn gwneud 
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gweithgareddau'r DAS ddewisol fod wedi ennill lefel yn uwch pe baent wedi 

cael y cyfle. Mae'n fwy na thebyg bod hyn wedi cyfrannu at yr anghysondeb 

rhwng canlyniadau'r ddwy DAS. Rhoddodd athrawon yr ysgol hon lawer o'r 

disgyblion mewn bandiau anaddas, ac effeithiodd hyn ar y canlyniadau. 

Yn sgil y profiad hwn, gellid argymell cadw'r bandiau mor eang a phosibl, er 

mwyn sicrhau na fydd disgyblion yn cael eu camleoli ac yn colli'r cyfle i 

berfformio ar eu gorau ac i gyflawni gofynion y lefel uchaf posibl iddynt hwy. 

Mae hyn yn arbennig o wir mewn cyfnod pan fo athrawon yn ansicr o ofynion y 

DoGau ar y gwahanol lefelau. Yn ysgol yr astudiaeth ethnograffig ail iaith, 

roedd yn amlwg bod disgyblion yn gwneud gweithgareddau ar lefelau a oedd 

yn rhy isel iddynt yn y DAS hir, ac felly, mae'n rhaid eu bod wedi tan gyflawni. 

Yn y DAS orfodol, lie roedd ystod y lefelau y gallent eu hennill yn fwy eang, nid 

oeddent mor debygol o gyrraedd nenfwd yr haen. Syndod oedd gweld bod 

athrawon wedi dewis yr un gweithgareddau i holl ddisgyblion y flwyddyn er bod 

dewis o weithgareddau ar wahanol lefelau ar gael iddynt. Digwyddodd hyn hyd 

yn oed ar 61 i'r athrawon weld bod disgyblion wrth ymateb i weithgareddau 'r 

DAS orfodol wedi cyflawni ar lefel uwch na nenfwd gweithgareddau'r DAS 

ddewisol a ddewiswyd ar eu cyfer. Gellid dadlau bod hyn yn annheg a.'r 

disgyblion. Byddai hefyd yn gwyro'r canlyniadau ac unrhyw ddadansoddiadau 

ohonynt. 

Dull arall a fabwysiadwyd gan yr asiantaeth o geisio sicrhau cysondeb oedd yr 

ymarfer ail farcio. Ail farciwyd sampl o 36 sgript Ysgrifennu Cymraeg Ail laith 

ond ni fu unrhyw ail farcio ar y deunydd Darllen a Llafar. Adroddwyd bod 

cyfartaledd lefelau yr asiantaeth ychydig yn is na'r rhai a nodwyd gan yr 

ysgolion - 4.05 a 4.13. Nododd yr asiantaeth a'r ysgol yr un lefel yn union mewn 

23 achos (63%) gyda gwahaniaeth o un lefel bob ffordd mewn 10 (27%) arall. 

Dim ond mewn 3 achos (8%) roedd y gwahaniaeth yn fwy nag un lefel (SCY A 

1991dd, tud 25). 

Er mai bach iawn oedd y sampl hwn ac mai ymarfer yn ymwneud ag Ysgrifennu 

yn unig oedd, roedd yr asiantaeth yn fodlon a lef el y cysondeb a ddangoswyd yn 
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yr asesu yn ysgolion y Peilot. Awgrymodd y SCYA (1991dd) y byddai mwy o 

enghreifftiau a chanolbwyntio mwy ar asesu a satoni ar y cyd mewn HMS T AS 

yn ystod 1991- 2 yn codi graddfa cysondeb marcio mewn ysgolion hyd yn oed 

yn fwy (tud 25). Mae'n fwy na thebyg bod y ffaith bod yr asiantaeth wedi 

hyfforddi athrawon yn uniongyrchol ar gyfer y Peilot yn hytrach na dibynnu ar y 

dull rhaeadru o hyfforddi wedi cyfrannu cryn dipyn at etteithiolrwydd yr asesu a 

letel y cysondeb yn y marcio. Argymhellodd yr asiantaeth, telly, bod athrawon 

yn y dytodol yn cael eu hyftorddi 'n uniongyrchol ar gyfer ymarterion eraill o'r 

math a bod hyn yn cael ei gadw mewn cot wrth gyflwyno newidiadau eraill i'r 

dulliau o asesu yn y dyfodol. 

Gotynnwyd i athrawon got nodi let el asesiad athrawon ar gyf er pob cydran broffil 

cyn iddynt weinyddu'r T ASau. Roedd hyn yn anodd i athrawon gan nad 

oeddent wedi derbyn unrhyw hyfforddiant ar hyn a'u bod yn dal i gotnodi 

cyrhaeddiad eu disgyblion drwy ddetnyddio marciau neu raddau heb unrhyw 

gysylltiad a gotynion letelau a DoGau'r Cwricwlwm Cenedlaethol. Er gwaethat 

hyn, cotnodwyd letelau cydran broftil ar gyter 1,336 disgybl allan o 1,472 disgybl 

a wnaeth y T ASau dewisol Cymraeg Ail laith a 1,489 o ddisgyblion a wnaeth y 

DAS orfodol. 

Detnyddiwyd y letelau asesiad athrawon i ddadansoddi letel y cysondeb rhwng 

asesiad athrawon ac asesiad T AS. Syndod efallai oedd gweld bod mwy o 

gysondeb rhwng asesiad athrawon a'r T ASau na rhwng y T ASau dewisol a 

gorfodol. Mae'r asiantaeth yn esbonio hyn drwy nodi bod asesiadau AA ar gyter 

rhai 1/inynnau, mewn ftaith wedi eu cynnwys yn asesiadau'r TASau lie roedd 

disgyblion yn absennol ar gyter gweithgaredd TAS. Yn CB1 dim and dau linyn 

C2 gatodd eu hasesu drwy weithgaredd TAS, a defnyddiwyd AA ar gyter 

gweddi/1 y 1/inynnau. Mae'r cysondeb yn fwy rhwng AA a 'r TASau byr nag AA a 'r 

tersiynau hir. Mae'n bosibl mai'r rheswm am hyn yw mai dim ond un 1/inyn bob 

un ar CB2 a CB3 oedd wedi eu hasesu trwy weithgareddau T AS yn y TA Sau byr 

tel bod AA yn cytrannu mwy i 'r asesiadau CB TAS ar yr unedau gortodol hyn 
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(SCYA 1991dd, tud 26) . 

Y pwysoli a awgrymwyd yn Gym raeq ar gyf er 5 - 16 oed, Cyniqion Y sqrifennydd 

Gwladol Cymru (Y Swyddfa Gymreig 1989b), ar gyfer Cymraeg Ail laith yng 

Nghyfnod Allweddol 3 oedd 6:2:2. Oherwydd cymhlethdod y fathemateg i 

gyf rifo'r lefel pwnc, ni ofynnwyd i athrawon wneud hynny yn y Peilot hwn. Yn lie 

hynny cafwyd /efelau pwnc trwy gyfartaledd mathemategol lefelau'r tair CB 

(SCYA 1991dd, tud 27). 

1. Croesawyd yn unfrydol yr elf en o ddewis o weithgareddau a gafodd 

athrawon ac fe gafodd y ffaith bod y gweithgareddau i'w cyflwyno fel 

gwaith dosbarth arferol dderbyniad da hefyd. 

2. Cafodd y deunydd asesu groeso gan athrawon. Nodwyd bod y deunydd 

yn ddeniadol ac yn effeithiol. Cafodd y defnydd o fideo ei gymeradwyo. 

3. Roedd hyd y cyfnod asesu yn rhy hir. Collwyd gwersi oherwydd 

galwadau eraill yr ysgol ac ychwanegodd hyn ymhellach at y pwysau. 

4. Roedd yn amhosibl i'r asiantaeth nodi yn union sawl wythnos y dylai'r 

asesu gymryd gan fad amrywiaeth mawr yn oriau cyswllt y gwahanol 

ddosbarthiadau. 

5. Credai'r asiantaeth na ddylai T AS gymryd mwy na 4 - 7 awr o wersi er 

mwyn cynnal brwdfrydedd disgyblion ac athrawon. Awgrymwyd hefyd y 

dylid cysoni 'r amser a oedd ar gael ar gyfer gweinyddu gweithgareddau 

unigol. 

6. Nid oedd yr asiantaeth yn poeni'n ormodol am y lefelau cymedrig isel gan 
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mai dim ond tair blynedd o wersi Cyrnraeg yr oedd mwyafri f y disgyblion 

wedi eu derbyn ac nid naw mlynedd tel a gynlluniwyd yn y Gorchymyn. 

7. Croesawodd yr athrawon y polisi o linynnu. Roedd yn symleiddio'r 

broses drwy ganiatau i athrawon ganolbwyntio ar ddatblygiad disgybl 

mewn niter fach o ddatganiadau. Roedd hefyd yn help i ddehongli 'r 

DoGau er bod geiriad amwys rhai datganiadau yn dal i achosi 

anawsterau. Gellid defnyddio'r llinynnau i leihau niter y gweithgareddau 

i'w gweinyddu drwy asesu mwy nag un DoG mewn gweithgaredd. Gallai 

hyn fod yn arbennig o addas mewn gweithgareddau Siarad lie roedd 

gorgyffwrdd rhwng y llinynnau yn amlwg yn ystod y Peilot. 

8. Awgrymodd yr· asiantaeth y gellid cael T ASau byrrach yn y dyfodol gan 

nad oedd rhaid asesu pob llinyn o fewn targed cyrhaeddiad cyn cael 

asesiad dibynadwy ar y targed cyrhaeddiad hwnnw. Daethpwyd i'r 

casgliad hwn oherwydd bod y cydberthyniad rhwng y gwahanol linynnau 

o fewn targedau cyrhaeddiad yn arwyddocaol ar lef el 1 %. 

9. Roedd yr asiantaeth o'r farn bod eu hymdrechion i sicrhau dilysrwydd y 

T ASau ym Mheilot 1991 wedi bod yn llwyddiannus at ei gilydd. 

10. Nid oedd y cytundeb rhwng lefelau targed cyrhaeddiad disgyblion ar y 

ddwy DAS mor uchel ag y byddai'r asiantaeth wedi hoffi iddo fod yn 

enwedig mewn Darllen. Esbonnir hyn drwy nodi'r tebygolrwydd fod rhai 

athrawon wedi gweinyddu gweithgareddau Darllen mewn bandiau 

anaddas i rai disgyblion. Cafwyd peth tystiolaeth i hyn ddigwydd. 

11. Roedd mwy o gysondeb rhwng asesiad athrawon a'r T ASau nag a 

gafwyd rhwng y T AS au ond cred yr asiantaeth bod hyn wedi digwydd o 

bosib, oherwydd bod asesiad athrawon yn cyfrannu i'r asesiad TASau. 

12. Awgrymodd athrawon y dylai'r hyfforddiant ddigwydd ar ddechrau 

Blwyddyn 9 er mwyn eu galluogi i gywain tystiolaeth addas o waith y 
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plant drwy gydol y flwyddyn. 

13. Ymatebodd athrawon yn ffafriol i'r hyfforddiant a ddarparwyd ar eu cyfer. 

Roeddent yn ffafrio'r dull uniongyrchol o hyfforddi and byddent wedi hoffi 

cael mwy o amser yn enwedig i gyd asesu. Yn yr ysgolion hynny lie 

methwyd a rhyddhau athrawon, cafwyd rhai problemau wrth raeadru, yn 

bennaf oherwydd diffyg amser ac ansicrwydd y penaethiaid adrannau ar 

rai agweddau o'r Peilot . 

14. Ar y cyfan bu 'r ymgais i bontio cyrhaeddiad disgyblion Cymraeg a 

Chymraeg Ail laith yn llwyddiannus. Y brif broblem i'r rhan fwyaf o'r 

disgyblion yn y sampl hwn oedd anhawster y darnau darllen Cymraeg, 

and credai athrawon bod y gweithgareddau Cymraeg wedi symbylu eu 

disgyblion Cymraeg Ail laith i wneud gwaith mwy uchelgeisiol. 

15. Awgrymwyd yn adborth yr athrawon bod angen mwy o weithgareddau ar 

gyfer disgyblion Cymraeg Ail laith is eu gallu. 

O gymharu'r prif bwyntiau a ystyriai swyddogion yr asiantaeth yn bwysig tel rhan 

o'u hathroniaeth wrth fwrw iddi i ysgrifennu'r deunydd asesu a'r hyn a 

ddosbarthwyd i ysgolion, gwelir bod yr asiantaeth wedi llwyddo i adlewyrchu'r 

athroniaeth gychwynnol yn glir yn y T ASau. Er enghraifft, cafwyd amrywiaeth 

eang o ran natur y gweithgareddau, y dulliau asesu a'r themau a drafodwyd. 

Cafwyd elfennau ysgafn a modern a oedd o f ewn byd disgyblion pedair ar ddeg 

oed a rhoddwyd y disgyblion mewn sefyllfaoedd ystyrlon. Yn ogystal a hyn, 

roedd yr hall ddeunydd yn ddiduedd. 

Ary cyfan, roedd y gweithgareddau asesu·n perthnasu'n dda a'r DoGau. Ond 

yn anffodus, roedd hyn yn golygu ar adegau bod athrawon yn gorfod gweinyddu 

gweithgareddau, megis trafodaeth grwp, a oedd ychydig yn ddieithr iddynt hwy 

a'r disgyblion. Roedd pwyslais mawr yn y Gorchymyn ar drafodaeth grwp a 
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golygai hyn y byddai rhaid i'r gweithgareddau asesu gynnwys tasgau grwp. 

Cafwyd enghreifftiau hefyd lie gofynnwyd i ddisgyblion ymateb i ddeunydd 

Darllen neu Wrando yn yr iaith darged , yn bennaf oherwydd gofynion y 

Gorchymyn. Eta roedd rhai o'r gweithgareddau hyn braidd yn anghyfarwydd i'r 

disgyblion gan nad oeddent wedi dilyn y Cwricwlwm Cenedlaethol am gyfnod 

digonol. Erbyn y byddai disgyblion wedi dilyn y rhaglenni astudio drwy gydol y 

cyfnod allweddol, ni ddylai'r gweithgareddau newydd hyn achosi llawer o bryder 

i'r athrawon na'r disgyblion. 

Sicrhawyd nad oedd y gweithgareddau'n ddilynol a bod gan athrawon ddewis o 

weithgareddau i'w gweinyddu. Bwriad yr asiantaeth oedd cynhyrchu deunydd 

dysgu ac addysgu da a fyddai'n rhoi cyfle i athrawon asesu eu disgyblion. 

Dengys Adroddiad ar Beilot Cymraeg CA3 1991 (SCYA 1991 dd) bod y 

gweithgareddau wedi bod yn llwyddiant o ran yr asesu ac roedd y ffaith bod y 

deunydd wedi cael ei ddefnyddio'n eang ar gyfer addysgu ymhell ar 61 diwedd 

cyfnod y Peilot yn dystiolaeth bod athrawon yn gweld y gweithgareddau fel rhai 

y gellid eu defnyddio ar gyfer addysgu yn ogystal ag asesu. 

Yn wreiddiol, roedd yr asiantaeth wedi gobeithio sicrhau gwersi goferu yn ystod 

y cyfnod asesu er mwyn parhau a'r dysgu arferol, and yn y diwedd oherwydd yr 

angen i weinyddu tasg orfodol a thasg ddewisol a byrder tymor y gwanwyn, ni fu 

hyn yn bosibl. Hwyrach bod hyn wedi cael rhywfaint o effaith ar y canlyniadau 

gan fad disgyblion ac athrawon yn dechrau colli brwdfrydedd o ran yr asesu 

erbyn diwedd y cyfnod o asesu di-dor. Pwysleisiodd Grwp Llywio'r Gymraeg 

bwysigrwydd sicrhau bod yr hall luniau'n hollol eglur. Ni lwyddwyd yn hyn o 

beth bob tro er bod llawer iawn o'r arlunwaith yn hollol eglur a phwrpasol. 

Penderfynodd yr asiantaeth ddefnyddio llinynnau i asesu er mwyn galluogi 

asesu ar draws ystod o lefelau. Mae tystiolaeth y Peilot yn tueddu i awgrymu 

bod disgwyliadau rhai athrawon yn isel ac o'r herwydd eu bod yn gweinyddu 

gweithgareddau anaddas i rai o'u disgyblion gan olygu eu bod yn tan gyflawni. 

Awgrymir, felly, y dylid sicrhau bod ystod y lefelau a asesir drwy gyfrwng 

gweithgaredd yn ymestyn dros gynifer o lefelau a phosibl. 
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Mae'n siwr bod llinynnu wedi hwyluso'r asesu i athrawon ar y cyfan, ond gellid 

dadlau bod modd gwella ymhellach ar y drefn hon drwy sicrhau nad yw 

gofynion un llinyn yn fwy na llinyn arall. Hynny yw, nid yw'n ymddangos yn deg 

bod dau ddatganiad yn cael eu hasesu mewn rhai llinynnau ond dim ond un 

mewn llinynnau eraill. Roedd statws y llinyn 'Adnoddau laith' o fewn Llafar ac 

Ysgrifennu hefyd yn aneglur gan nad oedd yn glir a ddylai atl1rawon fynnu 

llwyddiant ar y llinynnau hyn cyn dyfarnu let el ar y llinynnau eraill. Gallai asesu 

adnoddau iaith drwy gyfrwng y llinynnau eraill olygu bod disgyblion yn cael eu 

hasesu ar y llinyn hwn llawer yn amlach na'r llinynnau eraill a gallai effeithio ar y 

canlyniadau. 

Siomedig oedd y ddarpariaeth ar gyfer disgyblion Anghenion Addysgol 

Arbennig yn y Peilot yn enwedig o gofio bod yr asiantaeth wedi nodi yn ystod y 

cyfnod datblygu y byddai rhai gweithgareddau yn cael eu hanelu yn arbennig at 

y garf an hon o ddisgyblion ac y byddai swyddogion yn ymweld ag ysgolion a 

fyddai 'n cyflwyno'r gweithgareddau yn ystod y Peilot. Daeth yn amlwg bod 

angen i'r asiantaeth roi sylw arbennig i'r agwedd hon o'i gwaith ym Mheilot 

1992 er mwyn sicrhau bod pob disgybl yn cael cyfle teg i ddangos cyrhaeddiad. 

Roedd hyn yn arbennig o bwysig gyda disgyblion a oedd yn dysgu Cymraeg Ail 

laith gan fod cymaint ohonynt yn gweithio ar y lefelau isaf am mai ar ddechrau 

Cyfnod Allweddol 3 yr oedd y rhan fwyaf ohonynt wedi cychwyn dysgu 

Cymraeg. 

Cafodd athrawon gyfarwyddyd i gyflwyno'r gweithgareddau yn eu dull arferol er 

bod yr asiantaeth yn rhoi rhai canllawiau gweinyddu y gellid eu dilyn. Ni allai 

hyn sicrhau cysondeb gan fod dulliau athrawon o gyflwyno yn amrywio cymaint. 

Profodd rhai athrawon anawsterau wrth weinyddu gweithgareddau Llafar ac ym 

marn swyddogion yr asiantaeth, digwyddodd hyn oherwydd iddynt beidio a 
dirwyn y gweithgaredd i ben ynghynt. Tuedda hyn i awgrymu bod angen mwy o 

arweiniad ar athrawon ar sut i weinyddu gweithgareddau asesu gan roi sylw 

arbennig i'r gweithgareddau Llafar. Dylai hyn sicrhau mwy o gysondeb yn 

ogystal a gwneud y gweithgareddau 'n fwy hylaw. Dylai athrawon gael mwy o 
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arweiniad ar sut i drosglwyddo sg6r crai yn lefel gyda'r gweithgareddau Darllen 

a Gwrando hynny a oedd yn rhoi sg6r ar eu diwedd. Gallai dehongliad 

athrawon o ofynion lefel amrywio'n fawr iawn gyda gweithgareddau o'r math 

heb arweiniad addas. Y sesiynau cyd asesu yn y cyfartodydd HMS oedd yr unig 

arweiniad a gafwyd ar gyfer dyfarnu lefel mewn gweithgareddau eraill hefyd a 

gallai'r ffaith nad oedd cynllun marcio wedi ei ddarparu i gyd-fynd a'r 

gweithgareddau olygu bod yna ddiffyg cysondeb yn nehongliad athrawon o 

ofynion DoGau. Gellid dadlau bod hyn yn ddiffyg yn y gwaith. 

Cyfarwyddiadau Cymraeg yn unig gafwyd ar gyfer pob gweithgaredd. 

Arweiniodd hyn rai athrawon i gyfieithu'r cyfarwyddiadau gair am air i'w 

disgyblion gan olygu, efallai bod mwy o Saesneg yn cael ei gyflwyno i'r 

dosbarthiadau hynny na phe bai'r cyfarwyddiadau wedi bod yn ddwyieithog. 

Efallai mai'r ffordd ymlaen i'r asiantaeth fyddai ceisio annog athrawon i esbonio 

geiriau unigol o fewn y cyfarwyddiadau yn hytrach na chyfieithu'r cyfan. 

Gwelwyd yn ystod y Peilot bod amrywiaeth mawr yn oriau cyswllt dosbarthiadau 

a bod hyn yn gallu effeithio'r canlyniadau gan nad oedd yn bosibl i rai ysgolion 

gwblhau'r gwaith. Er mwyn sicrhau cysondeb i'r asesu dylid ceisio trefnu yn y 

dyfodol i'r amser a fyddai ar gael ar gyfer asesu fad yn debyg ym mhob ysgol. 

Nid oedd y gweithgareddau asesu Cymraeg Ail laith yn caniatau dyfarnu lefel 

uwch na Lefel 7. Golygai hyn bod rhaid i ddisgyblion a oedd yn gweithio ar 

lefelau uchaf Cymraeg Ail laith sefyll yr asesiadau Cymraeg er mai'r rhaglen 

Cymraeg Ail laith yr oeddent yn ei dilyn. Derbyniwyd ymateb da i hyn ac fe 

lwyddwyd i godi disgwyliadau athrawon and roedd methu a dyfarnu lefelau 

uchel i'r dysgwyr hyn yn achos pryder. Awgrymwyd y gallai tystysgrifo dwbl 

ddatrys y broblem hon yn y dyfodol. Byddai hyn wrth gwrs yn fodd i sicrhau bod 

cyrhaeddiad disgyblion ar y Rhaglenni Astudio Cymraeg Ail laith yn cael ei 

gydnabod a bod datblygiad ar y rhaglenni Gymraeg hefyd yn amlwg gan 

hyrwyddo trosglwyddo esmwyth o un set o raglenni astudio i'r llall. 

Bwriad yr asiantaeth oedd darparu dewis o weithgareddau athrawon eu 

237 



gweinyddu ac fe lwyddwyd i wneud hynny . . Ond roedd cynnig dewis helaeth o 

weithgareddau yn codi rhai cwestiynau o ran hylawdra a chysondeb. Gellid 

dadlau bod cynnig gormod o ddewis yn rhoi baich ychwanegol ar athrawon o 

ran dethol pa unedau a gweithgareddau i'w gweinyddu. Gallai darparu'r dewis 

hwn o weithgareddau hefyd roi pwysau mawr o ran amser ac adnoddau ar 

ddatblygwyr yr asiantaeth, ond os oedd yr asesu yn mynd i apelio at chwaeth 

gwahanol ddisgyblion gan roi'r cyfle iddynt berfformio ar eu gorau rhaid cynnig y 

dewis hwn. Nld oedd sicrhau safonau cyson chwaith mor hawdd pan oedd 

athrawon yn cael dewis o weithgareddau i'w gweinyddu gan fod gofynion y 

gweithgareddau yn gallu amrywio. 
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Pennod 7 

PEILOT 1992 

Cafodd y SCYA gyfle i roi sylw i rai o'r anawsterau a gododd ym Mheilot 1991 

wrth ddatblygu asesiadau Peilot 1992. Mae'r bennod hon yn ymwneud a'r 

datblygiadau hynny. Gwelir sut y cyfyngwyd ar yr asiantaeth gan 

benderfyniadau'r Ysgrifennydd Addysg ynglyn a darparu asesiadau byr hylaw 

i'w gweinyddu i'r dosbarth cyfan ar yr un pryd. Edrychir yn fanwl hefyd ar 

ymateb athrawon a disgyblion i'r asesiadau ac ar argymhellion yr asiantaeth 

ynglyn ag asesu i'r dyfodol. 

Cafodd y deunyddiau asesu a ddarparwyd ar gyfer Treialon 1990 a Pheilot 

1991 eu cynllunio fel pecynnau o weithgareddau cwricwlaidd i'w gweinyddu 

gan athrawon arferol disgyblion Cyfnod Allweddol 3 o dan amodau a oedd mor 

debyg a phosibl i amodau arferol y dosbarth. Un o brif nodau'r deunydd oedd 

hybu arfer dda yn y dosbarth ond mewn llythyr a ddanfonodd yr Ysgrifennydd 

Gwladol, Kenneth Clarke at Philip Halsey, Cadeirydd a Phrif Weithredwr CAA Y 

ym mis Mawrth 1991 (DES 1991 ), nodwyd yn glir fod disgwyl i'r pwyslais newid 

ar gyf er asesiadau 1992. 

Pwysleisiwyd yn y llythyr hwn y disgwylid i'r asesiadau diwedd cyfnod allweddol 

yn y dyfodol gymryd ffurf arholiad ffurfiol ac y dylai'r ff ramwaith ar gyfer yr 

arholiadau hynny, sicrhau y byddai'r asesu yn : 

syml ; 
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• manwl ; 

gwrthrychol ; 

hylaw i athrawon a disgyblion; 

gallu cael ei weinyddu i ddosbarth cyfan ar yr un pryd; 

gallu cael ei weinyddu o fewn amser cyfyngedig heb amharu ar y rhaglen 

ddysgu. 

Cyfeirir hefyd yn y llythyr at y posibilrwydd o gael elfen o waith ymarferol neu 

waith cwrs, ond caniateid hyn yn unig os mai dyma'r unig ddull posibl ·o asesu'r 

targed cyrhaeddiad a byddai rhaid i'r asesiad hwnnw fedru digwydd o fewn 

amser gwers arferol. 

Mewn llythyr a ddanfonodd Syr Wyn Roberts at Philip Halsey ym mis Awst 1991 

(Y Swyddfa Gymreig, 1991 ), cafwyd cadarnhad mai cyfuniad o dasgau ystafell 

ddosbarth a phrofion ffurfiol fyddai'n cael eu defnyddio i asesu Cymraeg a 

Chymraeg Ail laith. Ar yr un pryd gofynnodd am fonitro gofalus er mwyn gweld a 

fyddai'r chwe awr o amser gwersi a ganiateid ar gyfer yr asesu llafar yn ddigonol 

ac a fyddai 'r asesu yn gallu cael ei weu i mewn i weithgarwch arferol y dosbarth. 

Roedd yn awyddus hefyd i glywed a fyddai athrawon yn gallu ymdopi a'r llwyth 

marcio a fyddai'n gysylltiedig a hyn. 

Ym mis Awst 1991 cafodd y SCYA gyfarwyddiadau penodol o ran y math o 

ddeunydd asesu yr oedd angen ei ddarparu ar gyfer Peilot 1992. Yr oedd gofyn 

am asesiadau Llafar a Darllen a oedd i'w gweinyddu yn yr ystafell ddosbarth 

rhwng Mawrth a 19 Mehefin 1992 a hefyd ddeunydd prawf ar gyfer Darllen ac 

Ysgrifennu. Byddai 'r profion hyn yn cael eu gweinyddu o dan amodau 

arholiadau ffurfiol ar 11 Mehefin 1992. 
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Penderfynwyd ar yr haenau canlynol ar gyfer Cymraeg Ail laith: 

LI afar 

Haen A Lefelau 1 - 5 

Haen B Lefelau 5 - 8 

Haen C Lefelau 8 - 1 O 

Darllen ac Ysgrifennu 

Haen A Lefelau 1 - 5 

Haen B Lefelau 3 - 7 

Haen C Lefelau 6 - 1 o 

4.1 Y thema 

Thema'r DAS Gymraeg Ail laith oedd Dewch i Aros. Er mwyn ceisio gwneud y 

gorau o'r math o sefyllfaoedd yr oedd disgyblion yn gyfarwydd ag ymwneud a 
hwy yn eu cyrsiau yn yr ysgol seiliwyd y gweithgareddau ar ddwy ysgol yn trefnu 

gwyliau cyfnewid . 

4.2 Y dasg tymor hir 

Darparwyd gweithgareddau Llafar o fewn pum uned ar gyfer pob un o'r 

haenau fel a ganlyn: 
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Dillad ; 

Rhaglenni Teledu ; 

Ser Cyfaes; 

Bwyd ; 

• Gweithgareddau Hamdden. 

Trefnwyd y gweithgareddau hyn i gyd a fewn Llyfryn Disgybl (SCY A 1992a a 

SCYA 1992b). 

Gafynnwyd i athrawan weinyddu'r gweithgareddau gyda disgyblian wedi'u 

trefnu mewn grwpiau a dri. Dylai'r tri disgybl fad ar yr un haen yn 61 yr asesiad 

athrawan. Disgwylid i athrawan gynhesu'r disgyblian yn fyr cyn dasbarthu'r 

taflenni lliw a aedd yn cyd-fynd a phab gweithgaredd Haen A. Raedd y 

disgyblian wedyn yn dilyn y cwestiynau a'r arweiniad a gafwyd yn llyfryn y DAS i 

drafad a fewn eu grwpiau. Tra roedd hyn yn digwydd, byddai'r athro/athrawes 

yn arsylwi er mwyn gwneud yr asesiad. Pe bai angen, gallai'r athra/athrawes 

afyn cwestiynau ychwanegal er mwyn cywain rhagar a dystialaeth. 

Amcangyfrifwyd y byddai pab grwp yn gallu cael ei asesu a fewn 20 munud and 

mewn realiti roedd yn bosibl asesu grwpiau llai galluag mewn tipyn llai a amser 

na hyn. Gyda phum uned o weithgareddau ar gael, gellid defnyddio uned 

wahanol ar gyfer pob gwers asesu. 

Aseswyd Gwrando mewn gweithgaredd ar wahan. Darparwyd tap sain ac 

roedd yn bosibl asesu dasbarth cyfan o ddisgyblian ar yr un pryd gyda'r 

gweithgaredd hwn tra'u bod nhw i gyd ar yr un haen yn 61 asesiad athrawon. 

Roedd y tap yn dechrau gyda llais unigol ac yna roedd rhaid i ddisgyblion 

ymgyf arwydda a lleisiau gwahanol drwy wrando ar sgwrs rhwng dau ddisgybl 

cyn mynd i 'r afael a gwrando ar leisiau gyda gwahanol acenian. Raedd y 
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dulliau ymateb yn amrywio wrth i ddisgyblion ddringo'r lefelau. Ary lefelau isaf, 

disgwylid i ddisgyblion ymateb i gwestiynau amlddewis di-iaith. Roedd ail adran 

y gweithgaredd yn gofyn i ddisgyblion lenwi grid gydag ymadroddion neu eiriau 

Cymraeg unigol i brofi eu dealltwriaeth o gynnwys yr hyn a glywyd, ac roedd 

rhaid i'r disgyblion hynny a oedd yn cynnig y drydedd adran roi manylion yn 

Gymraeg am y bobl y clywyd eu lleisiau ar y tap. Cai'r tap ei chwarae dair 

gwaith. 

Gallai athrawon ddirwyn y gweithgaredd hwn i ben pan oeddent yn sicr bod pob 

disgybl yn y dosbarth wedi cyrraedd y lefel uchaf posibl. Credai'r asiantaeth y 

gellid asesu dosbarth cyfan ar y gweithgaredd Gwrando o fewn hanner awr a'r 

asesiad Llafar cyf an i ddosbarth o 36 o ddisgyblion o fewn dwy awr a hanner. 

Darparwyd tair uned o weithgareddau a oedd yn rhoi cyfle i ddisgyblion ymateb 

yn llafar i ddeunydd Darllen (SCYA 1992c). Dim ond y disgyblion hynny a 

oedd ar Haen C yn 61 yr asesiad athrawon a oedd i gynnig y gweithgareddau 

hyn. Ysgrifennwyd darnau dychmygol, lie roedd disgyblion yn ysgrifennu am 

sefyllfa arbennig o'u safbwynt unigryw hwy. Y dasg i'r disgyblion oedd yn cael 

eu hasesu oedd trafod pob sefyllfa o'r gwahanol safbwyntiau a gynigiwyd a 

phenderfynu pa rai o'r bobl ifanc oedd yn dweud y gwir a pham. 

4.3 Y prof ion (SCYA 1992 ch, 1992d, 1992dd, 1992e, 19921, 1992ft) 

Darparwyd dau bapur tri chwarter awr o hyd. Roedd y naill i asesu Darllen a'r 

llall i asesu Ysgrifennu. Nod y prawf Darllen oedd asesu dealltwriaeth o 

ddeunydd ffeithiol ac f e drefnwyd y cwestiynau ar y papurau prawf mewn modd 

a oedd yn sicrhau bod disgyblion a oedd ar lefel arbennig yn cael eu hasesu ar 

yn union yr un gweithgaredd pa haen bynnag y safent. 

Ar Lefelau 1 - 4 roedd rhaid i ddisgyblion ddangos dealltwriaeth o ddeunydd 

Darllen drwy ymateb i gwestiynau amlddewis di - iaith. 0 Lefel 5 ymlaen, roedd 

disgwyl i ddisgyblion ymateb i'r deunydd Darllen yn yr iaith darged. Roedd niter 

yr ymatebion cywir neu nifer y pwyntiau yr oedd y disgybl wedi llwyddo i ymateb 
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iddynt ar y lefelau uchaf yn cael eu trosglwyddo i lefel. Roedd y cynllun marcio 

yn esbonio sut yn union yr oedd hyn yn digwydd. 

Fel gyda'r Darllen roedd y lefelau Ysgrifennu lie roedd y gorgyffwrdd yn digwydd 

yn cael eu hasesu drwy gyfrwng yr un gweithgaredd yn union. 

5.1 V cynlluniau marcio 

Am y tro cyntaf, darparwyd cynlluniau marcio manwl i gydfynd a phob 

gweithgaredd (SCY A 1992g a 1992ng). Roedd y cynllun marcio hwn yn nodi pa 

dystiolaeth yn union yr oedd ei angen er mwyn bod yn sicr bod disgybl wedi 

cyflawni gofynion DoG arbennig. Gofynnwyd i athrawon gofnodi ar lefel DoG pa 

ddatganiadau yn union y llwyddodd pob disgybl i'w gyflawni yn yr asesiad. 

5.2 Agregu i lefel targed cyrhaeddiad 

Mabwysiadwyd y rheol 'n' ar gyfer agregu i lefel targed cyrhaeddiad. Golygai 

hyn bod rhaid i ddisgyblion lwyddo ar bob un o'r DoGau a asesid cyn i'r lefel 

honno gael ei dyfarnu iddynt. Penderfynwyd ar y drefn hon oherwydd nad oedd 

pob DoG yn cael ei asesu yn y DAS. Cofnodwyd lefel targed cyrhaeddiad pob 

disgybl yn y Llyfryn Cofnod. 

5.3 V ffurflen grynodol 

Darparwyd un ffurflen ar gyfer pob dosbarth. Ar gyfer pob disgybl gofynnwyd i'r 

athrawon gofnodi rhyw, dyddiad geni a iaith y cartref, lefelau targed cyrhaeddiad 

ar gyf er asesiad athrawon a ThAS, a lef el pwnc. Darparwyd tab I pa rod i 

athrawon i'w cynorthwyo i gyfrifo'r lefel pwnc. Defnyddiwyd y pwysoli a 

awgrymwyd yn Cymraeg ar gyfer 5 16 oed. Cynigion Ysgrifennydd Gwladol 

Cymru, (Y Swyddfa Gymreig, 1989b), sef 6:2:2. 
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Yn wahanol i'r hyn a ddigwyddodd yn Nhreialon 1990 a Pheilot 1991, mynnodd 

CAA Y bod y SCYA yn mabwysiadu'r dull rhaeadru o hyfforddi ar gyfer Peilot 

1992. Trefnwyd dwy gynhadledd hyfforddi, y naill yn y gogledd a'r llall yn y de. 

Gwahoddwyd pob ysgol a oedd yn cymryd rhan yn y Peilot i ddanfon un 

cynrychiolydd i un o'r ddwy gynhadledd. Cai ysgolion a oedd yn dysgu 

Cymraeg a Chymraeg Ail laith ddanfon dau gynrychiolydd. Yn ogystal ag 

athrawon ysgolion y Peilot, gwahoddwyd staff ymgynghorol yr Awdurdod 

Addysg Lleol a chynrychiolaeth o'r Arolygaeth hefyd i'r cynadleddau hyn. 

Disgwylid i'r athrawon a fynychai'r hyfforddiant raeadru'r wybodaeth yn 61 i'w 

hadrannau ac er mwyn ceisio hwyluso'r dasg i'r athrawon hyn, darparwyd pecyn 

rhaeadru a gynhwysai nodiadau athrawon ac enghreifftiau o ymatebion 

disgyblion. 

Cawsai'r athrawon ddeunydd y dasg tymor hir ymlaen llaw ac ar ddiwrnod yr 

hyfforddiant treuliwyd y rhan fwyaf o'r amser yn trafod yr haenau, y tasgau, y 

cynlluniau marcio, cofnodi ac enghreifftiau o waith disgyblion mewn dau grwp, y 

naill ar gyfer athrawon a ddysgai Gymraeg a'r llall ar gyfer athrawon a ddysgai 

Gymraeg Ail laith. Cafwyd cyfle hefyd i gyd asesu enghreifftiau o waith 

disgyblion o dan arweiniad swyddogion yr asiantaeth. 

Yn gyffredinol, roedd yr athrawon yn hapus a'r ddarpariaeth ar eu cyfer ond 

byddent wedi hoffi cael mwy o amser yn arbennig i gyd asesu gwaith disgyblion. 

Cafodd yr athrawon hynny a fu'n rhan o Beilot 1991 gryn dipyn yn llai o 

anhawster i fewnoli'r wybodaeth o fewn yr amser na'r rheiny a oedd yn dod yn 

oer i'r gwaith. 

Gwirfoddolodd 42 o ysgolion i gymryd rhan yn y Peilot Cymraeg Ail laith. Roedd 

25 o'r rhain yn ysgolion a ddysgai Gymraeg Ail iaith yn unig, tra bod yr 17 arall 

yn dysgu Cymraeg a Chymraeg Ail laith. 
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7.1 Anghenion Arbennig 

Ni fu unrhyw ddisgyblion o ysgolion arbennig yn rhan o Beilot 1991 . 

Gwirfoddolodd dwy ysgol arbennig ar gyf er y Pei lot Cymraeg Ail laith 1992. 

Dechreuwyd cyflwyno'r Gymraeg i'r disgyblion yn y ddwy ysgol hyn ym mis 

lonawr 1992, f elly dim ond ychydig fisoedd o brofiad oedd gan yr athrawon a'r 

disgyblion . Wedi i swyddogion yr asiantaeth ymweld a'r ddwy ysgol 

penderfynodd un ohonynt beidio a chymryd rhan yn y Peilot oherwydd diffyg 

cyswllt y disgyblion a'r Gymraeg, ond cytunodd yr athrawon i'r ysgol fod yn ysgol 

ddatblygu ac i dreialu rhai deunyddiau ymhellach. Cymerodd y llall ran yn y 

Peilot gyda'r wyth disgybl ym Mlwyddyn 9 a oedd yn dysgu Cymraeg Ail laith. 

8.1 Proflad yr ysgol anghenion arbennig 

Ni tu raid gwneud unrhyw addasiadau i'r deunydd asesu gan nad oedd y 

disgyblion yn dioddef o nam corfforol. Disgyblion isel eu gallu oedd pob un 

ohonynt. Er hynny llwyddodd tri ohonynt i ateb gofynion Lefel 2 a thri 

arall Lefel 1 wrth ymateb i'r gweithgaredd Gwrando. Ar gyfer yr asesiad 

Siarad, dewiswyd yr uned ar fwyd. Llwyddodd y disgyblion i ateb cwestiynau'r 

athrawes mewn geiriau unigol, ond dryslyd oedd yr ymatebion wrth iddynt geisio 

ffurfio brawddegau. Llwyddodd y rhan fwyaf i ateb gofynion Lefel 1 wrth siarad, 

a chredai'r athrawes ei bod yn anffodus na ell id cofnodi Lefel 2 fel lef el pwnc i'r 

disgyblion hynny a oedd wedi cyflawni gofynion Lefel 2 ar y Gwrando. 

Oherwydd y rheolau agregu, nid oedd hyn yn bosibl. 

Oherwydd i'r disgyblion lwyddo gystal ar y dasg tymor hir, bwriadwyd 

gweinyddu'r profion hefyd, ond pan agorwyd yr amlenni ar 11 Mehefin, 

penderfynwyd na fyddai'r disgyblion yn gallu ymateb i'r symbyliadau. Ym marn 

yr athrawes, byddai gweinyddu'r prawf wedi tanseilio hyder y disgyblion yn 

arbennig gan eu bod wedi bod yn dysgu Cymraeg am gyn lleied o amser. Ni 
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chafwyd unrhyw adborth ar y profion Cymraeg Ail laith o Ysgolion Arbennig felly. 

Athrawes ddi-Gymraeg oedd yn gweinyddu'r gweithgareddau yn yr ysgol hon, a 

byddai hi wedi hoffi cael y cyfarwyddiadau i athrawon yn ddwyieithog. 

Yn y cyfarwyddiadau cyffredinol i athrawon, nodwyd y gallai disgyblion ag 

anghenion arbennig gael eu hasesu ar wahan i weddill y grwp dysgu os oedd 

hynny yn fwy addas iddynt. Roedd hyn yn arbennig o wir o ran y profion ffurfiol. 

Caniatawyd i athrawon esbonio neu aralleirio cyfarwyddiadau ysgrifenedig er 

mwyn sicrhau body disgyblion yn hollol ymwybodol o ofynion y gweithgaredd. 

8.2 Profiadau'r ysgolion prif lif 

Gweinyddwyd y tasgau tymor hir rhwng dechrau tymor yr hat a 19 Mehefin 1992. 

Credai 73% o'r athrawon bod yr amseriad yn gyfleus iawn neu'n weddol gyfleus 

ac roedd 58% yn meddwl bod yr amser a gafwyd i gwblhau'r asesiadau hyn yn 

ddigonol ar y cyfan. Dim ond 7.5% a nododd bod yr amser hwn yn hollol 

annigonol. Er hynny, byddai mwyafrif yr athrawon wedi croesawu cyfnod hwy ar 

gyfer gweinyddu'r dasg er mwyn iddynt allu ei gweu i weithgaredd arferol y 

dosbarth a rhoi cyfle i ddisgyblion wneud gwaith ysgrifenedig yn ogystal a 

gwaith llafar. Fel ag a ddigwyddodd ym Mheilot 1991, roedd disgyblion yn 

dechrau blino ac roedd eu brwdfrydedd yn dechrau pylu erbyn diwedd cyfnod 

asesu'r tasgau Llafar. Credai rhyw 45% o'r athrawon body baich gwaith a oedd 

ynghlwm wrth yr asesu yn rhesymol, ond ar y llaw arall nododd 26.2% bod y 

gofynion yn af resymol iawn. 

Yn 61 yr athrawon a fynychodd y ddwy gynhadledd adborth , roedd trefnu'r 

gweithgareddau o fewn haenau yn hwylus ac roedd ystod y lefelau a gafwyd o 

fewn haen yn addas. 

8.2.1 Tasgau Siarad Cymraeg Ail laith 

Yn eu hadborth i'r asiantaeth, mynegodd 82% o athrawon bod y 
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gweithgareddau Siarad yn add as a chredai 77% bod y gweithgareddau Llaf ar 

yn debyg i'r rhai a oedd yn cael eu gweinyddu o ddydd i ddydd yn y dosbarth. 

Mynegwyd y f arn y byddai disgyblion mewn dosbarthiadau lie roedd gwaith 

llafar par neu unigol yn fwy ~rferol na gwaith grwp o dan anfantais, and roedd y 

ffaith bod 77% o'r athrawon yn nodi bod y gweithgareddau Siarad yn 

adlewyrchiad teg o weithgaredd arferol y dosbarth yn awgrymu bod gwaith 

Llafar grwp erbyn hyn yn digwydd yn amlach yn ein dosbarthiadau. 

Er hynny, cafodd dwy tarn glir eu lleisio yn y cyfarfodydd adborth. Credai rhai 

athrawon fad y dull grwp o asesu yn naturiol ac yn well o lawer na'r chwarae rol 

a gafwyd ar y pryd yn TGAU. Cafodd rhai athrawon siom o'r ochr orau gydag 

ymatebion y disgyblion gan eu bod wedi gallu siarad a chynnal sgwrs ac yn wir 

eu bod wedi mwynhau'r gwaith. Adroddwyd bod y gwaith grwp wedi bod yn 

llwyddiant hyd yn oed gyda'r disgyblion canolig gan fad yr athro/athrawes yn 

gallu holi, ymestyn a chynnal y sgwrs os oedd angen. Dysgodd y disgyblion y 

sgil o gyfathrebu mewn grwp gan elwa o'r profiad o sylweddoli gymaint o 

adnoddau iaith oedd ganddynt mewn gwirionedd. Nod odd nit er o athrawon eu 

bod am barhau a'r dull hwn o addysgu ac asesu gan eu bod hwy a'r disgyblion 

wedi cael llawer o bleser wrth wneud y gwaith. 

Fodd bynnag, roedd eraill yn anghytuno a hyn ac yn eu barn hwy roedd yn 

annheg gofyn i ddisgyblion arwain y sgwrs gan nad oeddent hwy yn gwybod 

beth oedd gofynion lefel ac ym marn rhai athrawon nid oedd disgyblion 14 oed 

yn ddigon aeddfed i wneud hynny hyd yn oed yn eu mamiaith. Nododd y garfan 

hon o athrawon nad oedd gan y disgyblion yr adnoddau iaith i gynnal sgwrs, ac 

telly, dylid rhoi mwy o bwyslais ar rol yr athro/athrawes yn arbennig os oedd 

d1sgwyl i'r disgyblion gyrraedd y lefelau uchaf. Yn ogystal, nodwyd na allai rhai 

disgyblion gynnal sgwrs yn eu mamiaith heb son am eu hail iaith. Os oedd 

rhaid i'r disgyblion weithio mewn grwp, awgrymwyd y byddai grwp o ddau 

ddisgybl ac athro/athrawes wedi gweithio'n well na grwp o dri disgybl gan fad 

sicrhau bod disgyblion tawedog yn cymryd rhan lawn yn y sgwrs yn gallu bod yn 

broblem gyda grwpiau mwy o faint. Anhawster arall oedd bod rhai disgyblion yn 

bodloni ar ai ladrodd rhywbeth a ddywedodd aelod arall o'r grwp heb gynnig 
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unrhyw sylwadau gwreiddiol. Gallai cyfweliad unigol rhwng y disgybl a'r 

athro/athrawes osgoi'r broblem hon, ond nododd athrawon eraill bod gwrando 

ar syniadau aelodau eraill y grwp hefyd yn gallu sbarduno syniadau ac arwain 

at ymateb gwreiddiol. 

Er hynny, rhaid cofio mai gwirfoddoli a wnaeth yr athrawon hyn, ac telly mae'n 

eithaf posibl bod y rhain dipyn yn fwy blaengar na llawer o athrawon eraill 

ledled Cymru. Roedd 84% o'r athrawon yn hapus a'r themau a ddewiswyd er i 

ambell un nodi bod y syniad o gytnewid ac o ysgrifennu a symud o'r naill dref i'r 

llall wedi bod ychydig yn gymysglyd i rai disgyblion. 

Adroddodd yr athrawon bod y gweithgareddau'n ddiddorol a bod y disgyblion 

wedi mwynhau'r gwaith ond y gwyn oedd bod yr asesu yn cymryd cymaint o 

amser. Nodwyd bod y themau o fewn profiad y disgyblion ac yn gyfarwydd 

iddynt ac fe groesawyd y defnydd o themau o'r tu allan i Gymru, fel yr uned ar y 

ser pop, tel bod y disgyblion yn sylweddoli bod modd trafod pethau tel hyn yn y 

Gymraeg. Er hynny, nodwyd bod ambell ddisgybl wedi tan gyrraedd oherwydd 

nad oedd yr eirfa angenrheidiol ganddynt i gyflawni gofynion yr uned. 

Cyteiriwyd yn arbennig at yr unedau ar fwyd a dillad. Roedd yr athrawon yn 

croesawu cael dewis o themau ar gyter yr asesu ac roeddent hwy a'r disgyblion 

yn arbennig o hoff o'r taflenni lliw o ansawdd da iawn yn yr iaith Gymraeg. 

Roedd hyn wedi arwain at ymagweddu mwy cadarnhaol at yr iaith mewn rhai 

dosbarthiadau. Awgrymodd rhai athrawon y dylid darparu rhestr o themau i'w 

paratoi ar gyfer yr asesu gan ddilyn yr un patrwm a'r arholiad TGAU. 

Roedd y gweithgareddau siarad at ei gilydd braidd yn gytyng gan fod pob uned 

yn dilyn yn union yr un patrwm. Erbyn diwedd y cyfnod asesu roedd y 

disgyblion yn gallu synhwyro'r patrwm. Nododd un o'r athrawon bod y 

disgyblion a gafodd eu hasesu ar yr uned olaf wedi cyflawni'n well na'r 

disgyblion a wnaeth yr uned gyntaf am eu bod erbyn hynny mor gytarwydd a'r 

patrwm a'r disgwyliadau. 

Credai rhai y dylai 'r cyfarwyddiadau ar ddechrau gweithgareddau fod yn 
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Saesneg. Nododd un athrawes tod y disgyblion yn ymateb yn well heb y llyfrau. 

Dywedodd niter o athrawon tod y disgyblion yn fwy cyfarwydd a'r tfurfiau unigol 

na'r ffurfiau lluosog a ddefnyddiwyd yn y deunydd asesu. Rheswm yr asiantaeth 

dros ddefnyddio'r tfurtiau lluosog oedd bod y cyfarwyddyd yn siarad a phob un o 

aelodau'r grwp, ac telly, bod y tfurf lluosog yn fwy addas. 

Yn y rhan fwyaf o ysgolion, trefnodd yr athrawon i'r dosbarth cyfan wneud y 

gwaith llafar ar yr un pryd, and catwyd rhai enghreifftiau o drefniadau gwahanol 

yn cael eu mabwysiadu, er enghraifft: 

athro/athrawes yn mynd a'r disgyblion allan i'w hasesu fesul grwp, gydag 

athro/athrawes arall yn dod i ofalu am weddill y dosbarth; 

y disgyblion yn gwneud yr asesiad yn ystod yr awr ginio; 

recordio 'r disgyblion ar dap ac yna gwrando arnynt yn hwyrach. 

Penderfynwyd ar y lefel drwy gyfuniad o wrando ar y tap a'r asesu a 

wnaethpwyd ar y pryd yn y dosbarth. 

Credai llawer o athrawon fad y disgyblion yn perfformio'n well pan nad oedd 

gweddill y dosbarth yn gwrando arnynt. Roeddent yn fwy hyderus ac yn llai swil 

pan oedd aelodau eraill y dosbarth yn brysur. 

Credai mwyafrif athrawon y Peilot hwn fod y cynllun marcio'n gweithio'n iawn. 

Credent ar y cyfan ei tod yn adeiladol ac yn sicr yn help wrth geisio penderfynu 

ar lefel. Ond, nid oedd yr asesu heb ei broblemau. Cymerai athrawon 15 - 20 

munud i asesu un grwp o ddisgyblion. Gyda dosbarth o dri deg golygai hyn bod 

asesu siarad yn unig yn cymryd rhwng dwy awr a hanner a thair awr ac ugain 

munud. Credai rhai athrawon fod gofynion y cynllun marcio yn rhy gaeth gan 

fod, er enghraifft, raid i ddisgyblion ddefnyddio 'r amser gorffennol cyn cyrraedd 

gofynion Lefel 5. Efallai mai 'r prif anhawster gyda hyn oedd nad oedd y 

gweithgareddau bob amser yn arwain yn hollol naturiol at y defnydd o'r 

gorffennol. 

250 



Bu safoni 'r asesu o fewn adran yn anodd i rai athrawon oherwydd diffyg amser. 

Bu rhai yn safoni drwy wrando ar dapiau o waith disgyblion a bu athrawon eraill 

yn mynychu dosbarthiadau ei gilydd. Mewn ambell Awdurdod Addysg Lleol 

rhyddhawyd athrawon am hanner diwrnod i wneud y gwaith hwn. 

8.2.2 Hylawdra'r gweithgareddau llafar 

Credai 56% o'r athrawon bod y gweithgareddau yn hylaw iawn neu'n eithaf 

hylaw. Y prif anhawster i'r athrawon eraill oedd cadw trefn ar weddill y dosbarth 

tra'n asesu un grwp o ddisgyblion ar y tro. Cymerodd yr athrawon gryn dipyn 

mwy o amser i baratoi ar gyfer gweinyddu'r gweithgareddau Cymraeg Ail laith 

na'r gweithgareddau Cymraeg. Nododd 61 % iddynt gymryd mwy na thair awr i 

baratoi ar gyfer yr asesiadau Llafar gyda 33% ohonynt yn nodi iddynt gymryd 

dros bedair awr er bod y cyfan yr oedd ei angen arnynt i weinyddu'r 

gweithgaredd yn cael ei ddarparu gan yr asiantaeth. Yr unig beth y byddai'n 

rhaid i athrawon ei wneud oedd ymgyfarwyddo a'r DoGau a'r cynlluniau marcio 

a byddai rhaid iddynt fod wedi ymgyfarwyddo a'r DoGau beth bynnag wrth 

wneud yr asesiad athrawon. 

8.2.3 Tasg Gwrando Cymraeg All laith 

Yn 61 y ffurflenni adborth a dderbyniwyd, 57% o'r athrawon yn unig a gredai bod 

y gweithgaredd hwn yn addas. Roedd 15% yn credu ei fod yn hollol anaddas o 

gymharu a'r 2% a gredai hynny am y gweithgaredd Siarad. Y prif gwyn oedd 

bod y darnau Gwrando yn rhy hir, ond cafodd athrawon gyfarwyddyd yn y 

sesiynau hyfforddiant nad oedd unrhyw gyfyngiadau ar y nit er o weithiau y gellid 

atal y tap yn ystod yr asesiad, er mwyn sicrhau nad oedd y Gwrando yn brawf 

cot. Yn gyffredinol, ni ddigwyddodd hyn a'r tueddiad oedd chwarae'r tap o'r 

dechrau i'r diwedd heb unrhyw seibiau. Awgrymodd yr athrawon y dylid 

recordio'r deunydd asesu dair gwaith ar y tap fel na fyddai raid i athrawon 

ailweindio cyn gallu ei ailchwarae i'r dosbarth. 
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Credai rhai o'r athrawon a tynychodd y cytartodydd adborth bod y prawt 

Gwrando yn asesu'r cot yn hytrach na dealltwriaeth o'r hyn a glywyd a bod 

gormod o gynnwys yn y sgript i ddisgyblion a oedd yn gweithio ar Let elau 1 a 2. 

Catwyd niter o enghreitttiau o ddisgyblion yn tan gyrraedd oherwydd bod y 

cynllun marcio yn gofyn am gymaint o tanylion. Yn aml nid oedd y disgyblion yn 

ymwybodol bod angen y manylion hyn gan na nodwyd hynny yn y 

cytarwyddiadau i'r disgyblion. Catwyd enghreifftiau o ddisgyblion yn methu 

cyflawni gotynion letel oherwydd iddynt tethu a nodi manylyn nad oeddent yn 

ymwybodol fod ei angen ac eto'n llwyddo ar y let el nesaf. Nid oedd y cynllun 

marcio yn caniatau gwobrwyo disgyblion ar y lefel honno gan fod rhaid iddynt 

fod wedi cyflawni gotynion y letel tlaenorol hetyd. Roedd y letel a gofnodwyd, 

telly, ddwy lefel yn is na'r lefel uchaf y cyflawnodd y disgybl. Credai llawer o 

athrawon fod hyn yn farcio negyddol ac nad oedd y disgyblion yn cael cyfle i 

arddangos eu hunain ar eu gorau. Yn waeth na hynny, roedd y disgyblion yn 

aml yn methu a chyflawni gofynion lefel, nid oherwydd nad oeddent o 

angenrheidrwydd yn gwybod yr ateb, ond oherwydd nad oeddent yn ymwybodol 

fod angen cofnodi'r ateb. Mae'r diffyg hwn yn y deunydd yn codi amheuaeth 

ynglyn a dilysrwydd a dibynadwyaeth y canlyniadau Llafar. 

Mae'n sicr mai'r anawsterau uchod a arweiniodd at y gwahaniaeth mawr mewn 

cyrhaeddiad rhai disgyblion ar y Gwrando a'r Siarad. Adroddodd rhai athrawon 

i ddisgyblion a lwyddodd i gael Let elau 4 a 5 ar y Siarad, gael Lefel 1 yn unig ar 

y Gwrando. Golygai'r rheolau agregu i lefel targed cyrhaeddiad mai'r lefel a 

gofnodid ar gyfer Llafar yn yr achosion hyn oedd Lefel 1. Ond roedd yr effaith 

hyd yn oed yn fwy pellgyrhaeddol na hyn, oherwydd gan fad pwysoli targedau 

cyrhaeddiad Cymraeg Ail laith yn ffafrio Llafar (6 :2:2) wrth agregu i lefel pwnc, 

byddai lefel is ar y Gwrando na sgiliau eraill y targed cyrhaeddiad yn cael ei 

adlewyrchu yn y lef el pwnc terfynol. 

Credai rhai athrawon mai'r rheswm dros y lefelau Gwrando isel oedd nad oedd 

digon o ddeunydd addas ar gael ar gyfer hyfforddi disgyblion, ond credai niter o 

athrawon fod y gweithgareddau Gwrando yn anos na'r gweithgareddau Siarad 

ar bob let el. 
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Beirniadwyd hefyd safon y llefaru ar y tap gyda niter o athrawon yn nodi fod y 

plant a recordiwyd yn siarad yn rhy gyflym yn enwedig o gofio bod Gwrando yn 

anodd iawn i ddisgyblion mewn ardaloedd Seisnigedig nad oedd yn cael llawer 

o gyfle i wrando ar y Gymraeg yn cael ei siarad o ddydd i ddydd. Nododd niter o 

athrawon y gogledd bod tafodiaith ac acen y de yn rhy amlwg gan achosi 

anawsterau i rai disgyblion. 

0 ran hylawdra gweinyddu'r Gwrando, credai llawer o athrawon y byddai 

recordio'r sgript dair gwaith ar y tap ynghyd a'r hall seibiau priodol yn hwyluso'r 

gweinyddu i athrawon gan fod ailweindio'r tap a cheisio'i atal yn y man priodol 

wedi creu llawer o anawsterau gweinyddu. Byddai hyn hefyd yn help i sicrhau 

mwy o gysondeb wrth weinyddu'r asesiad. 

Awgrymodd rhai athrawon y dylai'r asesiad Gwrando gael ei weinyddu fel prawf 

ffurfiol ond roedd eraill yn croesawu'r rhyddid o gael esbonio'r cyfarwyddiadau 

i'r disgyblion gan fod disgyblion yn tueddu i berfformio'n well pan fo'r 

athro/athrawes arferol yn cyfarwyddo. Anghytunai rhai a'r farn hon gan nodi fod 

rhai disgyblion yn gwneud mwy o ymdrech ac yn perfformio'n well os oeddent 

yn meddwl am y gweithgaredd fel prawf. 

Yn gyffredinol , gweinyddwyd y gweithgaredd Gwrando yn y dosbarth gan 

athrawon arf erol y disgyblion ond nododd un athro iddo fynd a'r disgyblion all an 

i ystafell arall i'w hasesu. Ni chafwyd unrhyw broblemau gyda disgyblion yn 

cop'io. 

Roedd athrawon ar y cyfan yn hapus a'r asesiadau di-iaith a gafwyd ar Haen A, 

ond nodwyd bod llawer o wybodaeth yn dod yn agos iawn at ei gilydd mewn 

rhai adrannau yn enwedig ar y dechrau. Yn yr adrannau o'r gweithgaredd lie 

gofynnwyd i ddisgyblion ateb cwestiynau yn Gymraeg, cafwyd rhai enghreifftiau 

o ddisgyblion yn ateb yn Saesneg. Mae'n fwy na thebyg mai'r rheswm dros hyn 

oedd eu bod yn gyfarwydd ag ateb yn y famiaith gan mai dyna'r arfer yn TGAU a 

chyda gweithgareddau'r Uned laith. Mae'n siwr bod llawer o ysgolion wedi 
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mabwysiadu'r un arfer er mwyn paratoi disgyblion ar gyfer arholiadau allanol. 

Yr anhawster a wynebai athrawon oedd penderfynu ar lefel y disgyblion hyn 

gan na chafwyd unrhyw arweiniad ynglyn a.'r hyn a ddylai ddigwydd mewn 

achosion o'r fath yn y cynlluniau marcio. 

8.2.4 Darllen trwy ymateb llafar 

128 o ddisgyblion a wnaeth yr asesiad hwn. Roedd ymateb yr athrawon i'r 

deunydd Darllen ei hun yn ffafriol iawn gyda 94% yn nodi ei fod yn addas, a 

33% yn ei weld yn addas iawn. Ni chymerodd yr athrawon gymaint o amser i 

baratoi ar gyfer y gweithgaredd hwn ag a wnaethant i baratoi ar gyf er 

gweithgareddau llafar Cymraeg Ail laith. Dim ond 31 % gymerodd mwy na th air 

awr i baratoi ar gyfer yr asesiad. Credai 59% body gweithgareddau yn hylaw er 

bod 18% wedi nodi eu bod yn hollol anhylaw. Y prif anhawster oedd bod llawer 

o'r disgyblion a oedd ar Haen C yn cael eu haddysgu mewn grwpiau gallu 

cymysg gyda disgyblion ar lefelau is nad oedd yn gorfod gwneud asesiad 

cyfatebol. Credai rhyw 69% o'r athrawon fod gwneud asesiad dibynadwy o lefel 

Darllen disgybl drwy ymateb llafar yn eithaf hawdd, ac ni chredai unrhyw un ei 

fod yn anodd. 

8.2.5 Trefnladaeth y proflon 

Mewn llawer o ysgolion, gweinyddwyd yr asesiadau yn hollol ffurfiol fel 

arholiadau TGAU. Gweinyddodd y rhan fwyaf o 'r ysgolion y profion mewn 

campfa neu neuadd, ond nid oedd hyn yn bosibl bob tro oherwydd gofynion 

arholiadau TGAU. Byddai 'r ysgolion hynny a ddefnyddiodd ystafelloedd 

dosbarth ar gyfer y profion wedi defnyddio neuaddau oni bai am y gofynion 

hynny. Roedd yn an odd gweinyddu prof ion mewn ystaf elloedd lie cafwyd 

byrddau yn hytrach na desgiau ac fe gafwyd rhai achosion o ddau ddisgybl yn 

eistedd wrth yr un bwrdd. Ceisiwyd sicrhau nad oeddent yn gweithio ar yr un 

haen ond nid oedd yn bosibl trefnu hyn bob tro, gan yn aml iawn, fod holl 

ddisgyblion dosbarthiadau a oedd wedi 'u ffrydio yn gweithio ar yr un haen. Wrth 

weinyddu 'r profion mewn ystafelloedd dosbarth roedd sicrhau bod y pecynnau 
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iawn yn y dosbarthiadau priodol yn dipyn o gamp. Mewn rhai ysgolion 

rhyddhawyd yr athrawon Cymraeg i drefnu hyn ond ni ddigwyddodd bob tro. 

Roedd rhai athrawon yn anhapus ag amseriad y TASau. Credent fod gormod o 

amser yn cael ei golli rhwng diwedd yr asesu a diwedd y tymor gan fod y 

disgyblion yn tueddu i aros gartref. Nodwyd y byddai cael asesiad yn nes i 

ddiwedd y tymor yn gallu achosi problemau eraill gan fod disgyblion mewn rhai 

ysgolion yn gorfod dewis pynciau yn gynnar iawn yn y flwyddyn a gallai 

canlyniadau'r asesiadau hyn ddylanwadu ar y penderfyniadau hynny. 

Nodwyd yng nghynhadledd adborth athrawon y de y dylai'r holl gyfarwyddiadau 

a ddanfonid i ysgolion yn y dyfodol fod yn ddwyieithog er mwyn sicrhau bod y 

prifathrawon a'r dirprwyon sy'n gweinyddu'r asesiadau yn deall. Byddai sicrhau 

bod yr wybodaeth ar gloriau'r llyfrau hefyd yn ddwyieithog yn help yn hyn o beth. 

Roedd y defnydd o wahanol liwiau ar gyfer y gwahanol haenau wedi hwyluso'r 

drefniadaeth i lawer o'r gweinyddwyr ond roedd ambell athro/athrawes yn poeni 

bod y gwahanol liwiau yn tynnu sylw at y gwahaniaethau yng ngallu disgyblion. 

Roedd llawer yn anhapus a lliw papur Haen B. Nododd rhai athrawon y 

byddent wedi hoffi cael gwahanol liwiau i'r llyfrynnau cofnod hefyd. 

8.2.6 V profion Darllen 

Hyd y prawf ar bob haen oedd 45 munud. Tybiai 67% fod y darnau darllen yn 

add as gyda dim ond 10% yn meddwl eu bod yn hollol an add as. Ym marn rhyw 

36 o'r athrawon, roedd y gweithgareddau asesu yn wahanol i waith arferol y 

dosbarth. Y prif reswm dros hyn oedd gofynion y DoGau, yn arbennig y 

pedwerydd llinyn, lie disgwylid i ddisgyblion ymateb. Roedd y gweithgareddau 

asesu yn gofyn i ddisgyblion ymateb mewn ffurf llythyron yn yr iaith darged. 

Ymddengys nad oedd y math yma o dasg yn gyffredin mewn llawer iawn o 

ddosbarthiadau . Hoffai'r athrawon y gorgyffwrdd a ddigwyddai rhwng yr 

haenau . Roedd ailadrodd yr un gweithgaredd ar ddiwedd un haen ac ar 

ddechrau'r nesaf o gymorth i athrawon ac yn fodd i sicrhau cysondeb yn y 

disgwyliadau. Byddai disgybl Lefel 5, felly yn ennill y lefel honno yn yr un ffordd 
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pa haen bynnag y safai. 

8.2.7 V profion Vsgrifennu 

45 munud oedd hyd y prawf ar bob haen. Roedd ymateb athrawon yn ffafriol 

iawn gyda rhyw 90% ohonynt yn credu bod y tasgau yn addas a 94% ohonynt 

yn nodi bod y gweithgareddau yn debyg i weithgareddau arferol y dosbarth. 

8.2.8 V cynlluniau marcio 

Barn gyffredinol yr athrawon oedd bod y cynllun marcio wedi bod o gymorth 

mawr i athrawon wrth asesu. Nododd y canrannau canlynol eu bod wedi bod yn 

ddefnyddiol neu 'n ddefnyddiol iawn wrth asesu'r gwahanol dargedau 

cyrhaeddiad . 

Llafar 80% 

• Darllen (ymateb llafar) 100% 

Darllen (ysgrifenedig) 78% 

• Ysgrifennu 93% 

Cododd rhai anawsterau gyda'r dasg Gwrando a'r gweithgareddau a oedd yn 

gofyn am ymateb ysgrifenedig i ddarllen ar Haen A. Yr hyn a ddigwyddodd 

oedd bod rhai disgyblion wedi methu ateb gofynion meini prawf Lefelau 1 a 2 

ond eto i gyd wedi llwyddo i ateb gofynion Lefelau 3 a 4. Gan fod y cynllun 

marcio yn gofyn am lwyddiant ar y lefelau isaf cyn y gellid dyfarnu Lefelau 3 a 4 

gosodwyd y disgyblion hyn ar lefelau is nag a ddyfarnwyd iddynt mewn 

gwirionedd. Awgrymodd yr asiantaeth mai'r rheswm dros yr anghysonderau 

hyn oedd natur yr eitemau ar y lefelau isaf. Gwnaethpwyd defnydd helaeth o 

luniau mewn cwestiynau amlddewis ar Lefelau 1 - 4, gyda'r disgyblion yn gorfod 

cael 5/6 ateb yn gywir cyn y gellid dyfarnu lefel iddo/iddi. Roedd llawer o'r 
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disgyblion yn anghyf arwydd a'r dull hwn o asesu a gallai hyn, yn ogystal a'r 

ffaith nad oedd dehongliad y disgyblion o'r lluniau bob amser yn gyson, fod 

wedi cyfrannu at y canlyniad. Beth bynnag am hynny, cafwyd enghreifftiau o 

athrawon yn dyfarnu Lefel 3/4 i ddisgyblion a oedd wedi methu ag ateb gofynion 

Lefelau 1 /2. Roedd hyn yn groes i'r cynllun marcio. 

8.2.9 Anghenion Addysgol Arbennlg mewn ysgolion 

prif-lif 

Credai tua hanner yr athrawon nad oedd yr asesiadau Cymraeg Ail laith yn 

addas i ddisgyblion Anghenion Addysgol Arbennig. Daeth yr asiantaeth i'r 

casgliad telly bod angen mwy o addasiadau ar gyfer y garfan hon o ddysgwyr. 

Prif bryderon athrawon oedd bod: 

• trafod mewn grwp yn sgil rhy anodd i'r disgyblion hyn ei meistroli; 

• gormod o waith darllen ynghlwm wrth weithgareddau Darllen Haen A; 

• angen gofyn am ddarnau byrrach o waith ysgrifenedig wrth asesu 

Ysgrifennu ar Haen A. 

Ym marn yr athrawon a fynychodd y cyfarfodydd adborth y dull mwyaf addas o 

asesu disgyblion Anghenion Addysgol Arbennig oedd drwy gyfrwng asesiad 

unigol gan fod angen cymaint o brocio arnynt. Achosai'r Gwrando hyd yn oed 

mwy o broblemau na'r Siarad i'r garfan hon. 

Roedd y disgyblion Anghenion Addysgol Arbennig wedi hoffi golwg tudalennau 

cyntaf y llyfryn yn fawr iawn gan eu bod mor ddeniadol. Roeddent yn awyddus i 

wneud pob rhan o'r gweithgaredd ond cawsant eu siomi oherwydd body gwaith 

yn llawer rhy anodd iddynt. 
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8.2.10 Cofnodi 

Credai 62% o'r athrawon a ddysgai Gymraeg Ail laith fod y cofnodi yn hylaw. Y 

prif anhawster oedd gorfod defnyddio dau lyfr i gofnodi Darllen ar Haen C ac 

yna agregu ar draws y ddau er mwyn cyfrifo'r lefel targed cyrhaeddiad. Y 

rheswm dros hyn oedd bod Darllen yn cael ei asesu yn y dasg a'r prawf ar y 

lefelau uchaf. Roedd cymharu ymateb athrawon a ddysgai Gymraeg ac 

athrawon a ddysgai Gymraeg Ail laith i'r daflen gofnodi grynodol yn ddiddorol o 

gofio mai'r un yn union oedd y gofynion arnynt. Credai 73% o athrawon 

Cymraeg fod y ffurflen yn hylaw ond dim ond 64% o athrawon Cymraeg Ail laith 

a gytunai a hwy. Ym marn athrawon y dasg fwyaf llafurus a dianghenraid oedd 

cofnodi dyddiad geni pob disgybl. 

8.2.11 Marcio'r profion ysgrifenedlg 

Cymerodd 42% o athrawon Cymraeg Ail laith fwy nag 20 munud i farcio 

papurau Ysgrifennu a Darllen disgyblion unigol, gyda 28% ohonynt yn cymryd 

dros 26 munud. Adroddwyd bod hyn yn debyg i'r amser a gymerai 'r marcio 

mewn arholiadau diwedd tymor mewnol yr ysgolion. Cytunwyd yn gyffredinol y 

byddai'r amser marcio yn lleihau yn y dyfodol wrth i athrawon gyfarwyddo ag 

asesu disgyblion yn erbyn meini prawf y Gorchymyn Cymraeg. 

Dengys Tabl 14 yn Atodiad 1 sut y cafodd lefelau eu dyfarnu i ddisgyblion. 

Credai rhai athrawon fod yr anawsterau a gododd wrth asesu'r Gwrando wedi 

eff eithio ar lefel Llafar gan fod rhaid i ddisgybl gyflawni gofynion pob DoG cyn y 

gellid dyfarnu'r lefel iddo/iddi. Yn yr enghreifftiau hynny, lie cyflawnodd y 

disgyblion ar lefel is yn y Gwrando na'r Siarad, lefel y Gwrando oedd y lefel 

targed cyrhaeddiad. Fel gyda Darllen, credai rhai athrawon a oedd wedi cadw'n 

gaeth at y cynllun marcio fod yr anawsterau gyda'r cwestiynau aml ddewis wedi 

iselhau'r lefelau mewn niter o achosion gan roi argraff gamarweiniol o 
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gyrhaeddiad disgyblion. 

9.1 Dadansoddiad o lefelau cyrhaeddiad disgyblion fesul 

haen 

Lleolwyd 95% o ddisgyblion Cymraeg Ail laith ar yr haen gywir, ond roedd yr 

asiantaeth yn poeni ychydig am y niter o ddisgyblion a wnaeth asesiadau Haen 

B, pan mewn gwirionedd byddai asesiadau Haen A wedi bod yn fwy addas i'w 

gallu. O'r 486 disgybl a safodd weithgareddau llafar Haen B (Lefelau 5 - 8), 

methodd 38 (8%) a chyrraedd gofynion lefel isaf yr haen. Roedd yr un pryder yn 

bodoli ynglyn a Darllen hefyd gyda 108 allan o 768 o ddisgyblion Haen B (14%) 

yn methu a chyrraedd gofynion lefel isaf yr haen. Roedd y sefyllfa gydag 

Ysgrifennu gryn dipyn yn well gyda dim ond 18 allan o 803 disgybl (2%) yn 

methu a chyflawni gofynion Lefel 3. Pan gai disgyblion eu camleoli yn 61 yr 

asesiad athrawon Llafar, roedd yn bosibl i'r athro/athrawes barhau gyda'r asesu 

nes y byddai disgybl wedi cwrdd a gofynion y cynllun marcio nail I ai ar lef el 

uwch, neu ar lefel is na'r disgwyl, hyd yn oed os oedd y lefel honno y tu allan i 

haen yr asesiad gwreiddiol. Roedd hyn yn bosibl oherwydd mai'r 

athro/athrawes oedd yn rheoli 'r asesu llafar. Wrth gwrs, nid oedd hyn yn 

digwydd gyda'r profion. Yn yr achosion hynny, pan na fyddai disgybl yn dangos 

tystiolaeth ei fod wedi cyflawni gofynion y cynllun marcio ar gyfer lefel isaf yr 

haen, byddai yn syrthio oddi ar y gwaelod ac ni chai unrhyw lefel. Yn y pegwn 

arall, gallai disgybl gyflawni gofynion lefel uchaf yr haen, ond gallai hefyd 

gyrraedd y nenfwd, a oedd yn golygu, y gallai petai wedi cael y cyfle fod wedi 

cyrraedd lefel uwch. Dengys hyn, telly pa mor bwysig oedd sicrhau bod lefelau 

asesiad athrawon yn ddibynadwy yn arbennig ar gyfer y profion. Teimlai 'r 

asiantaeth bod yr anghysonderau rhwng asesiad athrawon ac asesiad y DAS 

wedi digwydd oherwydd i athrawon fod yn or hael wrth ddyfarnu lef el asesiad 

athrawon i rai disgyblion. 

Dau brif f esur oedd gan yr asiantaeth wrth ystyried dilysrwydd disgrifiadol y 
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T ASau. Y cyntaf oedd addasrwydd y gweithgareddau i fesur gofynion y DoGau 

a'r ail oedd y graddau yr oeddent yn cwrdd a disgwyliadau athrawon a 

disgyblion o ran bod yn debyg i weithgareddau arferol y dosbarth. Roedd 

rhywfaint o densiwn rhwng y ddau fesur hyn gyda'r asesiadau Cymraeg Ail laith 

gan fod y Gorchymyn Cymraeg yn cyfeirio at sgiliau megis trafodaeth grwp ac 

ymateb i ddeunydd Darllen ac nad oedd y sgiliau hyn wedi eu cyflwyno ym 

mhob dosbarth ail iaith cyn i'r peilot ddigwydd. 

Dull yr asiantaeth o sicrhau dilysrwydd disgrifiadol y deunydd oedd galw panel 

o arbenigwyr ynghyd i asesu i ba raddau yr oedd yr asiantaeth wedi llwyddo i 

gwrdd a'r meini prawf hyn. Addaswyd y deunydd yn unol ag argymhellion y 

panel. 

Yna, cafodd yr holl ddeunydd ei gyn-brofi mewn tair ysgol nad oedd yn bwriadu 

bod yn rhan o'r Peilot. Prif ffocws y cynbrofi oedd amseru'r gweithgareddau ac 

ystyried addasrwydd y gweithgareddau i'r gwahanol fandiau ynghyd ag 

addasrwydd y cynlluniau marcio. Dim ond ymateb ysgrif enedig i ddarllen a 

gynbrofwyd oherwydd nad oedd yn fwriad gan yr asiantaeth gynnwys yr asesiad 

o ymateb llafar pan ddechreuwyd datblygu'r gweithgareddau. Daeth y cais am 

gynnwys ymateb llafar i ddeunydd darllen yn sgil cyfarfod o 'r Grwp Adolygu 

Tasgau a Phrofion. Un anhawster a gododd o'r cynbrofi oedd y prinder 

disgyblion ar Haen Ci roi unrhyw adborth buddiol i'r asiantaeth. Oherwydd hyn, 

cynbrofwyd gweithgareddau'r haen hon, gan gynnwys yr ymateb llafar i 

Ddarllen eto ym mis Chwefror mewn un ysgol. 

Drwyddi draw, ysgrifennodd disgyblion y cynbrofi lai na'r disgyblion a wnaeth y 

Peilot yn yr haf. Mae'n fwy na thebyg mai aeddfedrwydd ac effaith chwe mis 

arall o ddysgu a oedd yn bennaf gyfrifol am hyn. Ond yn anffodus, roedd y 45 

munud a bennwyd ar gyfer papur Ysgrifennu Haen C yn annigonol i niter o 

ddisgyblion y Peilot. 

Ar 61 y cynbrofi gwiriwyd dilysrwydd y deunydd gan Grwp Adolygu Tasgau a 

Phrofion CAA Y a galwyd y panel dilysu ynghyd i gadarnhau bod y 
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gweithgareddau yn asesu'r OoGau y bwriadwyd iddynt wneud. Mewn 92% o 

achosion, roedd y panel yn cytuno'n berffaith a'r DoGau a oedd yn cael eu 

hasesu. Wrth i'r TASau gael eu gweinyddu, drwy gyfrwng yr holiadur ac yn y 

cynadleddau adborth, casglwyd barn athrawon am y graddau yr oedd y 

gweithgareddau yn llwyddo i asesu'r DoGau y bwriadwyd iddynt eu hasesu. 

Nid oedd y gytatebiaeth mor uchel ym marn y gartan hon o ymatebwyr tel y 

gwelir yn Nhabl 15 Atodiad 1 ac yn Adroddiad y SCYA (1992h) 

Y prit anawsterau i athrawon wrth bendertynu ar ddilysrwydd disgritiadol y 

gweithgareddau oedd bod y gweithgareddau Gwrando yn rhy hir a bod 

cynhyrchu ymateb ysgritenedig i ddeunydd Darllen yn weithgaredd lled newydd 

mewn niter o ddosbarthiadau. Yn gyttredinol. beth bynnag, roedd yr asiantaeth 

yn eithat hapus gyda'r letelau o ddilysrwydd disgritiadol a amlygwyd. 

Nid oedd lluniad dilysrwydd (construct validity) yn broblem gan fod y targedau 

cyrhaeddiad Cymraeg Ail laith yn ymwneud a Siarad, Gwrando, Darllen ac 

Ysgritennu, sy'n weithgareddau go iawn. Mesurwyd dilysrwydd rhagfynegol 

(predictive validity) y deunydd asesu drwy gymharu letel asesiad athrawon pob 

disgybl a'r let el gyflawnodd yn y DAS. Gofynnwyd i athrawon nodi lefel asesiad 

athrawon ar gyter pob disgybl cyn iddynt ddechrau ar y DAS er mwyn gallu 

gwneud cymhariaeth deg. Yn 61 y tabla gyhoeddwyd gan y SCYA (1992h, tud 

27) ymddengys bod let el asesiad athrawon yn fwy tebygol o gytuno a letel 

asesiad TAS ar y lefelau isat gyda 100% cytundeb mewn Llafar ac Ysgrifennu a 

85. 7% mewn Darllen o ran y disgyblion hynny a oedd yn gweithio tuag at Lefel 

1. Roedd y letel isaf o gytundeb mewn Darllen ar Letel 2 gyda dim ond 35.1 % o 

gytundeb. Ym marn yr asiantaeth roedd cytundeb o tewn un letel yn dderbyniol 

a byddai gwneud cymhariaeth a gymerai hyn i ystyriaeth yn golygu bod canran y 

cytundeb rhwng lefelau TASau a lefelau asesiad athrawon yn codi'n sydyn i ryw 

90% yn y rhan fwyaf o achosion. 

Un mesur o gysondeb mewnol y deunydd asesu oedd graddau'r cysondeb 
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rhwng lefel targed cyrhaeddiad disgybl a lefel pwnc disgybl. Yn y DAS 

Cymraeg Ail laith, dengys y SCYA (1992h) body gwerthoedd yn arwyddocaol ar 

lefel 1% ac yn amrywio o 0.78(Ca1/Ca2 a Ca2/Ca3) i 0.94 (Ca1/pwnc). 

Ystyriai 'r asiantaeth bod dibynadwyedd y marciwr yn hollbwysig i hygrededd 

canlyniadau'r deunydd asesu . Dibynnai hyn i raddau helaeth iawn ar 

effeithiolrwydd y cynlluniau marcio a dehongli cyson ohonynt gan athrawon. 

Cynhaliodd yr asiantaeth ymarf er ailfarcio gyda 50 o sgriptiau Darllen a 50 arall 

o sgriptiau Ysgrifennu. Dengys Tabl 16 yn Atodiad 1 y graddau yr oedd yr 

asiantaeth yn cytuno a'r athrawon o ran y lefelau a ddyfarnwyd. 

Gwelir bod y canlyniadau yn debyg o ran y ddau Darged Cyrhaeddiad, gyda 

chytundeb perffaith rhwng yr asiantaeth a'r athrawon mewn 68% o achosion 

Darllen a 72% o achosion Ysgrifennu. Roedd 22% a 16% arall yn dangos 

cytundeb o fewn un lefel. Drwyddi draw, telly, roedd cytundeb o fewn un lefel 

mewn 89% o achosion. Ystyriai'r asiantaeth y lefel hon o gytundeb yn foddhaol 

a gwelwyd y cynllun marcio f el modd effeithiol o sicrhau cysondeb yn y marcio. 

Gyda Llafar cymharwyd cyrhaeddiad Gwrando a Siarad mewn 100 o Lyfrynnau 

Cofnod a ddewiswyd ar hap. Dangosir y canlyniadau yn Nhabl 17 Atodiad 1 

Roedd cyrhaeddiad disgyblion yn union yr un fath mewn 58% o achosion. 

Mewn 23% o achosion, golygai bod y lefel is o gyrhaeddiad mewn Gwrando yn 

cadw lefel y targed cyrhaeddiad ar y lefel honno. Ar y llaw arall, cafodd 19% o 

ddisgyblion let el yn uwch mewn Gwrando na Siarad, ond ni adlewyrchwyd hyn 

yn lefel y targed cyrhaeddiad gan mai 'r lefel isaf a gofnodwyd. Gwelir y byddai 

lefelau Llaf ar wedi bod yn uwch pe na bai Gwrando wedi cael ei asesu yn y 

DAS ond teimlai'r asiantaeth y byddai hyn yn danfon negeseuon cwricwlaidd i 

athrawon ac yn y pen draw yn tanseilio arfer dda o bosib. Gellid, ar y llaw arall, 

ystyried defnyddio'r rheol n - 1 wrth agregu i lefel pwnc os taw'r nod oedd codi 

lefel cyrhaeddiad disgyblion. 
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Gyda Darllen gwnaethpwyd y gymhariaeth rhwng cyrhaeddiad disgyblion drwy 

ymateb llafar ac ysgrifenedig i ddeunydd Darllen gyda sampl o 26 o Lyfrynnau 

Cofnod disgyblion Haen C. Dangosir canlyniadau'r SCY A yn Nhabl 18 Atodiad 

1. 

Cyflawnodd disgyblion yr un lefel mewn 38.4% o achosion. Yn gyffredinol, nid 

oedd disgyblion yn perfformio'n well wrth ymateb mewn un dull arbennig. Rhaid 

cofio hefyd mai nid y dull ymateb yn unig oedd yn amrywio ond y math o 

ddeunydd Darllen yr oedd disgwyl i'r disgyblion ymateb iddo. Aseswyd 

deunydd ffeithiol yn yr ymateb ysgrifenedig a deunydd personal dychmygus yn 

yr ymateb llafar. Mae'n bosibl bod rhai disgyblion wedi ymateb yn well i un o'r 

mathau hyn o ysgrifennu nag i'r llall ac mai nid y dull o asesu oedd yn bennaf 

gyfrifol am y gwahaniaeth yng nghyrhaeddiad y disgyblion hyn. 

13.1 Cyrhaeddiad bechgyn a merched 

Wrth ysgrifennu'r deunyddiau asesu roedd yr asiantaeth yn fwriadol yn ceisio 

osgoi unrhyw duedd yn y gweithgareddau. Gwiriwyd hyn gan banel arbenigwyr 

yr asiantaeth ac fe gytunwyd nad oedd unrhyw duedd yn y gweithgareddau 

Ysgrifennu a Darllen. Roedd yr uned Lafar ar Gwelthgareddau Hamdden yn 

fwriadol yn cynnwys niter o luniau yn dangos merched yn ymwneud a 
chwaraeon, gan fod y thema hon yn aml yn dueddol o apelio'n fwy at fechgyn na 

merched. Y bwriad oedd sicrhau mynediad i fechgyn a merched ar yr uned hon. 

Ni chyfeiriodd athrawon at hyn o gwbwl yn eu hadborth i'r gweithgareddau. Fel 

ym Mheilot 1991 , cyflawnodd merched yn well na bechgyn ar bob targed 

cyrhaeddiad. Dyma'r patrwm arferol wrth asesu iaith ac mae'r asiantaeth yn 

hapus na ddigwyddodd hyn oherwydd unrhyw duedd yn y deunydd. 
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13.2 Cyrhaeddiad disgyblion ag Anghenion Addysgol 

Arbennig 

Dim and un Ysgol Arbennig gydag wyth disgybl yn unig oedd yn rhan o'r Peilot. 

Yn y diwedd, dim and gweithgareddau Llafar a gynigiwyd gan y disgyblion hyn 

gan nad oedd yr ysgol wedi dechrau dysgu Cymraeg i'r disgyblion tan lonawr 

1992. Nid yw·r wybodaeth a gafwyd o'r ysgol hon telly yn debygol o roi llawer o 

arweiniad ar gyf er y dyfodol. 

Cofnodwyd ar y ffurflen grynodol yr hall ddisgyblion oedd a datganiad arnynt. 

Roedd lefelau cymedr y 23 disgybl Cymraeg Ail laith a oedd yn y Peilot fel a 

ganlyn: 

Llafar 1.45 

Darllen 1.32 

Ysgrifennu 1.28 

(Report on the 1992 Welsh KS3 Pilot SCYA 1992h tud 31) 

Croesawyd y cyfuniad o brofion a thasg tymor hir gan athrawon, er y byddai'r 

mwyafrif wedi hoffi cael mwy o amser i weinyddu gweithgareddau 'r dasg. 

Argymhellodd yr asiantaeth y dylid cadw model 1992 gan ymestyn y ffenest 

asesu er mwyn galluogi athrawon i ddechrau ar yr asesu ar ddechrau tymor y 

gwanwyn. 

Argymhellwyd parhau i asesu'r tri tharged cyrhaeddiad o fewn y DAS gan na 

ddangosodd yr athrawon unrhyw awydd i newid y polisi hwn. Croesawodd 

athrawon yr asesiad II afar o ddeunydd Darllen a byddai ymestyn y ff en est asesu 

yn sicrhau nad oedd disgyblion yn diflasu ar y gweithgareddau hyn drwy orfod 

ymwneud a nhw am niter o wersi dilynol. 
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Argymhellwyd asesu o leiaf hanner y DoGau ar bob lefel o bob targed 

cyrhaeddiad a hefyd parhau a'r drefn o ddefnyddio'r rheol 'n' wrth agregu i lefel 

targed cyrhaeddiad. 

Croesawyd y defnydd o haenau gan fwyaf rif yr athrawon ac ym marn y rhan 

fwyaf ohonynt, roedd y gweithgareddau'n addas i'r haenau lle'u lleolwyd. Gan 

fod angen amser ar athrawon i ymgyfarwyddo a gofynion y gwahanol haenau, 

argymhellodd yr asiantaeth gadw haenau Peilot 1992 ar gyf er asesiad 1993. 

Er bod athrawon yn croesawu'r cynlluniau marcio, teimlai'r asiantaeth bod 

angen eu mireinio ar gyfer 1993 er mwyn sicrhau bod y gwahaniaeth rhwng 

gofynion y gwahanol lefelau'n amlwg i athrawon. Argymhellwyd hefyd na ddylai 

methu a chyrraedd gofynion lefel is rwystro dyfarnu lefel uwch i ddisgyblion tra 

bod gofynion y lefel uwch wedi'u cyflawni'n llawn. 

Argymhellwyd y dylid ymateb i geisiadau athrawon am gymedroli allanol. 

Argymhellwyd hefyd darparu gweithgareddau wedi'u gosod ar haenau er mwyn 

cynorthwyo athrawon gydag asesiad athrawon. Gallai'r deunydd hwn hefyd 

gynnwys enghreifftiau wedi 'u marcio o ymatebion disgyblion i weithgareddau 

ynghyd a sylwebaeth ar y gwaith. 

Ymddengys bod rhai athrawon yn dechrau cyfarwyddo a natur gweithgareddau 

asesu a hefyd, hwyrach, bod yr asiantaeth yn datblygu gweithgareddau 

tebycach i'r rhai a oedd yn arferol mewn dosbarthiadau Cymraeg Ail laith. 

Credai dros dri chwarter yr athrawon f od y gweithgareddau Llaf ar yn add as gan 

ddangos cynnydd mewn ymatebion cadarnhaol o gymharu a'r hyn a gafwyd y 

flwyddyn flaenorol. 

Erbyn hyn roedd athrawon yn dechrau derbyn gwaith grwp fel rhan annatod o'r 

asesu a siomwyd rhai athrawon o'r ochr orau pan sylweddolasant bod hyd yn 

oed y disgyblion canolig yn gallu holi, ymestyn a chynnal sgwrs wedi derbyn yr 
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arweiniad priodol. Yn sgil gweinyddu'r gweithgareddau, sylweddolodd 

athrawon a disgyblion gymaint o adnoddau iaith oedd gan ddisgyblion mewn 

gwirionedd a gwelwyd dylanwad yr asesu ar y dysgu wrth i rai athrawon barhau 

a'r dull hwn o addysgu ac asesu. Dengys hyn eto pa mor bwysig yw sicrhau 

bod y gweithgareddau asesu yn adlewyrchu arfer dysgu ac asesu da. 

Roedd rhai gwendidau amlwg yn y cynlluniau marcio ac roedd y ffaith bod rhai 

disgyblion yn cyflawni gofynion lefel wedi methu a chyflawni gofynion lefel yn is 

yn destun pryder yn enwedig o sylweddoli na fyddai modd dyfarnu'r lefel uchaf i 

ddisgybl ar ddiwedd y dydd. Byddai rhaid rhoi sylw manwl i hyn cyn 

gweinyddu'r tasgau a'r profion statudol cyntaf ym 1993. 
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Pennod 8 

ASESIAD STATUDOL 1993 

ADRAN 1 - DISGRIFIO'R DEUNYDD ASESU 

Wedi tair blynedd o arbrofi ac ennill arbenigedd a phrofiad, daeth yr amser i 

baratoi'r pecyn cyntaf o asesiadau statudol mewn Cymraeg Ail laith. Bwriad 

adran gyntaf y bennod hon yw disgrifio cynnwys y pecyn hwnnw. Edrychir ar y 

cynnwys o safbwynt y sbardunau Gwrando, Siarad, Darllen ac Ysgrifennu a 

roddwyd i'r disgyblion yn y dasg a'r prawf a hefyd y deunyddiau a gyflwynwyd i 

athrawon ar ffurf cyfarwyddiadau a chynlluniau marcio. 

Thema'r dasg a'r profion oedd Dosbarth 93. Gallai athrawon weinyddu'r dasg 

ar unrhyw adeg gyfleus iddynt rhwng hanner tymor y gwanwyn a hanner tymor 

yr haf. Y bwriad oedd galluogi athrawon i integreiddio'r asesiadau hyn i'w 

gwaith arferol yn hytrach na gweinyddu gweithgareddau asesu ymhob gwers yn 

olynol dros gyfnod byrrach. Bwriadwyd gweinyddu'r profion ar ddiwrnod 

penodedig ym mis Mai o dan amodau prawf ffurfiol a fyddai yr un peth i bawb. 

Ond, oherwydd gweithredu diwydiannol gan athrawon, ni ddigwyddodd hyn. 

Trefnwyd y gweithgareddau mewn haenau fel na fyddai raid i unrhyw ddisgybl 

wneud gweithgaredd a fyddai lawer yn rhy hawdd neu lawer yn rhy anodd 

iddo/iddi. Roedd yr haenau yn gorgyffwrdd er mwyn lleihau'r tebygrwydd y 

gallai disgybl dangyflawni drwy gyrraedd nenfwd haen neu fethu a chael lefel 

oherwydd iddo/iddi syrthio oddi ar y gwaelod. 
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Roedd y dasg yn gyfrwng i asesu Llafar (Gwrando, Gwylio a Siarad) ac ym ·1993 

am y tro cyntaf, aseswyd Gwrando drwy ymateb llafar . Hefyd aseswyd ymateb 

llafar i ddeunydd Darllen ar Lefelau 3 - 10 yn y dasg. Roedd y gweithgaredd 

hwn hefyd yn newydd i Haen B. 

Yr haenau ar gyfer asesu Llafar oedd: 

• Haen A - Lef elau 1 - 5 

• Haen B - Let elau 5 - 8 

• Haen C - Lefelau 8 - 10 

Ni chafwyd fawr o orgyffwrdd rhwng yr haenau Llaf ar gan fod athrawon y 

disgyblion yn rheoli'r sefyllfa. Pe bai disgybl yn digwydd bod wedi cael ei 

gamleoli ar haen, gallai'r athro/athrawes yn hawdd drefnu asesiad ar lefel uwch 

neu is, yn wahanol i'r profion lie ni chafwyd ail gyfle. 

Yr haenau ar gyfer Darllen ac Ysgrifennu oedd: 

• Haen A - Lef elau 1 - 5 

• Haen B - Lef elau 3 - 7 

• Haen C - Lefelau 6 - 10 

Roedd y DAS, telly, yn ymwneud a dwy set o haenau gan fod yr haenau ar gyter 

Llafar yn wahanol i'r haenau ar gyfer Darllen ac Ysgrifennu. 
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Roedd y dasg yn gyfrwng i asesu Llafar (Gwrando, Gwylio a Siarad) ac ym 1993 

am y tro cyntaf, aseswyd Gwrando yn y dasg. Hefyd aseswyd ymateb llafar i 

ddeunydd Darllen ar Lefelau 3 - 1 O yn y dasg. Roedd y gweithgaredd hwn 

hefyd yn newydd i Haen B. 

Yr haenau ar gyfer asesu Llafar oedd: 

• Haen A - Lefelau 1 - 5 

• Haen B - Lef elau 5 - 8 

• Haen C - Lefelau 8 - 10 

Ni chafwyd fawr o orgyffwrdd rhwng yr haenau Llafar gan fod athrawon y 

disgyblion yn rheoli'r sefyllfa. Pe bai disgybl yn digwydd bod wedi cael ei 

gamleoli ar haen, gallai'r athro/athrawes yn hawdd drefnu asesiad ar lefel uwch 

neu is, yn wahanol i'r profion lie ni chafwyd ail gyfle. 

Yr haenau ar gyfer Darllen ac Ysgrifennu oedd: 

• Haen A - Lef elau 1 - 5 

Haen B - Lef elau 3 - 7 

Haen C - Lefelau 6 - 1 O 

Roedd y dasg felly, yn ymwneud a dwy set o haenau gan fod yr haenau ar gyfer 

Llafar yn wahanol i'r haenau ar gyfer Darllen ac Ysgrifennu. 

268 



Cafwyd pum uned I afar yn y dasg, sef: 

Teulu ac Ardal 

Ffrindiau 

Helpu 

Arwyr 

Hamdden 

0 fewn pob uned, cafwyd un gweithgaredd ar gyfer pob haen. 

Gofynnwyd i athrawon osod disgyblion ar haen briodol yn 61 asesiad athrawon 

ac yna i drefnu'r disgyblion mewn grwpiau o dri, neu ddeuoedd os na fyddai hyn 

yn bosibl, gan sicrhau fod pob disgybl mewn gMp ar yr un haen ac yn 

ddelfrydol ar yr un lefel. Tybiwyd y byddai modd defnyddio'r un gweithgaredd ar 

gyfer asesu dau grwp o ddisgyblion, ac felly, o bosib, ni fyddai raid i ysgol 

ddefnyddio pob un o'r gweithgareddau asesu a ddarparwyd. Gofynnwyd i 

athrawon ddewis y gweithgaredd a fyddai 'n debygol o apelio at ddisgyblion ac o 

ysgogi ymateb wrth benderfynu pa weithgaredd i'w ddefnyddio i asesu'r 

gwahanol grwpiau. 

Gofynnwyd i athrawon ddechrau'r asesu drwy weinyddu'r gweithgareddau 

Gwrando yn gyntaf ac yna symud ymlaen i'r gweithgareddau Siarad. 

Er mwyn helpu athrawon gyda'r gwaith o asesu disgyblion ac i benderfynu a 

oedd eu disgyblion yn cwrdd a gofynion y gwahanol ddatganiadau darparwyd 

cynllun marcio i'w helpu i ddehongli'r DoGau. Gosodwyd y cynllun marcio a'r 

DoGau ochr yn ochr, fel y gallai athrawon weld yn glir pa ddatganiad oedd yn 
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cael ei ddehongli a deall y berthynas rhyngddynt. Roedd hyn i gyd ar ochr 

chwith y dudalen ddwbl, gyda cholofnau ar gyfer cofnodi cyrhaeddiad hyd at 36 

o ddisgyblion ar y llaw dde. Mae'r DoGau a aseswyd i'w gweld yn Nhabl 19 

Atodiad 1. 

5.1 Y gweithgareddau Gwrando 

Darparwyd gweithgareddau Gwrando i gyd-fynd a phob thema. Cai'r disgyblion 

wrando ar y tap ddwywaith gan wneud nodiadau byr wrth wrando pe dymunent. 

Ar Lefelau 1 - 6, trefnwyd yr asesu fesul lefel. Gofynnwyd i grwp o ddisgyblion a 

oedd ar Let el 1, er enghraifft, wrando ar ddarn o dap ddwywaith cyn ateb 

cwestiwn yr un ar yr hyn a glywyd. 

Gofynnwyd i ddisgyblion a lwyddai i ateb y cwestiynau hyn, wrando ar y rhan o'r 

tap a ddarparwyd i asesu Lefel 2 ac yna i ateb y cwestiynau perthnasol. 

Gwnaed hyn nes i bob disgybl gyrraedd y lefel uchaf bosibl. 

Un darn a gafwyd i asesu Let elau 7 ac 8, a gwahaniaethwyd drwy ganlyniad. 

Nodwyd yn Cynlluniau Marcia Cymraeq Ail laith (yn CAAY/Swyddfa Gymreig 

1993a, tud 8) y byddai disgybl, pe bai'n gallu dilyn y cyfweliad a rhoi o leiaf un 

o 'r pwyntiau am ei gwestiwn ef/hi, yn ateb gofynion Lefel 7. Er mwyn ateb 

gofynion Letel 8, byddai rhaid rhoi'r ddau bwynt perthnasol i'r cwestiwn a 

otynnwyd. 

Aseswyd Letelau 9 a 10 hetyd drwy gytrwng yr un symbyliad a gwahaniaethwyd 

drwy ganlyniad unwaith eto, gyda'r disgyblion yn 61 y cynlluniau marcio, yn 

gorfod rhoi o leiaf un o'r pwyntiau er mwyn ateb gofynion Letel 9 a rhoi o leiaf 

dau o 'r pwyntiau er mwyn ateb gotynion Lef el 10. 

5.2 Y gweithgareddau Siarad 

Dywedwyd wrth athrawon am asesu Targed Cyrhaeddiad 1 drwy weinyddu'r 
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gweithgaredd Gwrando gyntaf ac yna fynd ymlaen i gyflwyno'r gweithgaredd 

Siarad. Y bwriad oedd y byddai'r gweithgaredd Gwrando yn arwain at y Siarad 

ac yn fodd i gynhesu'r disgyblion i'r gwaith Llafar. 

Darparwyd llyfryn du, gwyn a gwyrdd ar gyfer y disgyblion, Dosbarth 93 a 

chyfarwyddiadau gweinyddu ac asesu ar gyfer yr athrawon yn Tasgau Llafar 

(Ca1) a Darllen (Ca2) ar gyfer Cymraeg Ail laith, (CAA Y /Swyddfa Gymreig 

1993a) 

5.2.1 Haen A 

Roedd tudalen ddwbl ar yr un fformat yn union wedi 'i pharatoi ar gyfer pob un o'r 

themau ar gyfer disgyblion yr haen hon, gyda'r cyfarwyddiadau Siaradwch, 

Ho/wch, Sgwrsiwch ar frig y dudalen gyntaf. Yna cafwyd pedwar pennawd 

gydag un ffotograff a phedwar llun cartwnaidd i gyd-fynd a phob un o 'r 

penawdau hyn. Ar gyfer y thema Teulu ac Ardal, er enghraifft, cafwyd y 

penawdau Eich Teulu, Anifeiliaid Anwes, Eich Ty a Eich Arda/. Ar waelod yr ail 

dudalen cafwyd grid addas i'r thema bob tro gyda thri o'r pedwar pennawd ar 

gyfer y drafodaeth yn ymddangos fel penawdau i'r grid. 

Roedd gosodiad yr uned olaf, sef Arwyr, yn amrywio ryw ychydig, gan fod mwy 

o ddefnydd yn cael ei wneud o luniau go iawn i sbarduno'r disgyblion yma, yn 

hytrach na defnyddio cartwnau. 

Ni chafwyd unrhyw gwestiynau i sbarduno'r disgyblion a'u harwain i ateb 

gofynion y DoGau. Gadawyd hyn yn nwylo'r athrawon. Cafwyd cyfarwyddiadau 

ynglyn a sut y dylid gwneud hynny yn Y Canllawiau Gweinyddu, (yn CAAY /Y 

Swyddfa Gymreig 1993a). Nodwyd y dylid gofyn i'r disgybl cyntaf siarad am 

weithgaredd o'i ddewis o'r rhai ar y dudalen ddwbl. Gallai athrawon 

ddefnyddio'r darn Gwrando a'r lluniau fel symbyliad i ddechrau'r siarad. Y cam 

nesaf oedd i'r athro/athrawes ofyn i weddill y grwp holi 'r disgybl cyntaf a gwneud 

sylwadau gwirfoddol ar gyfraniad y disgybl hwnnw er mwyn ceisio cychwyn 

sgwrs naturiol. Dylid ailadrodd y camau hyn wedyn gyda'r ail a'r trydydd 
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disgybl. Wedi i'r trafod ddod i ben nodwyd y dylai 'r athrawon ofyn i bob disgybl 

lenwi'r grid ar waelod yr ail dudalen drwy gofnodi'r wybodaetl'l a roddwyd yn 

ystod y siarad. Awgrymwyd y gellid gofyn i bob disgybl adrodd yn 61 ar yr 

wybodaeth a roddodd un o'r disgyblion eraill yn y grwp ac y byddai hyn yn fodd i 

athrawon gywain rhagor o dystiolaeth a fyddai o gymorth wrth asesu Lefelau 4 a 

5. Cynghorwyd athrawon i ymuno yn y grwp er mwyn holi ac ysgogi ymateb, er 

mwyn sicrhau bod tystiolaeth ddigonol ar gael i wneud asesiad teg. 

5.2.2 Haenau 8 ac C 

Darparwyd tudalen sengl ar gyfer Haen B ac un arall ar yr un fformat yn union ar 

gyfer disgyblion Haen C. Cafwyd yr un drefn yn union ar gyfer pob uned. Ar frig 

y dudalen bob tro cafwyd ffotograff du a gwyn a dilynwyd y llun yn achos Haen B 

gan b~dair adran o gwestiynau megis Sut dy sy gyda chi? Ble rydych chi'n 

gweld ~ich ffrindiau a Pa weithgareddau hamdden hoff ech chi wneud ar 

ddiwrnod rhydd? ynghyd ag ambell orchymyn megis, Rhowch resymau neu 

Disgrifiwch yr ardal. Ar Haen C hefyd cafwyd pedair adran, ond yn lie 

cwestiynau i arwain y drafodaeth yr hyn a gafwyd fel arfer, ond nid yn ddieithriad 

ar yr haen hon, oedd pedwar gosodiad i'w trafod gydag ambell gwestiwn i 

sbarduno'r drafodaeth yn dilyn y gosodiad cychwynnol. 

Fel gyda Haen A, gofynnwyd i athrawon weinyddu'r asesiad Gwrando gyntaf er 

mwyn cynhesu'r disgylion i'r gweithgaredd Siarad. Gellid rhoi cyflwyniad byr i'r 

testun a chyfeirio'r disgyblion at yr hyn a glywyd ar y tap cyn gofyn iddynt drafod 

y pwyntiau mor llawn a phosibl. Unwaith eto, fel gyda Haen A, gallai'r 

athro/athrawes ymuno a'r grwp pe na bai'r disgyblion yn rhoi digon o dystiolaeth 

iddynt fedru gwneud asesiad. 

Gweithgareddau ysgrifenedig yn unig a ddarparwyd ar gyfer asesu Ca2 

(Darllen) i'r disgyblion hynny a osodwyd ar Haen A gan eu hathrawon. 

Paratowyd dau gwahanol f ath o asesiad Darllen ar gyf er disgyblion Haenau B 
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ac C. Aseswyd Do Gau Ca2/3ii - Ca2/1 Oii a Ca2/3iv - Ca2/1 Oiv yn y dasg drwy 

ymateb llafar y disgyblion. Cafodd Ca2/3ii - Ca2/1 Oii , Ca2/3iii - Ca2/7iii, Ca2/9iii 

- Ca2/1 Oiii a Ca2/3iv - Ca2/8iv eu hasesu yn y prawf drwy ymateb ysgrifenedig. 

Gwelir felly, bod rhai DoGau yn cael eu hasesu ddwywaith yma, y tro cyntaf drwy 

ymateb llafar i ddeunydd Darllen ac yna drwy ymateb ysgrifenedig i ddeunydd 

Darllen (T abl 19 Atod iad 1). 

Yn wahanol i'r targedau cyrhaeddiad eraill a'r lefelau eraill o fewn Darllen, nid 

oedd pob disgybl ar Lefelau 3 - 5 yn cyrraedd y lefelau hynny yn yr un ffordd yn 

union drwy wneud yr un math o weithgareddau. Y gorgyffwrdd rhwng yr haenau 

oedd yn gyfrifol am hyn. Gan nad oedd asesiad Darllen trwy ymateb yn llafar ar 

gyfer disgyblion Haen A gallai disgyblion a oedd ar Lefelau 3 - 5 ateb gofynion y 

lefel Darllen naill ai drwy ymateb yn ysgrifenedig i ddeunydd Darllen yn unig 

(drwy wneud gweithgareddau Haen A). neu drwy gyfuniad o ymateb yn 

ysgrifenedig ac ymateb yn llafar i ddeunydd Darllen (drwy wneud 

gweithgareddau Haen B ar gyfer y lefelau hynny). 

6. 1 Ymateb yn llafar i Ddarllen 

Paratowyd tri gweithgaredd yr un ar gyfer y ddwy haen a aseswyd drwy ymateb 

llafar. Ar Haen B, disgwylid i ddisgyblion ddarllen llythyr a sgwrs ymhob un o'r 

gweithgareddau. Seiliwyd asesiadau Lefelau 3 - 4 ar y llythyr yn unig. 

Disgwylid i ddisgyblion a oedd ar Lefelau 5 - 7 ddarllen y llythyr a'r sgwrs cyn 

ateb cwestiynau a osodwyd yn benodol ar gyfer asesu pob un o'r lefelau; 

cwestiwn 1 ar gyfer Lef el 5, cwestiwn 2 ar gyf er Lef el 6 a chwestiwn 3 ar gyfer 

Lefel 7. 

Ar Haen C, cafwyd mwy o amrywiaeth o ffurfiau yn y deunydd Darllen. Roedd 

gweithgaredd C - 1 yn cyflwyno llythyr ffurfiol a darn o sgwrs i'r disgyblion a 

gweithgareddau C - 2 a C - 3 yn cyflwyno dyddiadur a stori. Yn wahanol, telly, 

i'r hyn a gafwyd ar Haen B, nid oedd pob disgybl ar yr haen hon yn darllen yn 

union yr un math o ddarn. 
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Darparwyd cyfarwyddiadau i athrawon ar sut i weinyddu'r tasgau hyn. Fel 

gyda'r gweithgareddau Llafar, nodwyd y dylid grwpio'r disgyblion yn drioedd 

gyda phob aelod o'r grwp ar yr un haen. Pwysleisiwyd y dylai'r disgyblion 

unigol ddarllen darnau'r gweithgaredd yn dawel ac na ddylid eu darllen i'r 

disgyblion. Ni ddylai'r disgyblion chwaith siarad a'i gilydd wrth ddarllen . 

Caniatawyd i ddisgyblion wneud nodiadau byr wrth ddarllen pe dymunent, a cai 

athrawon esbonio ystyr gair neu ymadrodd pe gofynnid iddynt wneud hynny, 

ond byddai rhaid cadw unrhyw esboniadau a roddwyd mewn cof wrth wneud yr 

asesiad. Gallai athrawon hefyd, esbonio unrhyw gwestiwn a oedd yn aneglur i'r 

disgyblion, ac os nad oedd disgybl wedi cyfrannu digon i'w asesu'n deg, gallent 

ymuno yn y grwp i'w holi'n benodol nes bod ganddynt ddigon o dystiolaeth i 

wneud asesiad. 

Tebygrwydd arall rhwng y gweithgareddau Llafar a Darllen oedd mai dim ond y 

grwpiau a aseswyd a fyddai yn gwneud y gweithgareddau hyn a bod disgwyl i 

athrawon drefnu gwaith arall i ddisgyblion eraill y dosbarth. 

Fel gyda Llafar, darparwyd cynllun marcio i helpu athrawon ddehongli'r DoGau 

a phenderfynu a oedd disgyblion wedi cyflawni gofynion y datganiad. Trefnwyd 

y cynllun marcio a'r tudalennau cofnod a oedd yn cydfynd a'r cynllun a'r DoGau 

fel y byddai 'r tudalennau cofnod ar gyfer y prawf Darllen yn cael eu hargraffu ar 

bapur tryloyw gan ei gwneud yn bosibl i athrawon weld pa ddatganiadau yr 

oedd disgybl wedi eu cyflawni yn y ddau asesiad ar yr un pryd, heb orfod 

cyf eirio i ddau le gwahanol. 

6.2 Ymateb yn ysgrifenedig ddarllen 

Papur prawf awr o hyd a ddarparwyd ar gyfer asesu disgyblion ar bob un o'r 

haenau. Gofynnwyd i'r disgyblion ateb pob cwestiwn ar y papur prawf. 

Cawsant gyfarwyddyd clir hefyd i ofyn i'w hathrawon os oedd y cyfarwyddiadau 

yn aneglur iddynt neu os nad oeddent yn sicr o'r hyn y dylent ei wneud. Roedd 

gorgyffwrdd rhwng yr haenau o ran lefelau, ac wrth asesu ailadroddwyd 

cwestiynau olaf un haen ar ddechrau'r haen nesaf, fel bod disgyblion a oedd yn 
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gweithio ar lefel arbennig yn gwneud yr un cwestiwn waeth beth fo'r haen yr 

oeddent yn gweithio arni. Cafwyd yr holl gyfarwyddiadau ar gyfer pob haen yn 

ddwyieithog. 

6.2.1 Haen A 

Cafwyd pum cwestiwn ar y papur hwn, un ar gyfer pob lefel. Targedwyd y 

cwestiynau'n arbennig at ofynion y lefel yr oeddent yn ei hasesu. Cwestiynau 

amlddewis a gafwyd ar gyfer pob lefel. 

Ar Lefel 1, geiriau unigol yn unig a aseswyd. Nodwyd y geiriau mewn print 

tywyll gyda phedwar llun syml yn dilyn. Gofynnwyd i'r disgyblion roi tic yn y 

blwch wrth ochr y llun a oedd yn cyfateb i'r gair, a dyfarnwyd y lefel i ddisgyblion 

a lwyddai i gyfateb saith allan o'r deg gair yn gywir. Cyfatebwyd un o'r geiriau 

fel enghraifft i'r disgyblion. 

Yr un ffurf oedd i gwestiwn 2 a asesai Lefel 2. Yr unig wahaniaeth oedd mai 

ymadroddion byr a aseswyd y tro hwn yn hytrach na geiriau unigol, 

ymadroddion megis go/chi 1/estri a cysgu yn y gadair. Ceisiwyd sicrhau bod 

disgyblion yn deall yr ymadrodd cyfan drwy gynnwys lluniau a oedd yn 

ymwneud a gwahanol elfennau'r ymadrodd, gan sicrhau mai dim ond un llun a 

ddangosai yr ymadrodd yn ei gyfanrwydd. Er enghraifft, ar gyfer asesu go/chi 

1/estri cafwyd lluniau o olchi llestri, golchi car, gwneud gwaith cartref a pheintio. 

Fel gyda Lef el 1, disgwylid i ddisgyblion a gyflawnai ofynion y lefel hon gysylltu 

saith allan o ddeg o'r ymadroddion gyda'r Hun perthnasol. 

Er mai cwestiwn aml ddewis a gafwyd eto i asesu Lefel 3, roedd y ffurf ychydig 

yn wahanol. Yma cafwyd dwy hysbyseb i'w darllen. Yn dilyn yr hysbyseb 

cyntaf, cafwyd tri chwestiwn byr a chyfres o naill ai bed war rhif, amser, neu bris; 

neu bedwar llun i'r disgyblion ddethol yr ateb cywir ohonynt. Dilynwyd yr ail 

hysbyseb gan chwe chwestiwn aml ddewis ar yr un ffurf a'r gyfres gyntaf. 

Cwestiynau anghyflawn a gafwyd bob tro. 
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Cyfateb brawddegau a ffotograffau oedd y dasg ar Lefel 4. Cafwyd deg 

brawddeg ond dim ond chwe llun. Amrywiwyd amser y ferf yn y brawddegau, ac 

nid oedd unrhyw drefn amseryddol neu stor'iol i'r brawddegau 

Ar Lefel 5, gofynnwyd i'r disgyblion ddarllen sgwrs rhwng Nia a Philip ac yna 

ateb ddau set o gwestiynau amlddewis, y nail! yn ymwneud a Nia a'r llall yn 

delio a Philip. Fel ar Lefel 3, cwestiynau anghyflawn a gafwyd ac yna gyfres o 

bedwar llun. 

6.2.2 Haen B 

Yr un oedd y tri chwestiwn cyntaf ar yr haen hon a'r tri chwestiwn olaf ar Haen A. 

Roedd pedwerydd cwestiwn y papur yn ymwneud yn benodol a gofynion Let el 6 

a chwestiwn 5 yn delio a Lefel 7. Roedd y cyfarwyddiadau ar glawr y llyfryn 

prawf yn tynnu sylw disgyblion at bwysigrwydd cyf eirio at y darnau Darllen wrth 

ateb cwestiynau 4 a 5. Ar Lef el 6, pedwar llythyr byr gan bob I if anc yn ymwneud 

a phobl ifanc yn helpu rhieni oedd y sbardun. Wedi darllen y llythyrau y dasg i'r 

disgyblion oedd nodi TRI pheth yn Gymraeg yn y grid. 

Ar y lefel hon, felly, gofynnwyd i ddisgyblion gynhyrchu iaith wrth ymateb i 

ddeunydd Darllen. 

Erthygl Gymraeg yn ymwneud a'r cwestiwn Ddylai Plant Ysgol Weithio Ai Peidio 

oedd y symbyliad ar gyfer asesu Lefel 7. Wedi darllen yr erthygl, a oedd yn 

trafod syniadau pedwar o bobl, gofynnwyd i'r disgyblion nodi a oeddent yn 

cytuno a syniadau pob un ohonynt yn eu tro, gan roi rhesymau dros eu barn. 

6.2.3 Haen C 

Ailadroddwyd dau gwestiwn olaf Haen B ar ddechrau'r haen hon gydag un 

cwestiwn arall ar gyfer asesu Lefelau 8 - 1 o. Fel ar Haen B, tynnwyd sylw'r 

disgyblion at bwysigrwydd cyfeirio at y darnau darllen wrth ateb y cwestiynau ac 

yn ychwanegol at hynny, cynghorwyd disgyblion i rannu 'u hamser yn ofalus gan 
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dreulio hanner awr ar gwestiwn 3. Darn yn ymwneud a'r dolffin oedd y 

symbyliad. Addaswyd ef o'r llyfr The Greenpeace Book of Dolphins gan Kieran 

Mulvaney. Wedi darllen y darn, gofynnwyd i'r disgyblion ysgrifennu llythyr i'r 

papur newydd lleol yn rhoi eu syniadau ar sut i helpu'r dolffin. 

Er bod y symbyliad ar gyfer asesu Lefelau 8 - 10 yn gyffredin, cafwyd cwestiynau 

gwahaniaethol, gyda'r cwestiwn cyntaf wedi'i gynllunio'n benodol ar gyfer asesu 

Let el 8, yr ail ar gyfer asesu Let el 9 a'r trydydd ar gyf er asesu Lefel 1 O. 

Papur prawf tri chwarter awr o hyd a ddarparwyd ar gyfer asesu disgyblion ar 

bob un o'r haenau. Gofynnwyd i'r disgyblion ateb bob cwestiwn ar y papur 

prawf. Cawsant gyfarwyddyd clir hefyd i ofyn i'w hathrawon os oedd y 

cyfarwyddiadau yn aneglur iddynt neu os nad oeddent yn sicr o'r hyn y dylent ei 

wneud. Roedd gorgyffwrdd rhwng yr haenau o ran lefelau, ac wrth asesu, 

ailadroddwyd cwestiynau olaf un haen ar ddechrau 'r haen nesaf, fel bod 

disgyblion a oedd yn gweithio ar lefel arbennig yn gwneud yr un cwestiwn 

waeth beth fo 'r haen yr oeddent yn gweithio arni. Cafwyd yr holl 

gyfarwyddiadau ar gloriau papurau pob haen yn ddwyieithog ac roedd 

cyfarwyddiadau y cwestiynau hefyd yn ddwyieithog ar gyfer pob lefel. Yn 

ogystal a hyn, roedd y sbardun ar gyfer cynnwys yr atebion a nodwyd yn amlach 

na heb fel pwyntiau bwled, yn ddwyieithog hyd at a chan gynnwys Lefel 5. 

7.1 Haen A 

Atgoffwyd disgyblion ar glawr y papur prawf i ateb mewn brawddegau yng 

nghwestiynau 2, 3, a 4, ac i ddefnyddio'r amser gorffennol yn ogystal a'r 

presennol wrth ateb cwestiwn 4. Pedwar cwestiwn oedd ar y papur, gyda 

chwestiwn 1 yn asesu Lefel 1, cwestiwn 2 yn asesu Lef el 2, cwestiwn 3 yn asesu 

Lefel 3, a chwestiwn 4 yn asesu Lefelau 4 a 5. 

Ffurflen bersonol a gafwyd ar Let el 1. 
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Yn ogystal a chyfarwyddiadau dwyieithog, roedd y cwestiynau ar y ffurflen hefyd 

yn ddwyieithog. 

Ar Lefel 2, trafodwyd Hamdden a Helpu. Gofynnwyd i'r disgyblion ysgrifennu 

am ddau beth yr oeddent yn hoffi eu gwneud a dau beth nad oeddent yn hoffi 

eu gwneud . Unwaith eto, atgoffwyd y disgyblion i ysgrifennu mewn 

brawddegau. Darparwyd saith llinell o dan y pennawd Hoffi a saith arall o dan 

y pennawd Ddim yn Hoffi i'r disgyblion gael ysgrifennu eu hatebion. Fel pob 

cwestiwn arall, roedd y cyfarwyddiadau yn ddwyieithog, ond uniaith Gymraeg 

oedd y penawdau. 

Roedd cwestiwn Lefel 3 yn gofyn i ddisgyblion ysgrifennu am eu ff rind gorau. 

Atgoffwyd y disgyblion unwaith eto i ysgrifennu mewn brawddegau ac fe'u 

cyf arwyddwyd i gynnwys y tri phwynt penodol. 

Cafwyd yr hall fanylion yn ddwyieithog a gadawyd 14 llinell i'r disgyblion gael 

ysgrifennu eu hatebion. 

Yr Ardal oedd y thema ar gyfer Lefelau 4 a 5. Gofynnwyd i'r disgyblion 

ysgrifennu yn Gymraeg am eu hardal. 

Unwaith eto, cafwyd cyfarwyddiadau dwyieithog, gyda'r hall bwyntiau i'w 

cynnwys yn y darn (fel a nodwyd uchod) hefyd yn cael eu rhoi yn y Saesneg yn 

ogystal a'r Gymraeg. Gwahaniaethwyd rhwng Lefelau 4 a 5 drwy ganlyniad. Ar 

ddechrau'r gweithgaredd, cafwyd tri ffotograff du a gwyn i gynrychioli ardaloedd 

gwledig a threfol ac ar ddiwedd y gweithgaredd roedd tudalen o linellau ar gyfer 

yr ymatebion. 

7.2 Haen B 

Tri chwestiwn oedd ar y papur hwn. Roedd y ddau gwestiwn cyntaf yn asesu 

Lefelau 3 - 5 ac yn union yr un fath a'r cwestiynau a gafwyd i asesu'r lefelau 
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hynny ar Haen A. Roedd y cyfarwyddiadau ar flaen y papur hwn eto yn atgoffa'r 

disgyblion i ysgrifennu mewn brawddegau ac i roi sylw i amserau'r ferf yng 

nghwestiynau 2 a 3. 

Roedd trydydd cwestiwn y papur hwn yn asesu Lefelau 6 a 7. Gwahaniaethwyd 

drwy ganlyniad. Thema'r cwestiwn oedd hamdden yn eich ardal. 

Cafwyd y cyfarwyddyd hwn yn ddwyieithog. Yn dilyn y cyfarwyddyd, cafwyd 

awgrymiadau ar gyfer cynnwys y darnau. Cyfarwyddyd uniaith Gymraeg oedd 

hwn, heblaw am ambell air dieithr a roddwyd mewn cromfachau. 

Cafwyd pedwar ffotograff du a gwyn ar ddechrau'r gweithgaredd, oedd yn 

dangos gweithgareddau hamdden ym myd chwaraeon a fyddai'n debygol o 

apelio at rai pobl ifanc. Cafwyd lluniau o athletwyr ifanc, canw"io, marchogaeth 

ceffylau a bowlio deg. Yn dilyn y cyfarwyddiadau, roedd tair tudalen wag lie 

gallai'r disgyblion ysgrifennu'u hatebion. 

7.3 Haen C 

Dau gwestiwn yn unig oedd ar y papur hwn. Yr un oedd cwestiwn cyntaf y 

papur a chwestiwn olaf Haen B. Roedd y cyf arwyddiadau ar dudalen flaen y 

papur yn tynnu sylw disgyblion at amserau'r ferf, pwysigrwydd cynllunio'r stori 

yng nghwestiwn 2{b) ac at rannu'r amser yn ofalus er mwyn ateb y cwestiynau i 

gyd. 

Roedd cwestiwn 2 yn asesu Lefelau 8 - 1 O a gwahaniaethwyd drwy ganlyniad. 

Roedd i'r cwestiwn ddwy ran. Ffrindiau oedd thema'r cwestiwn cyfan. Fel 

sbardun, cafwyd chwe brawddeg a oedd yn disgrifio rhai o nodweddion ffrind 

da. Uniaith Gymraeg oedd y brawddegau hyn. Yna fe'u dilynwyd gan 

gyfarwyddiadau dwyieithog a roddai gyfle i'r disgyblion fynegi barn. Caniateid 

rhyw dri chwarter tudalen ar gyfer yr ateb hwn. 

Roedd ail ran y cwestiwn yn gofyn i ddisgyblion ysgrifennu stori wir neu 
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ddychmygus yn Gymraeg. Cafwyd y cyf arwyddyd yn ddwyieithog a chaniateid 

dwy dudalen o linellau ar gyfer ymatebion y disgyblion. 

Darparwyd cynlluniau marcio cynhwysfawr, gyda'r bwriad o geisio cynorthwyo 

athrawon i ddehongli a deall y DoGau. Cyfarwyddwyd athrawon i roi cylch o 

amgylch y rhif gyferbyn a'r DoG ar dudalen dde'r tudalennau cofnod bob tro y 

credent fod y disgybl wedi cyflawni'r dystiolaeth angenrheidiol. 

8.1 Llafar 

Yn y cynllun marcio, cafwyd pennawd i bob un o Lefelau 1 - 5, a oedd yn crynhoi 

yn fyr brif nodweddion y lefel hon no. Er enghraifft ar gyf er Lefel 1 cafwyd 

Ymadroddion Byr, ar Lefel 3, Sy/wadau Gwirfoddol, ac ar Lefel 4 Sgwrsio. 

Roedd y penawdau hyn yn rhoi arweiniad i athrawon, yn gymorth i ddangos y 

datblygiad o lefel i lefel, ac yn rhoi dehongliad cryno o brif ofynion y DoGau ar y 

lefel honno. Ni chafwyd y penawdau hyn o Lefel 6 ymlaen. 

Ceir cynllun marcio ar wahan ar gyfer pob un o'r DoGau o fewn lefel yn hytrach 

nag un cynllun marcio ar gyfer pob un o'r datganiadau a aseswyd ar y lefel, 

hynny yw, roedd cynllun marcio yn cyd-fynd a phob DoG o fewn lefel. 

8.2 Darllen 

Un DoG oedd yna ar gyfer Ca2/1 ac aseswyd hwn yn y gweithgaredd a 

ysgrifennwyd i asesu'r lefel honno. Cafwyd cynllun marcio cwestiwn benodol a 

oedd yn priodi 'r gweithgaredd a'r cynllun marcio. Ar y lefelau eraill i gyd 

aseswyd tri o 'r pedwar DoG a gafwyd ar bob lefel. Cafwyd pennawd hwylus i 

bob lefel o 1 - 5, a oedd yn crynhoi prif ofynion y cynllun marcio ar y lefel honno. 

Er enghraifft, ar Lef el 2, cafwyd deal/ ymadroddion cyfarwydd ac ar Lefel 3 

cafwyd deal/ darnau byrion. Adlewyrchid y datblygiad o lefel i lef el yn eglur 

iawn yn y penawdau hyn. Nid oedd cynllun marcio ar gyfer pob DoG a asesid o 
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fewn lef el ar Haen A, and yn hytrach, cafwyd un disgrifiad a aedd yn ymgarffari 

gafynian pab un o'r DaGau a asesid ar y let el hanno. Dyna'r drefn f el arfer ar 

gyfer y cynllun marcia ar Haen B ac C hefyd, and cafwyd ambell enghraifft lie 

roedd y cynllun marcia ar lefel arbennig yn disgrifia DoG penadol yn hytrach na 

disgrifia naws gyffredinol y lefel. 

Ar y cyfan, roedd y cynllun marcio ar gyfer Haen B ac C yn fwy cymhleth na'r hyn 

a gafwyd ar Haen A gan fad rhaid i athrawon gofnodi cyrhaeddiad disgyblion yn 

y dasg a'r prawf. Fel ar y lefelau eraill, gafynnwyd i athrawan gylchu pob DoG yr 

oedd y disgybl dan sylw yn ei gyflawni. Raedd rhai datganiadau yn cael eu 

hasesu yn y dasg a'r prawf ac eraill yn y dasg neu'r prawf yn unig, ond dim ond 

unwaith yr oedd disgwyl i ddisgybl ateb gofynian y DoG cyn y gallai'r 

athro/athrawes gylchu'r lefel. 

8.3 Ysgrifennu 

Un DoG oedd yna ar gyfer Ca3/1 ac aseswyd hwn yn y gweithgaredd a 

ddarparwyd ar gyfer y lefel hanno. Fel gyda'r gweithgareddau a'r cynllun 

marcio Darllen, cafwyd cynllun marcio cwestiwn benadal a oedd yn priodi'r 

gweithgaredd a'r cynllun marcio. 0 Lefel 2 ymlaen, aseswyd tri o'r pedwar DaG 

a gafwyd ar y lefel. Yn wahanal i Lafar a Darllen, ni chafwyd unrhyw benawdau 

i grynhoi prif ofynian y lefel i'r athrawon. Fel gyda'r Llafar, ceir cynllun marcio ar 

wahan ar gyfer pob un o'r DoGau o fewn lefel, yn hytrach nag un cynllun marcio 

cyffredinal i grynhoi naws y lefel, hynny yw, darparwyd cynllun marcio i gyd-fynd 

a phob datganiad o fewn lef el. 

Gofynnwyd i bob ysgol ddarparu tystiolaeth ar dap sain o waith disgyblion yn y 

tasgau ar gyfer pob grwp dysgu ym Mlwyddyn 9. Ar gyfer Llafar golygai hyn 

recordio grwp o dri disgybl o bob dosbarth dysgu yn trafod un o weithgareddau'r 

dasg. Nodwyd y dylai'r tri disgybl fod ar yr un lefel, ond ni ddylid paratoi'r grwp 

hwn yn wahanol i'r ffordd y paratowyd disgyblion eraill y dosbarth. Gofynnwyd i 
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athrawon sicrhau bod y drafodaeth yn cynnwys y dystiolaeth angenrheidiol yn 61 

y cynllun marcio i gyfiawnhau'r lefel a roddwyd, ond nid oedd disgwyl i athrawon 

nodi cyfraniad pob disgybl yn unigol. 

Roedd y drefn hon hefyd yn bodoli ar gyfer yr awdit Darllen, ond yn ogystal a 
hyn, nodir (CAA Y, 1992) y caniateid i athrawon ddewis un disgybl o bob grwp 

dysgu er mwyn recordio tystiolaeth o Ca2, i arddangos cyrhaeddiad yn y dasg 

(tud 27). Gan mai gweithgaredd grwp a ddefnyddiwyd i asesu ymateb llafar i 

ddarllen, dim ond mewn dosbarthiadau lie roedd un disgybl yn unig i'w asesu 

mewn gweithgaredd yr oedd y cymal hwn yn berthnasol. Byddai yr un peth yn 

wir am ddisgybl unigol ar lefel arbennig mewn Llafar, ond ni chafwyd y cymal 

hwn yn y cyf arwyddyd hynny. 

Nodwyd (CAAY, 1992) y dylai'r dystiolaeth a recordiwyd adlewyrchu'r safonau y 

cytunwyd arnynt gan bob athro a tu'n dysgu Cymraeg Ail faith i ddisgyblion 

Blwyddyn 9 yr ysgol (tud 27) . Roedd yn amlwg, telly, y byddai rhaid i ysgolion 

safoni'n fewnol cyn dewis enghreifftiau addas ar gyfer yr awdit. 

Yn ogystal ag enghreifftiau o waith llafar, gofynnwyd i athrawon ddanfon 

enghreifftiau o ymatebion ysgrifenedig y disgyblion wedi eu marcio i'w 

harchwilio. Nodwyd yn glir yn Pecyn yr Aseswyr (CBAC, 1993) bod disgwyl i 

athrawon sicrhau body sampl a ddanfonwyd at yr aseswyr: 

yn cynnwys set gyfan o sgriptiau prawf pum disgybl ymhob grwp dysgu; 

yn cynnwys yr amrediad o lefe/au pwnc, gan gynnwys yr uchaf a'r isaf, a 

ddyfernir am y pwnc, ac adlewyrchu dosbarthiad y let elau a ddyfernir i bob 

disgybl Blwyddyn 9 yn yr ysgo/; 

yn cynnwys sgriptiau prawf disgyblion o bob haen a wneir gan ddisgyblion; 

yn cynnwys o ysgol gymysg, niter cytbwys o sgriptiau prawf bechgyn a merched; 

282 



yn cynnwys allbrint a gynhyrchir ar feddalwedd, o lefelau asesiad yr athro y 

disgyblion nad ydynt yn rhan o'r archwiliad, eu lefelau targed cyrhaeddiad yn y 

prawf a'u lefelau pwnc, fesul grwp dysgu; 

yn cynnwys many/ion am unrhyw drefniadau arbennig a wnaed ar gyf er unrhyw 

ddisgyb/ y cynhwysir ei sgriptiau yn y sampl, gan ddefnyddio ffurflenni KS3/SA/2 

a KS3/SA4/3; 

yn cynnwys trosiadau o unrhyw ymateb mewn 'braille ' gan ddisgyblion a nam ar 

eu golwg sy'n rhan o'r sampl; 

yn cynnwys adysgrif o unrhyw ymateb ar ffurf arwyddion, ar /afar, neu wedi 'i 

dapio gan ddisgyblion y gwnaed y trefniadau arbennig ar eu cyfer. 

(Adran 3.2b) 
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ADRAN 2 - SYLWADAU AR Y DEUNYDD ASESU 

Bwriad yr adran hon yw ceisio cynnig rhai sylwadau ar gynnwys y pecyn cyntaf 

o ddeunydd asesu statudol mewn Cymraeg Ail laith. Ystyrir i ba raddau y 

llwyddwyd i asesu'r DoGau yn ogystal ag addasrwydd y deunyddiau i'r 

disgyblion, yr arweiniad a dderbyniodd athrawon drwy gyfrwng y cynlluniau 

marcio a'r canllawiau gweinyddu, a hylawdra'r holl drefn asesu. 

2.1 Newidiadau yn y dull o asesu 

Ym 1993, am y tro cyntaf o fewn fframwaith asesu'r Cwricwlwm Cenedlaethol, 

aseswyd Gwrando drwy ymateb llafar y disgyblion. Gellid dadlau mai dyma sut 

y dylid bod wedi asesu Gwrando o'r cychwyn cyntaf gan mai un llinyn ydyw o 

fewn Targed Cyrhaeddiad 1. Hefyd, 'roedd rhaid i ddisgyblion oedd yn siarad ac 

yn cyfathrebu'n llwyddiannus, wrando ar gyfranwyr eraill cyn medru cyfrannu eu 

hunain. Gellid dadlau ymhellach, y dylid integreiddio'r asesiadau Gwrando a 

Siarad yn llwyr gan asesu disgyblion ar eu sgiliau Gwrando yn 61 eu hymateb i'r 

hyn a ddywed aelodau eraill y grwp. 

2.2 Anf anteision asesu Gwrando drwy ymateb II afar 

Yn gyntaf, roedd Cymraeg llafar y rhan fwyaf o'r dysgwyr, yn arbennig ar y 

lefelau isaf yn wallus iawn, ond bod athrawon profiadol a chydymdeimladol fel 

arfer yn medru dehongli'r ystyr yn weddol llwyddiannus. Rhaid ystyried, felly, a 

fyddai'n deg asesu aelodau eraill y grwp ar ddeunydd gwallus ac aneglur. 

Yn ail, mae gan rai disgyblion nam llefaru a gallai hyn amharu ar ddealltwriaeth 

aelodau eraill y grwp a fyddai yn cael eu hasesu pan yn gwrando arnynt. · 
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Yn drydydd, byddai'n anodd dros ben cynllunio a datblygu gweithgaredd asesu 

a fyddai'n sicrhau bod y disgyblion sy'n siarad yn cynhyrchu'r union fath o iaith y 

mae'r DoGau Gwrando yn gofyn am ei hasesu. Er enghraifft, roedd Ca1 /3i yn 

cyfeirio at ddea/1 a dilyn cyfres o gyfarwyddiadau ac ymadroddion, derbyn 

gwybodaeth addas. Anodd fyddai sicrhau fod aelod o'r grwp yn cynhyrchu 

cyfres o gyfarwyddiadau ac ymadroddion a phe bai modd sicrhau hyn, byddai 

bron yn amhosibl asesu dealltwriaeth y disgybl a fyddai'n gwrando o'r hyn a 

glywodd wrth iddo/iddi ymateb mewn trafodaeth grw p. Gan na fyddai 

datblygwyr y profion yn gallu rhagweld beth yn union fyddai cyfraniad y 

siaradwr, ni ellid paratoi cwestiynau addas i brofi dealltwriaeth ymlaen llaw. 

2.3 Manteision asesu Gwrando drwy ymateb Llafar 

Roedd y dull o asesu Gwrando ym 1993 yn mynd ran o'r ffordd i integreiddio 

Gwrando a Siarad ac roedd i'r dull hwn o asesu rai manteision. Pan fyddai 

disgybl yn ymateb ar lafar i symbyliad, ym mhresenoldeb yr athro/athrawes, 

byddai'n cael pob cyfle i ateb gofynion y dasg. Petai disgybl yn digwydd bod 

wedi camddehongli cwestiwn mewn prawf ysgrifenedig ffurfiol, ni chai ail gyfle i 

ymateb ac o bosib, byddai canlyniadau'r prawf yn dangos iddo dangyflawni. 

Mewn prawf, lie cai disgyblion ymateb yn II afar, gallai athrawon sicrhau bod 

disgybl yn deall y gofynion yn iawn a gallent brocio a holi ymhellach petai 

ansicrwydd ynglyn a dealltwriaeth y disgybl. 

Pan fo mynegiant disgybl yn yr iaith darged yn wallus ac yn gallu arwain at 

amwysedd ystyr byddai'n bosibl i'r disgybl gael ei gosbi'n annheg mewn prawf 

ysgrifenedig, gan na ell id profi fa int yr oedd wedi'I ddeall mewn gwirionedd. 

Petai'r ystyr yn cael ei gymylu gan fynegiant gwallus mewn ymateb llafar, gallai 

athrawon brocio ac ail holi er mwyn eu bodloni eu hunain o 'r graddau y 

deallodd y disgybl y testun Gwrando. 
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2.4 Anfanteision cyffredinol y trefniadau ar gyfer asesu 

Gwrando ym 1993 

Yn yr asesiad Gwrando ym 1993, cafodd y disgyblion ail gyfle i ateb cwestiynau. 

Cafodd athrawon y cyfarwyddyd canlynol : 

Os na lwydda disgyb/ i ateb cwestiwn gofynnwch ail gwestiwn iddo ar yr un lefel. 

Os na lwydda ateb ail gwestiwn nid yw wedi 1/wyddo ar y lefel honno. 

(Canllawiau Gweinyddu yn CAAY/Swyddfa Gymreig 1993a tud 2) : 

Roedd gan y disgyblion, telly ddau gyfle i ateb gofynion y cynllun marcio ar bob 

lefel. Serch hynny, cododd rhai anawsterau o ddefnyddio'r dull hwn o asesu. 

Pe na bai 'r disgybl cyntaf o fewn grwp o dri yn llwyddo i ateb ei gwestiwn, gellid 

gofyn y cwestiwn i aelod arall o'r grwp ac yna ofyn yr ail neu'r trydydd cwestiwn 

i'r disgybl cyntaf. Ond, beth petai'r ddau ddisgybl cyntaf yn ateb eu cwestiynau'n 

gywir a'r trydydd yn methu? Nid oedd cwestiwn ychwanegol wedi'i osod ar 

gyfer hyn. Awgrymwyd y gallai athrawon ofyn cwestiwn arall tebyg o ran 

anhawster i'r tri a nodwyd, ond o edrych ar y darnau Gwrando, nid oedd 

gwybodaeth addas, na chyf eiriwyd ati eisoes ar gael. Roedd peidio a chynnwys 

cwestiynau dros ben yn cymhlethu'r asesiad i athrawon mewn achosion fel hyn 

a bu raid i rai ail asesu ambell ddisgybl ar weithgaredd o uned arall er mwyn 

medru dyfarnu lefel. 

Roedd trydydd disgybl y grwp o dan anfantais ar Lefelau 9 a 10 hefyd. 

Gofynnwyd yr un cwestiwn yn seiliedig ar y darn Gwrando i bob aelod o'r grwp. 

Er mwyn ateb gofynion Lefel 9, roedd disgwyl i ddisgyblion roi o leiaf un o'r 

pwyntiau ac er mwyn ateb gofynion Lefel 10, roedd rhaid iddynt roi o leiaf 

dau o'r pwyntlau. Byddai disgybl tri mewn gwirionedd yn chwilio am y 

chweched a'r seithfed pwynt a wnaethpwyd gan y siaradwr ar y tap ac o bosibl, 

mewn rhai achosion, gallai hyn achosi anawsterau. Pe bai'r olaf i ateb o fewn y 

grwp wedi bod yn gyntaf, mae'n ddigon posibl y byddai wedi llwyddo i ateb 

gofynion y cynllun marcio ar Lefel 10. 
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Nid oedd yn hawdd i athrawon weinyddu'r gweithgareddau Gwrando mewn 

dosbarth o dri deg o ddisgyblion. Argymhellwyd gosod gwaith arall i weddill y 

dosbarth tra bod yr athro/athrawes yn asesu un grwp o ddisgyblion. Mewn 

realiti, nid oedd hyn yn hawdd yn arbennig gyda'r gweithgareddau Gwrando. 

Er mwyn rhoi chwarae teg i ddisgyblion sy'n gwneud asesiad Gwrando, dylid 

sicrhau distawrwydd perffaith tra bo'r tap yn chwarae. Gallai methu a chlywed 

gair yn eglur rwystro disgybl rhag ateb gofynion y cynllun marcio ar lefel 

arbennig, er ei fod/bod, efallai, yn gwybod ystyr y gair hwnnw. Roedd yn anodd 

iawn i athrawon sicrhau'r distawrwydd hwn a gweinyddu'r prawf ar yr un pryd, 

ac o ganlyniad, mewn rhai ysgolion, aethpwyd a'r disgyblion i ystafell ar wahan 

ar gyfer yr asesu. 0 dan amodau telly, roedd hi'n haws hefyd i athrawon glywed 

ymatebion y disgyblion. 

Cai'r disgyblion wneud nodiadau byr yn ystod y Gwrando pe dymunent, ond gan 

nad oedd hawl ganddynt i weld y cwestiynau cyn gwrando ar y tap, nid oedd 

unrhyw syniad ganddynt o ran y ffeithiau yr oeddent yn chwilio amdanynt. Mae 

yna berygl i brawf fel hyn fynd yn brawf cot yn hytrach na bod yn brawf o 

ddealltwriaeth cyffredinol o'r hyn a glywyd. Gellid dadlau bod yr asesiadau hyn 

yn gofyn mwy gan ddisgyblion nag asesiadau TGAU ar gyfer disgyblion un ar 

bymtheg oed gan fod y rheiny yn cael gweld y cwestiynau ymlaen llaw ac yn 

cael clywed y tap deirgwaith yn hytrach na dwywaith fel yn yr asesiad hwn. 

Roedd asesu Gwrando drwy ymateb llafar yn brofiad newydd i fwyafrif athrawon 

ail iaith Cymru, gan mai yn ysgrifenedig yr aseswyd y sgil yn draddodiadol yn y 

gorffennol, yn arholiadau CBAC ac ym mhrofion Uned laith Genedlaethol 

Cymru. Dylid telly, roi cyfarwyddyd llawn a manwl i athrawon ar sut i brocio a 

holi ymhellach . Er i gyfeiriad gael ei wneud at hyn yn yr hyfforddiant a 

gynhaliwyd ar gyfer cynrychiolwyr sirol, gellid dadlau y dylai'r cyfarwyddyd hwn 

fod yn ysgrifenedig yn y camau gweinyddu gan fod cymaint o wybodaeth yn 

gallu mynd ar gall wrth raeadru. Yn ddelfrydol, dylai 'r cwestiynau a'r sgript 

sicrhau fod yr atebion a ddisgwylid yn eglur a diamwys ac ni ddylai fad angen i 
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athrawon brocio ymhellach ond lie bo disgybl efallai, wedi camddeall cwestiwn, 

neu heb ei fynegi'i hun yn ddigon eglur i'r athro/athrawes fod yn hollol sicr ei 

bod/f od wedi deall cynnwys y sgript. 

2.5 Haen A 

Tasg anodd iawn oedd sicrhau fad pob cwestiwn ar lefel yn gyfartal o ran 

anhawster. Ar Lefel 1 yn yr uned ar Deulu ac Ardal byddai'n haws i ddisgybl 

gofio enw'r bachgen, enw sy'n gyfarwydd iawn ac yn enw Saesneg, sef Simon, 

nag enw tref Gymraeg ddychmygol sef Abercwm. Yn yr uned hon hefyd, roedd 

yn anodd gweld y gwahaniaeth o ran anhawster rhwng y cwestiynau a 

ofynnwyd ar Lefel 1 a'r rhai a ofynnwyd ar Lefel 2. 

Roedd yr un math o anawsterau yn codi o fewn unedau eraill, er enghraifft, nid 

ymddengys bod llawer o wahaniaeth rhwng Lef el 2 a Lefel 3 yn yr uned ar 

Ffrindiau. Yn yr uned hon, roedd y sgript Gwrando ar Lefel 5 yn ymddangos yn 

haws na sgript Lefel 4 er bod y gorffennol yn cael ei ddefnyddio, gan bod yr 

wybodaeth yn cael ei rhoi yn eglur ac yn gryno ar Lefel 5. 

Ymddengys gweithgaredd Lefel 5 yr uned hon, hefyd, yn haws na'r 

gweithgaredd cyfatebol yn yr uned Teulu ac Ardal. Roedd bron pob un o'r 

cwestiynau ar yr haen hon yn gwestiynau agored, sy'n golygu bod rhaid 

ddisgyblion roi mwy o wybodaeth nag ateb cadarnhaol neu negyddol yn unig. 

Yn anffodus, cafwyd enghraifft o gwestiwn caeedig yn cael ei ofyn yn yr uned 

Hamdden. Gofynnwyd y cwestiwn, Ydy Alun yn hoffi pel-droed? (Sqriptiau 

Gwrando Cymraeg Ail iaith, tud 7 yn CAA Y /Swyddfa Gymreig, 1993a) ar Lef el 

4. Oedd ateb cadarnhaol yn ddigon, neu a oedd disgwyl mwy o wybodaeth gan 

y disgybl? Nid oedd y cynllun marcio yn rhoi unrhyw arweiniad pellach i 

athrawon. O edrych ar y sgript, gwelir bod Alun yn hoffi gwylio pel-droed and 

nid chwarae pel-droed. Byddai gofyn i ddisgybl roi'r ateb llawn yn yr achos 

hwn yn golygu bod gofynion y cwestiwn yn uwch na gofynion y cwestiynau eraill 

ar yr un lefel, er enghraifft, Beth mae Alun yn hoffi wneud? gyda'r ateb gwylio 
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ffilmiau, ac yn uwch hefyd na gofynion Lefel 5 y thema hon lie gofynnwyd i 

ddisgyblion nodi sgor gem a phryd y byddai Sian yn chwarae nesaf. 

Fel mewn unedau eraill , cafwyd enghreifftiau yn y thema Helpu o gwestiwn ar 

lefel arbennig yn ymddangos yn haws na chwestiwn ar lefel is. Cwestiwn cyntaf 

Lef el 3 ar yr uned hon oedd B/e mae Mrs Thomas yn byw? ( Sgriptiau Gwrando 

Cymraeg Ail iaith, tud 9 yn CAAY/Swyddfa Gymreig 1993a) gyda'r ateb drws 

nesaf. Ar Lefel 2 gofynnwyd y cwestiwn Beth mae hi'n gwneud gyda 'i brawd? 

Nodwyd yn y sgript ei bod yn helpu'i brawd bach gyda'i waith cartref. Roedd 

hyn yn llawer mwy cymhleth i blentyn Lefel 2 geisio'i drosglwyddo na'r ffaith bod 

Mrs Thomas yn byw drws nesaf. 

Ar Lefel 4 yn yr uned hon, nodwyd yn y sgript bod Mike yn mynd a tri deg o 

bapurau o gwmpas y tai. Roedd y cwestiwn yn holi Saw/ ty sy ar rownd bapur 

Meic? Mae'n siwr mai tri deg oedd yr ateb a ddisgwylid, ond nid oedd y ffaith 

bod y bachgen yn dosbarthu tri deg o bapurau newydd yn golygu o 

angenrheidrwydd mai i dri deg o dai y byddai'n mynd. 

Yn yr uned Arwyr, gallai gwybodaeth gefndir roi mantais i ddisgyblion. Mae'n 

siwr mai'r ateb a ddisgwylid i'r cwestiwn Beth mae e 'n hoffi ar y teledu? oedd 

rhaglenni cartwn, ond byddai nodi rasio ceir yn ateb y cwestiwn. Ni nodwyd yn y 

cynllun marcio bod yr ateb hwn yn annerbyniol , telly byddai gan ddisgybl a 

diddordeb yn y maes fantais dros eraill gan y byddai ganddo/ganddi ail gyfle i 

gael yr ateb yn gywir. 

Roedd y cwestiynau ar rai lefelau yn gofyn am wybodaeth fanwl iawn, ac yn aml, 

dibynnwyd ar ddealltwriaeth o un gair neu ymadrodd yn unig. Er enghraifft, ar 

Lefel 3, y thema Teulu ac Ardal cafwyd pwyslais mawr ar ddealltwriaeth o'r 

arddodiaid a gallai disgybl a fyddai 'n ansicr ohonynt fethu a chyrraedd gofynion 

y cynllun marcio oherwydd hynny. Roedd yn bosibl y byddai caniatau i 

ddisgyblion weld y cwestiynau cyn gwrando ar y tap o help iddynt gyda'r 

cwestiynau hyn. Gallai rhai disgyblion fod wedi deall rhediad y darn a nodi fod y 

ddesg yn yr ystafell weiy yn eu nodiadau bras, heb gofnodi ble yn union yr 
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oedd y ddesg. Ond hyd yn oed wedyn, gellid dadlau mai deall rhediad darn 

oedd yn bwysig, yn hytrach na mynd i'r fath fanylder. 

2.6 Haen B 

Ar Lefel 6, roedd y cynllun marcio yn gofyn i'r disgyblion wneud o leiaf ddau 

bwynt. Nid oedd y cwestiwn a ofynnai'r athrawon i'r disgyblion yn gwneud hyn 

yn glir ar unrhyw un o'r themau. Er enghraifft o fewn y thema Arwyr, un o'r 

cwestiynau Lef el 6 oedd: 

Beth yw'r newyddion am agar archfarchnad Tesco? 

(Sgriptiau Gwrando Cymraeg Ail iaith, tud 11 yn CAA Y /Swyddfa Gymreig 1993a) 

Ni fyddai disgybl a atebai y byddai 'r archfarchnad yn cael ei hagor gan yr 

actores Julie Goodyear yn cyrraedd gofynion y cynllun marcio, er ei bod yn 

ymddangos tel petai wedi ateb gofynion y cwestiwn fel y saif yn ddigon manwl. 

Er mai'r athrawon a fyddai'n gofyn y cwestiynau hyn, a bod hawl ganddynt 

aralleirio, dylid ceisio sicrhau bod y deunydd mor eglur a phosibl i'r disgyblion 

a'r athrawon heb iddynt orfod cyfeirio at y cynllun marcio i weld sawl pwynt yr 

oedd rhaid i'r disgyblion ei wneud. 

Mewn rhai achosion, mae'n anodd gweld bod dau bwynt eglur yn cael eu 

gwneud yn y sgript. Eto, ar y thema Arwyr cafwyd y sgript a'r cwestiwn 

canlynol : 

Yn y rhaglen deledu newydd "Fy Arwr i" mae cyfle i bob/ ifanc gyfarfod eu harwyr 

a cael diwrnod yn eu cwmni. 

Beth yw'r newyddion am y rhaglen "Fy Arwr i" 

(Sgriptiau Gwrando Cymraeg Ail iaith. tud 10 - 11 yn CAA Y /Swyddfa Gymreig 

1993a) 
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Petai disgybl yn ateb drwy ddweud bod y rhaglen yn rhoi cyfle i bobl ifanc gael 

diwrnod yng nghwmni eu harwyr, byddent yn gwneud un pwynt yn unig, ac eto, 

nid oes dim arall i'w ddweud gan y byddai'r bobl ifanc a fyddai 'n treulio diwrnod 

yng nghwmni eu harwyr o reidrwydd yn eu cyfarfod. Pan fo gofyn i ddisgyblion 

wneud dau bwynt yn eu hateb, dylid gwneud hynny'n hollol glir yn y cwestiwn, 

gan y bydd rhai disgyblion yn sicr o fodloni ar yr ateb byrraf posibl. 

Cyfyd yr un math o anawsterau wrth asesu disgyblion ar Lefelau 7 ac 8. Yma 

eto, dylid bod wedi nodi yn y cwestiwn bod disgwyl i'r disgyblion wneud dau 

bwynt wrth ateb. Roedd y cynllun marcio yn nodi bod disgybl ar Lef el 7 yn gallu 

dilyn y cyfweliad a rhoi o leiaf un o'r pwyntiau tra bod disgybl oedd ar Lefel 

8 yn gallu deall iaith ffurfiol y cyfweliad a rhoi 'r ddau bwynt. Nid oedd y 

cwestiynau a ofynnwyd ar Lef elau 7 ac 8 yn arwain y disgyblion i f eddwl am 

ddau bwynt. Er enghraifft yn yr uned Helpu, gofynnwyd : 

Beth ydy'r newyddion am help i'r Affrig? 

Roedd y sgript yn nodi : 

Mae Prydain wedi anfon dwy filiwn o bunnau i helpu pobl yr Affrig sy'n marw o 

eisiau bwyd. 

(Sqriptiau Gwrando Cymraeq Ail iaith, tud 10 - 11 yn CAA Y /Swyddfa Gymreig 

1993a) 

Ar ba lefel y byddai disgybl a nodai fod Prydain wedi anfon dwy filiwn o bunnau i 

helpu pobl sy'n marw o eisiau bwyd? Un ffaith a gafwyd yma, ond eto, nid oedd 

mwy o wybodaeth ar gael yn y sgript. Unwaith eto, petai gofyn i ddisgyblion 

wneud dau bwynt, dylai 'r pwyntiau hynny gael eu nodi 'n eglur a sefyll fel 

pwyntiau ar wahan yn y sgript er mwyn bod yn deg a'r disgyblion. 

Yr unig wahaniaeth rhwng Lefel 7 a Lefel 8, telly oedd bod disgybl Lefel 7 yn 
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nodi un pwynt tra bod disgybl Lef el 8 yn nodi dau bwynt. Roedd y cynllun 

marcio yn awgrymu bod yna wahaniaeth arall hefyd drwy gyfeirio at iaith ffurfiol 

y cyfweliad ar Lefel 8. Gan mai'r un sgript a ddefnyddiwyd ar gyfer asesu Lefel 7 

a Lefel 8, roedd disgyblion Lefel 7 hefyd yn gorfod deal/ iaith ffurfiol y cyfweliad 

er na nodwyd hynny yn y cynllun marcio. 

2.7 Haen C 

Yr un drefn a gafwyd ar gyfer gwahaniaethu rhwng Lefel 9 a Lefel 10. Disgwylid 

i'r disgyblion wrando ar yr un darn o dap gyda disgyblion Lefel 9 yn llwyddo i roi 

o leiaf un o'r pwyntiau a disgyblion Lefel 1 0 yn rhoi o leiaf ddau o'r pwyntiau. 

Mae'r hyn a n_odwyd eisoes ar gyfer Haen B o ran nodi 'n eglur yn y cwestiwn 

sawl pwynt yr oedd disgwyl i'r disgyblion eu nodi yr un mor berthnasol yma 

hefyd. Fel ar Haen B, mae'n anodd gweld bod dau bwynt y gallai'r disgyblion 

eu gwneud wrth ateb y cwestiynau mewn sawl un o'r unedau hyn. Er enghraifft, 

yn yr uned Hamdden, ar Lefelau 9 a 10, gofynnwyd : 

Beth yw'r pethau basai Hat Hughes yn eu gwneud? 

(Sqriptiau Gwrando Cymraeq Ail iaith, tud 7 yn CAA Y /Swyddfa Gymreig 1993a) 

Roedd rhan o'r sgript ar gyfer y lefelau hyn yn nodi 'r canlynol : 

Fyddwn i ddim yn codi arian am ddefnyddio Canolfannau Chwaraeon achos 

mae'n bwysig tod pawb yn eu detnyddio i gadw'n iach. Byddai hyn yn meddwl 

bod 1/ai o bob/ yn mynd i'r ysbyty. 

(Sqriptiau Gwrando Cymraeq Ail iaith. tud 7 yn CAA Y /Swyddfa Gymreig 1993a) 

Yn y paragraff hwn, roedd Hat Hughes yn nodi na fyddai hi'n codi arian am 

ddefnyddio canolfannau chwaraeon, a byddai hynny yn ddigonol i ateb y 

cwestiwn a ofynnwyd . Un pwynt a gafwyd yma felly. Efallai y byddai gofyn i 
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ddisgyblion nodi rhesymau'r siaradwyr dros eu hargymhellion wedi bod yn well 

ac yn fwy eglur na disgwyl iddynt, o'u gwirfodd nodi dau bwynt. Byddai hyn 

wedi sicrhau bod disgyblion ac athrawon yn deall gofynion y cwestiwn ac wedi 

sicrhau hefyd bod y disgyblion hynny a fedrai, wedi gwneud dau bwynt wrth 

ateb y cwestiwn. Gellid bod wedi mabwysiadu hyn ar gyfer pob uned. 

2.8 Asesu'r datganiadau Gwrando 

Mewn prawf ffurfiol, pan fo'r amser sydd ar gael ar gyfer gweinyddu 

gweithgaredd yn brin, anodd iawn yw asesu pob agwedd o bob DoG yn gyflawn 

yn enwedig gan fod llawer ohonynt yn aml gymalog ac yn gofyn am asesu sawl 

peth neu sawl math o iaith. Roedd y DoG Gwrando ar Lefel 2, er enghraifft yn 

gofyn i ddisgyblion f edru deal/ cyfarchion, cyf arwyddiadau a gwybodaeth addas. 

Gyda'r drefn asesu a fabwysiadwyd ym 1993 ar gyfer asesu Gwrando, lie roedd 

grwp o dri o ddisgyblion yn cael eu hasesu ar yr un pryd, byddai cynnwys digon 

o gyfarchion, cyfarwyddiadau a gwybodaeth i asesu tri disgybl yn golygu 

ymestyn hyd y darn Gwrando gryn dipyn. 

Byddai'n anodd i ddisgyblion ar y lefelau isaf hyn ymdopi a gwrando am gyfnod 

estynedig, ac telly, yr hyn a gafwyd oedd samplo'r elfennau o fewn DoG. Ar 

Lefelau 1 - 3, canolbwyntiwyd ar asesu dealltwriaeth y disgyblion o 

ymadroddion a gwybodaeth syml ac addas. Ni chafodd cyfarchion na 

chyfarwyddiadau eu hasesu o gwbl, er bod ambell gyfarchiad wedi ymddangos 

yn y sgript. Ar Lefel 4, disgwylid, am y tro cyntaf i ddisgyblion ddea/1 pobl yn 

siarad a 'i gilydd, ac fe ddarparwyd sgript ar gyfer y disgyblion er mwyn asesu 

hynny. Roedd DoG Ca 1 /4i hefyd yn cyfeirio at ymgynefino a 1/eisiau gwahanol 

mewn cyd-destunau cyfarwydd. Gellid dadlau, telly, bod hyn yn awgrymu, mai 

ar y lefel hon y dylai disgyblion fod yn gorfod gwrando ar dap am y tro cyntaf, ac 

y dylai'r asesiadau ar Lefelau 1 - 3 fad yn seiliedig ar wybodaeth a gai ei 

drosglwyddo i ddisgyblion mewn llais ac acen gyfarwydd Gellid bod wedi 

darparu sgript i'w darllen gan athrawon art erol y disgyblion ar gyfer y lefelau 

isaf. Byddai hyn yn sicr o hwyluso'r asesiad i'r disgyblion, gan eu gwneud yn 

fwy cartrefol a llai nerfus. I ddisgybl ar Lefel 1, roedd clywed llais ac acen 
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anghyfarwydd yn gallu gwneud i'r cynnwys swnio'n hollol ddieithr ac yn gallu 

golygu'r gwahaniaeth rhwng llwyddo i ateb gofynion lef el a methu a gwneud 

hynny. Erbyn cyrraedd Lefel 4, dylai disgyblion fad yn gallu ymdopi a lleisiau 

dieithr ac acenion llai cyfarwydd, er wedi dweud hynny, dylai'r iaith fad yn 

safonol a dylid osgoi acenion cryf a allai ddrysu disgyblion. 

Roedd Ca 1 /5i yn gofyn i ddisgyblion ddea/1 yr iaith a ddefnyddir mewn 

amrywiaeth o sefyllfaoedd cymdeithasol cytarwydd. Parhad oedd yr asesiad 

bob tro o'r sgwrs a ddechreuwyd ar Lefel 4. Er bod rhaid cydnabod nad oedd 

modd rhoi disgyblion mewn amrywiaeth o sefyllfaoedd o dan amodau 

gweinyddu'r dasg, gellid bod wedi amrywio rhywfaint ar y sefyllfa drwy gyflwyno 

sgwrs newydd ar y lefel hon. Byddai hynny wedi golygu y byddai disgyblion o 

wrando ar sgwrs Lefel 4 a Lefel 5 o leiaf wedi dad i gysylltiad a dwy sefyllfa 

gyfarwydd. 

Roedd Ca1 /6i yn mynnu bod disgyblion yn medru deal/ y defnydd a wneir o iaith 

gyhoeddus mewn detholiad o sefyllfaoedd ffurfiol cyffredin. Gwnaethpwyd hyn 

yn dda yn y dasg drwy gynnwys tri pharagraff o fwletin newyddion ymhob un o'r 

themau. Llwyddodd yr asiantaeth i greu bwletinau a oedd yn gredadwy ac yn 

ddilys o ran cynnwys ac a oedd ar yr un pryd ar lefel ieithyddol a oedd o fewn 

cyrraedd disgyblion Lefel 6. 

Hollol amhosibl fyddai asesu Ca1/7i yn gyflawn o dan amodau'r dasg gan fad y 

DoG yn cyfeirio at deal/ y defnydd o iaith mewn amrywiaeth eang o sefyllfaoedd 

anffurfiol a ffurfiol. Yr hyn a gafwyd yn nhasg 1993 ar Lef el 8 oedd cyfweliad ar 

gyf er rhaglen radio. Gofynnwyd i'r disgyblion wrando ar iaith ffurfiol y cyfryngau 

mewn sgwrs rhwng y cyflwynydd a gwahanol ymwelwyr a'r stiwdio. Llwyddwyd 

telly, i asesu rhan o'r DoG yn ddigon dilys. 

Defnyddiwyd yr un sgript a'r un cwestiynau i asesu disgyblion ar Lefel 8. Mae'n 

bosibl bod rhannau o ddatganiad Lefel 8 yn ymddangos yn llai uchelgeisiol na 

Ca1/7i. Gan fad disgwyl i ddisgyblion Lefel 7 ddeall y defnydd o iaith mewn 

amrywiaeth eang o sefyllfaoedd . . . ffurfiol, dylai hyn fad yn cwmpasu iaith ffurtiol 
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y cyfryngau fel y'i nodir yn Ca1/8i . Wrth gwrs, roedd Ca1/8i hefyd yn cyfeirio at 

ffurfiau 1/afarltafodieithol. Ni chafodd yr elfen hon ei hasesu yn y dasg ym 1993. 

Roedd y DoGau ar Lefelau 9 a 10 (Ca1/9i a Ca1/10i) yn parhau i gyfeirio at 

tturfiau If afar satonol a nodweddion tafodieithol. Prin oedd y ff urfiau llaf ar a 

thafodieithol a welwyd yn y sgriptiau hyn. Un ffurf lafar yn unig sy'n tynnu sylw, 

sef so nhw a ymddengys ddwywaith. 

Rhaid cydnabod ei bod yn anodd cynnwys ffurfiau llafar mewn sgript tap ar gyfer 

asesiad ac ar yr un pryd bod yn deg a disgyblion ymhob ardal yng Nghymru. 

Gellid dadlau na fu'r asiantaeth yn deg a disgyblion ymhob rhan o Gymru y tro 

hwn drwy ddewis cynnwys tafodiaith un ardal yn unig. Os cynnwys tafodiaith 

mewn asesiad, ac roedd y DoGau yn gofyn am hynny, yna, rhaid sicrhau bod 

tafodiaith sy'n gyfarwydd mewn sawl ardal yn cael ei chynnwys. 

Ar y cyfan, llwyddodd yr asiantaeth i osgoi 'r problemau sy'n codi wrth gynnwys 

tafodiaith mewn sgriptiau. Ond wedi dweud hynny, gwelir na lwyddwyd i 

asesu'n llawn y DoGau Gwrando ar Lefelau 9 a 10. 

Roedd ansawdd technegol y caset a ddarparwyd ar gyf er asesu Gwrando yn 

arbennig o uchel. Llwyddwyd hefyd i sicrhau bod y disgyblion yn llefaru'n eglur 

a phwyllog, ond nid oeddent yn swnio'n annaturiol. Cafwyd amrywiaeth o 

acenion ar y tap, ond nid oedd yr acenion yn gryf nae yn debygol o beri 

anhawster i ddisgyblion. 

2.9 Y cynlluniau marcio 

Ar y cyfan , roedd y cynlluniau marcio'n ddigon eglur i'w deall ac yn hylaw i'w 

gweinyddu . Serch hynny, ar Lefel 7, nid yw'n gwneud fawr o synnwyr i nodi y 

dylai disgyblion roi o leiaf un o 'r pwyntiau yn yr ateb, gan mai dau bwynt yn 

unig oedd ar gael ac roedd gofynion Lefel 8 yn gofyn i'r disgyblion roi'r ddau 

bwynt. Byddai nodi un o'r pwyntiau yn hytrach nag o leiaf un wedi bod yn 

ddigonol ar Lefel 7. 
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Fel y nodwyd eisoes, dylai union ofynion y cynlluniau marcio fod yn hollol eglur 

i'r disgyblion a'r athrawon yng ngofynion y cwestiwn. Pan fo disgwyl i ddisgybl 

wneud dau bwynt mewn ateb, dylai fod yn ymwybodol o hynny cyn dechrau ar yr 

ateb. Yn ddelfrydol, dylai fod yn ymwybodol o hynny hyd yn oed cyn iddo/iddi 

ddechrau gwrando ar y tap. 

Y bwriad yn nhasg 1993 oedd defnyddio'r gweithgareddau Gwrando i gynhesu'r 

disgyblion ar gyfer y gweithgareddau Siarad. Gellir gweld bod rhagoriaethau i'r 

drefn hon. Mae disgyblion ar y cyfan yn perfformio'n well wedi iddynt gael eu 

cynhesu i'r sefyllfa. Wrth ganiatau rhyddid i athrawon gynhesu disgyblion f el y 

mynnont i sefyllfa, gallai'r cyflwyniadau amrywio'n fawr o ddosbarth i ddosbarth 

ac o ysgol i ysgol. Gwelwyd mewn ymweliad ag un ysgol wrth dreialu 

deunyddiau asesu, nad oedd y disgyblion yn cael unrhyw baratoad o gwbwl 

gan eu hathrawes gan mai darllen y cyfarwyddiadau yn uchel yn unig a wnaeth 

cyn gofyn i'r disgyblion fwrw ati i siarad. Mewn ysgolion eraill cafodd y 

disgyblion gyflwyniad llawn, ac mewn ambell achos cafodd y disgyblion lawer o 

wybodaeth allai fod wedi cael ei fwydo'n 61 mewn i'r drafodaeth. Wrth ganiatau i 

athrawon unigol benderfynu ar faint o gynhesu i'w wneud, roedd yn anodd 

sicrhau cysondeb a thegwch i bob disgybl ym mhob sefyllfa. 

Nodwyd yn y Canllawiau Gweinyddu (yn CAAY/Swyddfa Gymreig, 1993a) y 

dylai athrawon ddefnyddio'r darn gwrando a'r 1/uniau tel symbyliad i ddechrau 'r 

siarad (Haen A) ac i roi cyflwyniad byr i 'r testun gan gyfeirio 'r disgyblion at yr 

hyn y maent newydd ei glywed ar y tap (Haen B). Cafwyd yma ymgais i sicrhau 

mwy o degwch ac unffurfiaeth. 

3.1 Haen A 

Yr unig gyfarwyddyd a gafodd y disgyblion oedd Siaradwch, Holwch a 

Sgwrsiwch (Cymraeg Ail laith. Tasgau Ca1 a Ca2 yn CAAY/Swyddfa Gymreig, 

1993a) ynghyd a phedwar testun i'w trafod o tewn y thema. Yr unig arweiniad 
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arall oedd ar gael yma oedd y lluniau. Cafwyd cyfuniad o ffotograffau a lluniau 

cartwn ac roedd defnyddioldeb y lluniau hyn yn amrywio o uned i uned ac o 

destun i destun o fewn yr unedau hynny. 

Roedd lluniau'r uned Teulu ac Ardal yn ddigon defnyddiol ac roeddent yn 

arwain y disgyblion yn ddigon naturiol i drafod gwahanol aelodau'r teulu, megis, 

mamgu a thadcu, brawd, neu chwaer fach ac ati. Digwyddodd yr un peth wrth i'r 

asiantaeth arwain y disgyblion i drafod anifeiliaid anwes, y cartref a'r ardal. Ond 

wedi dweud hynny, roedd rhai o'r lluniau braidd yn ddosbarth canal ac uchel 

ael. Cafodd y disgyblion eu cyfeirio i drafod ceffylau a mynd am dro yn y wlad, 

ac roedd y ty yn y llun oedd i fod i arwain y disgyblion i drafod eu ty hwy llawer 

yn grandiach na chartrefi llawer o'r disgyblion a oedd yn gorfod trafod. Gallai 

hyn beri embaras, neu letchwithdod i ambell ddisgybl gan arwain at 

dangyflawni. 

Nid oedd y lluniau a gafwyd yn yr uned Ffrindiau yn gwneud cystal gwaith wrth 

geisio rhoi syniad o ran cyfeiriad y sgwrs i'r disgyblion. Roedd y prif lun a 

gafwyd yn ymyl y pennawd Pwy ydy'ch Ffrindiau yn dangos tair merch mewn 

gwisg ysgol yn trafod gyda'i gilydd. Yn anffodus, roedd hyn yn debygol o arwain 

y disgyblion yn syth i feddwl am ffrindiau ysgol a dechrau trafod y rheiny. Erbyn 

iddynt gyrraedd yr ail bennawd, sef, Yn yr Ysgol, ni fyddai ganddynt unrhyw beth 

ychwanegol i'w ddweud. Roedd y ddau bennawd nesaf, sef, Gyda'r Nos a 

Penwythnos, hefyd yn anffodus, gan fod mwyafrif y disgyblion yn ymwneud a'r 

un ffrindiau gyda'r nos ac ar benwythnosau. Unwaith eto, anodd meddwl am 

rywbeth newydd i'w ddweud yn enwedig i ddisgyblion ar y lefelau hyn gan nad 

ydynt, tel arfer, mor ddyfeisgar a'r disgyblion hynny sydd ar lefelau uwch. 

Nid oedd y cartwnau a oedd yn cyd-fynd a'r pennawd Pwy ydy'ch Ff rindiau yn 

rhoi llawer o sbardun i ddisgyblion, heblaw efallai eu harwain i drafod oed eu 

ffrindiau. Roedd y cartwnau oedd yn cyd-fynd a Yn yr Ysgol yn fwy tebygol o 

sbarduno disgyblion ac o roi arweiniad iddynt gan eu bod yn cyfeirio meddyliau 

disgyblion at bynciau ysgol, a chwaraeon. Efallai mai 'r lluniau oedd yn cyd-fynd 

a'r pennawd Gyda 'r Nos a Penwythnos oedd y rhai mwya eff eithiol yn yr uned 
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hon , gan eu bod rhwng y ddwy set yn cyfeirio meddyliau disgyblion at wyth 

gweithgaredd gwahanol, er na fyddai pob un ohonynt, wrth gwrs, yn debyg o 

apelio at bawb. Fel y nodwyd eisoes, y prif ddiffyg ar y rhan hon o'r 

gweithgaredd oedd bod y rhan fwyaf o'r disgyblion yn tueddu i ymwneud a'r un 

diddordebau gyda'r nos ac ar y penwythnos. 

Mae'r ffotograffau a'r cartwnau yn ddigon derbyniol at ei gilydd yn yr uned ar 

Hamdden, heblaw am y cartwnau oedd yn cyd-fynd a'r pennawd Dari/en. 

Anodd gweld bod y lluniau hyn yn cyfeirio meddyliau disgyblion at bedwar 

gwahanol f ath o ddarllen. Gellid dad I au mai monitor cyfrifiadur a oedd yn y 

ffotograff sy'n darlunio'r pennawd Gwylio'r Teledu, ond peth bach yw hynny. Fel 

gyda'r uned Ffrindiau, roedd y tebygrwydd rhwng rhai o'r penawdau unwaith 

eto'n achosi anawsterau. Cafwyd gorgyffwrdd rhwng y gweithgareddau y 

byddai pobl ifanc yn eu gwneud yn yr awyr agored a'u diddordebau mewn 

chwaraeon. 

Roedd y lluniau yn yr uned Helpu yn ddigon addas i ddisgyblion yn yr oed hwn 

a gellid gweld sut y byddai'r rhan fwyaf ohonynt yn sbarduno disgyblion. Wrth 

drafod helpu yn y ty, efallai bod yr asiantaeth wedi bod yn orofalus er mwyn 

sicrhau nad oedd tasgau yn y cartref yn ymwneud yn ormodol a merched, ac o 

ganlyniad cafwyd pwyslais trwm ar ochr y bechgyn yn gwneud gwaith ty. 

Bechgyn yn unig a gafwyd yn y set hon o luniau. Yr unig feirniadaeth arall ar y 

lluniau yn yr uned hon oedd y llun olaf i gyd yn y set olaf ar Gweithio. Fe 

gymerodd dehongli'r llun hwn gryn dipyn o ddychymyg. 

Yn yr uned ar Arwyr, gwnaed defnydd helaethach o ffotograffau ar draul y 

cartwnau, ac roedd hyn o fantais i'r disgyblion, gan fod gweld lluniau go iawn o 

ser yn fwy tebygol o'u sbarduno na cartwnau. Yr unig amheuaeth yn yr uned 

hon oedd cynnwys llun Pavarotti o dan y pennawd Canu Pop. Er iddo 

ymddangos yn y siartiau adeg Cwpan Pel-droed y Byd, anodd derbyn y gellid ei 

ystyried yn ganwr pop. Nid oedd yn debygol o apelio at garfan fawr o'r 

disgyblion, ac felly, efallai mai gwell fyddai dewis llun arall o ganwr pop mwy 

poblogaidd. 
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Ar ddiwedd pob uned ar Haen A, cafwyd grid, gyda lie i nodi enwau tri pherson 

a thair colofn arall i'w llenwi. Nodwyd Athro!Athrawes eisoes yn y golofn Enw. 

Roedd cynnwys enw'r athro/athrawes yn y grid yn awgrymu bod r61 amlwg i 

athrawon yn y gweithgaredd, er body DoGau Llafar ar y lefelau hyn yn awgrymu 

y dylai disgyblion fedru sgwrsio, ac wrth iddynt ddringo'r lefelau, fod yn fwy 

annibynnol. Roedd cynnwys athro/athrawes hefyd yn golygu bod rhaid i'r 

athrawon fod yn rhan o'r grwp drwy gydol cyfnod gweinyddu'r gweithgaredd, yn 

hytrach na gwrando o hirbell. Byddai rhai disgyblion yn fwy tebygol o 

ddatblygu'r sgwrs yn fwy llwyddiannus pan na fyddai'r athro/athrawes yn 

bresennol, hynny yw pan fyddai'r athro/athrawes yn gwrando o hirbell. Unwaith 

y bydd oedolyn yn ymuno a'r grwp, teimlant mai nid eu cyfrifoldeb hwy yw 

cynnal y sgwrs. Os mai'r nod oedd cynhyrchu siaradwyr Cymraeg nad ydynt yn 

ddibynnol drwy gydol yr amser ar athrawon am arweiniad, yna dylid sicrhau bod 

r61 llai amlwg i'r athrawon yn y gweithgareddau asesu. Cydnabyddir y byddai 

angen arweiniad a llawer o brocio ar rai disgyblion a dylai athrawon wneud 

hynny er mwyn rhoi asesiad teg i bob disgybl, ond byddai gweld y geiriau hyn 

wedi eu hargraffu yn llyfrau'r disgyblion yn gwneud i bob disgybl o fewn yr haen 

ddisgwyl i'r athrawon gyfrannu, yn hytrach na chyfrannu lie bo angen yn 

unig. 

Anhawster arall gyda'r gridiau hyn oedd mai dim ond tri o bedwar pennawd yr 

uned a gai eu nodi yn y grid. Anodd gweld y rhesymeg dros hyn os mai pwrpas 

y grid oedd rhoi cyfle i ddisgyblion gofnodi'r prif bwyntiau a wnaethpwyd yn 

ystod y trafod er mwyn gallu adrodd yn 61. Golyga'r ffaith mai tri yn unig o'r 

penawdau ymddangosodd yma, bod yr adrodd yn 61 yn rhwym o fod yn 

anghyflawn. 

Yn yr uned ar Ffrindiau, nid oedd y penawdau yn y grid yn cyfateb yn llwyr a'r 

penawdau yr oedd y disgyblion i'w trafod. Y pedwar pennawd o fewn yr uned 

hon oedd: 

Pwy ydy'ch ffrindiau? Yn yr Ysgol, Gyda 'r Nos Penwythnos. 
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Penawdau 'r grid oedd: 

GAEL GIN/O? 

Ble? 

GYDA'R NOS 

Beth? 

DYDO SADWRN 

Beth? 

(Cymraeg Ail laith, Tasgau Ca1 a Ca2, tud 7 yn CAAY/Swyddfa Gymreig, 

1993a) 

Yr unig bennawd oedd yn cyfateb yn berffaith yn y ddau le oedd Gyda'r Nos. 

Nid oedd gweithgareddau'r penwythnos bob amser yn union yr un fath a 

gweithgareddau dydd Sadwrn i bob disgybl, ac telly, er tegwch a'r disgyblion 

oedd yn cael eu hasesu, dylid bod wedi defnyddio'r un term yn gyson. Roedd y 

broblem gyda Gael Ginio yn waeth. Nid oedd hwn yn ymddangos o gwbwl yn y 

penawdau i'w trafod, ac nid oedd fel petai cysylltiad rhyngddo a gweddill 

pynciau trafod yr uned. Mae'n bosibl mai gwall oedd, and gallai, serch hynny 

achosi dryswch. 

Ni roddwyd unrhyw gyfarwyddiadau ysgrifenedig i'r disgyblion i roi arweiniad 

iddynt o ran pwrpas y gridiau na beth y disgwylid iddynt wneud a'r blychau hyn. 

Gadawyd yr hall esbonio yn nwylo'r athrawon. Roedd hyn eta, o bosibl, wedi 

ychwanegu at y baich gwaith, y cyfrifoldeb a'r pwysau oedd ar athrawon yn 

ystod cyfnod yr asesu, gan fod rhaid iddynt hwy feddwl am sut orau i esbonio'r 

rhan hon o'r gweithgaredd i'w disgyblion. Mae'n siwr bod athrawon yn hen 

gyf arwydd a rhoi gweithgareddau heb gyfarwyddiadau ger bran eu disgyblion 

yn eu gwersi bob dydd, ac yna, esbonio ar lafar yr hyn y disgwylir iddynt ei 

wneud. Ond yr oedd esbonio gweithgaredd a ddatblygodd yr athro/athrawes ei 

hun yn hollol wahanol i esbonio gweithgaredd a ddatblygwyd gan asiantaeth 

allanol, ac mae'n bosibl nad oedd athrawon yn hollol hyderus eu hunain eu bod 

yn esbonio 'r gweithgaredd fel y byddai'r awdur wedi dymuno iddo gael ei 

wneud. 

Roedd cwestiwn arall yn codi yma hefyd, sef iaith esboniad yr athrawon. Wrth 

gwrs, roedd yn hollbwysig bod disgyblion yn deall yn union yr hyn yr oedd yn 
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rhaid iddynt ei wneud, ac telly, mewn rhai achosion, gellid disgwyl y byddai 

gotyn i athrawon ddetnyddio rhywf aint o Saesneg yn yr esboniad. Yr oedd 

perygl yma, y byddai rhai athrawon, etallai er mwyn arbed amser, etallai am mai 

dyna drefn arterol y dosbarth yn esbonio'r gweithgaredd yn uniaith Saesneg. 

Yn y gorffennol, cafwyd cyfarwyddiadau uniaith Gymraeg i'r disgyblion yn y 

dasg, gyda'r hawl i athrawon aralleirio neu gyfieithu ambell gymal i'r Saesneg. 

Hyd yn oed pe bai athrawon yn cyfieithu'r cyfan i'r Saesneg, byddai'r disgyblion 

wedi gweld y Gymraeg a gobeithio wedi darllen rhywfaint arni. 

3.2 Haen B 

Roedd y math o arweiniad a gafodd disgyblion Haen B yn hollol wahanol i'r hyn 

a roddwyd i'r disgyblion hynny a oedd yn gwneud gweithgaredd Llafar Haen A. 

Yr hyn a gafwyd ar yr haen hon oedd pedair adran, a, b, c a ch, ac o fewn pob 

un o'r adrannau hynny, niter o gwestiynau i'w tratod. Gofynnwyd i ddisgyblion 

roi rhesymau dros eu cyfraniad yn gyson ac roedd hyn yn arwain y disgyblion i 

gyfeiriad arbennig. Fodd bynnag, roedd yna dueddiad i twyafrif helaeth y 

cwestiynau fad yn yr amser presennol gan roi 'r neges i ddisgyblion mai atebion 

yn yr amser presennol a ddisgwylid. 

Tasg anodd oedd sicrhau bod y gweithgareddau ar haen arbennig yn gyfartal o 

ran anhawster o uned i uned. Teimlwyd weithiau, bod mwy o sbardun yn cael ei 

roi ar ambell thema, a hefyd ei bod yn haws i ddisgyblion wneud cyfraniad ar rai 

o'r themau nag eraill. Er enghraifft, nid oedd y cwestiynau a otynnwyd yn adran 

b, Haen B, yr uned Hamdden yn rhoi llawer o gyfle i ddisgyblion wneud 

cyfraniad estynedig a bywiog. Gellid dadlau bod y cwestiwn hwn yn ennyn yr un 

math o ymateb gan ddisgyblion ag a gafwyd drwy gyfrwng y set olaf o luniau yn 

Haen A yn yr uned hon a rhaid gofyn a roddodd y sbardun gyfle digonol i 

ddisgyblion arddangos nodweddion Lefelau 5 - 8, sef y let elau a asesir ar yr 

haen hon. 

Yn gyffredinol, roedd yr uned ar Hamdden ar Haen B yn denau. Yn adran ch, 

er enghraifft, cafwyd un cwestiwn yn unig i'w drafod, sef, Pa weithgareddau 
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hamdden hoffech chi wneud ar ddiwrnod rhydd? Eisoes, gofynnwyd y 

cwestiwn, Beth ydych chi'n wneud yn eich amser hamdden yn eich cartre? yn 

adran a, trafodwyd chwaraeon yn adran b, a chyfleusterau hamdden yr ardal yn 

adran c. Byddai llawer o ddisgyblion wedi disbyddu'r pwnc cyn cyrraedd adran 

c, ac ni fyddai ganddynt unrhyw beth newydd i'w ddweud. Roedd tipyn o 

orgyffwrdd rhwng y pwyntiau trafod yn adran b ac adran c hefyd, gan fod 

darpariaeth ar gyfer chwaraeon yn rhan o'r cyfleusterau hamdden mewn ardal. 

Roedd tueddiad yn yr uned ar Helpu i'r cwestiynau trafod fod yn ailadroddllyd 

erbyn cyrraedd yr adran olaf. Cafwyd cryn dipyn o orgyffwrdd rhwng adran a ab 

ac adran a a ch, gan olygu o bosibl y byddai'r sgwrs yn sychu'n gynnar gan nad 

oedd y disgyblion yn gallu meddwl am gyfraniad newydd. 

Efallai bod y gweithgareddau gorau ar Haen B yn ymddangos yn yr uned ar 

Teulu ac Ardal. Yma, yn adran a, cafodd disgyblion gyfle i ddisgrifio a mynegi 

barn am eu cartrefi ( er y byddai gofyn i athrawon gyflwyno 'r cwestiwn hwn yn 

sensitif iawn mewn ambell achos, neu o bosib ei osgoi yn gyfan gwbwl gydag 

ambell ddisgybl). Trafodwyd yr ardal yn adran b, eto gyda chyfle i ddisgrifio a 

mynegi barn, cyn symud ymlaen yn adran c i drafod problemau megis 

fandaliaeth, diweithdra, llygredd ac ati. Roedd adran ch yn gofyn i'r disgyblion 

drafod pa ardal, neu wlad arall yr hoffent fyw ynddi pe bai ganddynt y cyfle. 

Roedd ystod y drafodaeth yn yr uned hon, felly llawer yn ehangach na'r hyn a 

gafwyd yn yr uned ar Hamdden ac roedd hyn yn rhoi mwy o gyfle i ddisgyblion 

wneud cyfraniad ystyrlon. 

3.3 Haen C 

Ar yr haen hon, ceisiwyd arwain y disgyblion i drafod pynciau dadleuol y dydd, 

megis fandaliaeth, llygredd, ser y byd chwaraeon yn ennill arian mawr, pobl 

if anc yn gweithio ac ati. Nid oedd pob un o'r pynciau trafod yn hollol gyfartal o 

ran y graddau y byddai'r sbardun yn ymestyn y disgyblion. Er enghraifft yn yr 

uned Teulu ac Ardal, y cwestiwn i'w drafod yn adran a oedd : 
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Beth yw'r pethau sy'n bwysig i'w cae/ ym mhob ardal? 

Trafodwch beth yw'r pum peth mwyaf pwysig yn eich barn chi. 

(Cymraeg Ail laith, Tasgau Ca1 a Ca2, tud 5 yn CAAY/Swyddfa Gymreig, 

1993a) 

Ymddengys y cwestiwn hwn yn haws na'r cwestiynau a'r sbardunau trafod eraill 

ar yr haen hon yn yr unedau eraill. Yn adran ch, gofynnwyd i'r disgyblion drafod 

y gosodiad: 

Mae cwn yn broblem fawr ymhob ardal ac mae'n rhaid cyfyngu ar y 

niter sy'n eu cadw. 

(Cymraeq Ail laith, Tasqau Ca1 a Ca2, tud 5 yn CAAY/Swyddfa Gymreig, 

1993a) 

Ni chafwyd unrhyw arweiniad pellach i'r drafodaeth, ond roedd y gosodiad yn 

sicr yn debyg o ymestyn y disgyblion mwyaf galluog, gan roi pob cyfle iddynt 

ateb gofynion y datganiadau ar y lefelau uchaf. Ary cyfan, serch hynny, roedd y 

pynciau trafod ar yr haen hon yn amrywiol ac yn rhoi digon o gyfle i ddisgyblion 

drafod. 

Er mai'r disgyblion mwyaf disglair yn unig fyddai'n ymateb, cafwyd rhai 

enghreifftiau o eiriau anodd yn cael eu cyflwyno, er enghraifft, dygymod, 

newyddiadurwr, anghwrtais. 

Gellid bod wedi symleiddio ychydig ar yr uchod. Roedd y gosodiad ar y thema 

Hamdden wedi'i roi mewn iaith symlach gan sicrhau y byddai gymaint a 
phosibl o ddisgyblion yn cael mynediad i'r cwestiwn. 

3.4 Y cynllun marcio 

Roedd y cynllun marcio yn fodd i ddangos y datblygiad a oedd yn cael ei amlygu 
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yn y DoGau yn glir i athrawon. Fel y nodwyd eisoes, gwelwyd hynny ar letel 

gyffredinol drwy gyfrwng y penawdau ar ddechrau'r dehongliad o Lefelau 1 - 5. 

Gwelwyd et hetyd yn y cynnydd o tewn llinyn o lefel i lefel. Ar y llinyn 'Mynegi 

Barn', er enghraifft, dechreuwyd ar Lefel 1 drwy ddisgwyl i'r disgybl fedru 

detnyddio ymadrodd tel 'ti'n hoffi, 'dwi'n hoffi '. Erbyn Letel 2 disgwyliwyd i 

ddisgyblion ychwanegu at hyn, drwy nodi o leiat un peth nad yw'n hoffi; ac ar 

Letel 3 byddai rhaid iddynt fad yn gallu mynegi hoffter a diffyg hoffter o leiat 

ddwywaith yr un. Erbyn cyrraedd Letel 6, byddai disgyblion yn gallu mynegi 

barn a detnyddio enghreifftiau i getnogi'r tarn honno, ac ar Lefel 9 byddai 

disgyblion yn gallu mynegi satbwynt yn estynedig a chywrain a'i amddiffyn. 

Gwelir yma ddatblygiad cyson a chynyddol rhwng Lefel 1 a Lefel 1 O ac roedd y 

cynllun marcio at ei gilydd yn fodd i gynorthwyo athrawon i weld y datblygiad 

hwn ac i ddehongli 'r DoGau ar y llinyn yn gyson. 

3.4.1 Haen A 

Yn gyffredinol, ar y lefelau isaf, roedd yn anodd gwahaniaethu rhwng gotynion y 

DoGau. Er enghraittt, gellid dadlau bod disgybl oedd yn ymateb drwy ddweud 

Ow i'n hoffi cath yn ateb gofynion: 

Ca1 /1 ii : 

Ca1/1iv: 

Ca1 /1 v: 

Ca1/1vi: 

setydlu perthynas drwy ddefnyddio geiriau ac ymadroddion, 

derbyn gwybodaeth gan gynnwys gwrando ar yr athro 'n s6n am 

bethau cyf arwydd ac ymateb, 

mynegi hoffter ac angen, 

amlygu ynganiad a gos/et ddealladwy. 

Tasg anodd telly, oedd darparu cynllun marcio a fyddai 'n dehongli pob un o'r 

DoGau uchod yn effeithiol , yn wahanol i'w gilydd ac yn realistig a hylaw i 

athrawon. Roedd y cynllun marcio ar gyfer y DoGau uchod tel a ganlyn: 
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Ca1/1ii: Ateb un cwestiwn yn ddealladwy 

Ca1/1iv: Dweud un ymadrodd ystyrlon 

Ca1/1v: Defnyddio ymadrodd fel 'fi'n hoffi', 'dw i 'n hoffi' 

Ca1/1vi : Y nganu un ymadrodd yn ddealladwy 

(Cynlluniau Marcio yn CAA Y /Swyddfa Gymreig, 1993a) 

Roedd DoG Ca1/1iv, yn gofyn i ddisgyblion ymateb ar 61 derbyn gwybodaeth. 

Mae'n bosib y gellid bod wedi asesu'r DoG hwn fel rhan o'r gweithgaredd 

Gwrando, gan fod y gweithgaredd hwnnw yn rhoi cyfle i ddisgyblion ymateb yn 

dilyn derbyn gwybodaeth oddi ar y tap a chwestiwn gan yr athro/athrawes. 

Penderfynodd yr asiantaeth erbyn hynny asesu'r DoG hwn fel rhan o 'r 

gweithgaredd Siarad, felly rhaid ystyried ai'r dehongliad a gafwyd yn y cynllun 

marcio oedd y dehongliad gorau o'r DoG. Gan fod y DoG yn gofyn i ddisgyblion 

dderbyn gwybodaeth cyn ymateb, gellid dadlau y byddai gofyn iddynt ateb 

cwestiwn wedi bod yn asesiad mwy dilys na gofyn iddynt ddweud un 

ymadrodd ystyrlon . Gallai disgyblion ddweud ymadrodd ystyrlon heb fod 

wedi derbyn gwybodaeth yn gyntaf, a gellid dadlau nad yr un peth fyddai dweud 

ymadrodd ystyrlon ac ymateb. Roedd yn ddigon teg gofyn i ddisgyblion ateb un 

cwestiwn yn ddealladwy wrth iddynt gael eu hasesu ar eu gallu i sefydlu 

perthynas drwy ddefnyddio geiriau ac ymadroddion, er y byddai gofyn iddynt 

ddweud un ymadrodd ystyrlon hefyd wedi ateb gofynion y DoG hwn. Gellid 

ystyried cyfarchiad, er enghraifft, yn addas ar gyfer sefydlu perthynas ar y lefel 

hon. Awgrymir felly, mai gwell fyddai cyfnewid gofynion y cynllun marcio ar 

gyfer Ca 1 /1 ii a Ca 1 /1 iv, gan ofyn i ddisgyblion ddweud un ymadrodd ystyrlon 

er mwyn ateb gofynion Ca1/1 ii, sef, sefydlu perthynas drwy ddefnyddio geiriau 

ac ymadroddion, ac ateb un cwestiwn yn ddealladwy er mwyn profi eu gallu i 

derbyn gwybodaeth gan gynnwys gwrando ar yr athro 'n s6n am bethau 

cyfarwydd ac ymateb (Ca1/1iv) 
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Ar Letel 2, eto, y prit wendid yn y cynllun marcio oedd y dehongliad ar gyfer 

Ca1/2iv, set, gwrando ar yr athro'n cyflwyno gwybodaeth ac ymateb iddi. Fel ar 

Letel 1, nid oedd y cynllun marcio yn cyf eirio o gwbwl at wrando ar wybodaeth 

yn cael ei chyflwyno, nae ymateb i'r wybodaeth honno. Nid yr un peth yw rhoi 

manylion am weithgaredd ac ymateb i wybodaeth a dderbyniwyd ar latar. Y tro 

hwn, ni tyddai modd cyfnewid gotynion y cynllun marcio ar gyfer y llinyn hwn a'r 

llinyn sgwrsio, gan tod y DoG yn yr achos hwnnw yn cyteirio'n benodol at holi 

ac ateb. Roedd y cynllun marcio ar gyfer y datganiad hwn yn addas a 

pherthnasol iawn, gan tod disgwyl i'r disgybl gyfrannu i 'r gwaith grwp drwy ofyn 

o leiaf 1 cwestiwn ac ateb o leiaf dau gwestiwn yn ystyrlon. Catwyd yma 

ddatblygiad clir o otynion Letel 1 hetyd, gan tod y cynllun marcio ar y lefel honno 

yn gofyn am ateb un cwestiwn yn ddealladwy ac ar Lefel 2 yn disgwyl bod 

disgybl wedi datblygu ac ehangu ei eirta'n ddigonol i fedru ateb o leiaf ddau 

gwestiwn. Rhaid iddo/iddi hetyd, er mwyn cyrraedd gofynion y letel hon tod yn 

gallu gofyn o leiaf 1 cwestiwn. 

Roedd y datblygiad ar y llinyn 'Mynegi Barn' i'w weld yn glir, tel y nodwyd 

eisoes, gan tod disgwyl i ddisgybl ar Letel 2 fod yn gallu dweud beth nad yw'n 

hoffi, tra roedd nodi yr hyn yr oedd yn ei hoffi'n unig yn ddigonol ar gyfer Lefel 1. 

Efallai y byddai gofynion y cynllun marcio'n gliriach i athrawon pe nodid yr hall 

ofynion ar gyfer y DoG hwn ar y lefel hon yn y cynllun marcio tel a ddigwyddodd 

ar gyter Ca1/2ii. Gallai rhai athrawon gredu bod nodi un peth nad oedd yn ei 

hoffi'n ddigonol, heb i'r disgybl hefyd gyf eirio at yr hyn yr oedd yn ei hoffi er 

mwyn cyfateb a gotynion y DoG. 

Erbyn cyrraedd Letel 3, roedd gotynion y cynllun marcio ar gyfer y llinyn iaith 

wedi datblygu o tod yn ynganu un ymadrodd yn ddealladwy ar Lefel 1 i 

ddefnyddio o leiaf dau batrwm brawddegol ar Lefel 2 ac i ddefnyddio pedwar 

patrwm brawddegol ar Letel 3. Cafwyd yr un math o ddatblygiad ar gyfer y llinyn 

mynegi barn. Nid oedd y cynllun marcio ar gyfer Ca1/3iv yn cyfateb yn berffaith 

a'r OoG, gan t od y DoG yn cyf eirio at gyfleu, ceisio a derbyn gwybodaeth .. . . 

a'r cynllun marcio yn cyfeirio at roi a holi am wybodaeth yn unig. Efallai y dylid 

bod wedi cyfeirio at dderbyn gwybodaeth yn y cynllun marcio er mwyn sicrhau 

306 



bod yr asesiad yn hollol ddilys. Gan fod cyfeiriad yn cael ei wneud yn y cynllun 

marcio ar gyfer Ca1/.3iv at holi cwestiynau, dylid ystyried a oedd angen ei 

gynnwys ar gyfer Ca1/3ii gan mai at gynnig sylwadau'n w,rtoddol yn unig y 

cyfeiria'r DoG. Roedd yn bosibl y byddai cynnig o leiat un sylw gwirfoddol yn 

ystod sgwrs y grwp wedi bod yn ddigonol i'r cynllun marcio y tro hwn, yn 

enwedig gan mai cynnig sylwadau'n wirfoddol oedd un o brif nodweddion 

disgybl a gyrhaeddai'r lefel hon, ac un o'r prif wahaniaethau rhwng disgyblion ar 

Lefel 2 a'r rhai a lwyddai ar Lefel 3. 

Er bod y cynllun marcio ar Lefel 3 yn y llinyn 'Mynegi Barn' yn dangos 

datblygiad o'r gofynion a gafwyd ar Lefel 2, gan fod disgwyl i'r disgybl nodi dau 

beth yr oedd yn eu hoffi a dau nad oedd yn eu hoffi yn hytrach na'r un a gafwyd 

ar Lefel 2, rhaid gofyn a oedd yn adlewyrchiad teg o'r DoG. Roedd datganiad 

Ca1 /3v yn nodi y dylai disgyblion ar y lefel hon fedru mynegi teimladau ond 

cyfeirir yn y cynllun marcio at fynegi hoffter a diffyg hoffter er y byddai rhai yn sicr 

o ddadlau fod yna deimladau eraill y gallai disgyblion fod yn awyddus i'w 

mynegi. 

Anodd iawn gwahaniaethu rhwng gofynion yr ail a'r pedwerydd DoG Llaf ar o 

ran gofynion y DoGau. Fel y gwelwyd cafwyd anawsterau wrth geisio 

gwahaniaethu rhwng gofynion y ddau ddatganiad ar Lefelau 1 - 3. Gwelwyd yr 

un peth yn digwydd eto ar Lefel 4. Ond a ellir mewn gwirionedd wahaniaethu 

rhwng gofynion y ddau ddatganiad canlynol? 

Ca1/4ii 

Ca1/4iv 

cychwyn a chynnal sgwrs 

ceisio, derbyn a chyfleu gwybodaeth ffeithiol mewn ystod gynyddol 

o gyd-destunau a chynnig dilyniant o sylwadau 

Gellid dadlau mai un o nodweddion disgybl a allai gychwyn a chynnal sgwrs 

fyddai ei fod hefyd ar yr un pryd yn ceisio, derbyn a chyfleu gwybodaeth. 

Roedd y cynllun marcio yn tueddu i awgrymu hynny, gan fod y gofynion ar gyfer 

y ddau ddatganiad yn hynod o debyg i'w gilydd, fel y dengys y dyfyniad isod o'r 
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cynllun marcio. 

Ca1l4ii 

Ca1l4iv 

Cyfrannu i sgwrs y gr~p trwy holi ac ateb cwestiynau a gwneud 

sylwadau gwirfoddol 

Yn gallu gofyn cwestiynau, ymateb a rhoi gwybodaeth am dri neu 

fwy o 'r gweithgareddau 

Yn y ddau achos, disgwylid i ddisgyblion fedru holi ac ateb cwestiynau a rhoi 

gwybodaeth. 

Ar gyfer 'Mynegi Barn' ar y lefel hon roedd y cynllun marcio'n nodi y dylai 

disgybl ddweud o leiaf un ymadrodd sy'n cynnig esboniad neu reswm, ac roedd 

hyn yn cyf ateb yn ddigon derbyniol a'r hyn a gafwyd yn natganiad Ca 1 /4v, sef, 

cynnig eg/urhad byr. Ond tybed a oedd angen mwy o arweiniad na hyn ar 

athrawon? Gellir gweld y datblygiad o Lefel 3 yn weddol hawdd gan mai 

cyf eirio at hoffter a diffyg hoffter a wna'r cynllun marcio ar y lefel honno, ond 

anodd yw gwahaniaethu rhwng gofynion y cynllun marcio ar gyf er Lefel 4 a 

Lefel 5. Byddai cynnwys enghraifft o'r math o ymatebion a ddisgwylid ar gyfer y 

ddwy lefel hon ar y llinyn hwn wedi egluro'r gwahaniaeth i athrawon, fel 

ddigwyddodd yn y cynllun marcio ar gyfer Ca1/4vi, er enghraifft. 

Nid hawdd oedd asesu'r DoGau yn eu cyflawnder o dan amodau tasg ffurfiol. 

Roedd datganiad Ca 1 /5ii yn cyfeirio at sgwrsio am eu byd a chyfoedion ac 

oedolion. Heblaw am eu hathrawon, nid oedd disgyblion yn debygol o ddod ar 

draws oedolion yn ystod asesiad ffurfiol diwedd cyfnod allweddol er y gallai hyn 

ddigwydd yn ddigon naturiol yn y dysgu yn ystod y cyfnod allweddol. Tybed, a 

oedd yr asiantaeth wedi arddangos arfer dda drwy gynnwys yr elf en hon yn eu 

cynllun marcio yn hytrach na samplo'r elfennau o fewn y DoG fel ddigwyddodd o 

bryd i'w gilydd gyda rhai o'r datganiadau eraill? Y nod wrth ddysgu ail iaith i 

ddisgyblion Haen A yw eu hannog i fod yn hunangynhaliol a pheidio a bod yn 

orddibynnol ar eu hathrawon am gynhaliaeth ac arweiniad. Ymddengys bod 

cynnwys cyfeiriad at athrawon yng nghynllun marcio Ca1/5ii a Ca1/5iv yn gwrth-
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ddweud hyn. Erbyn cyrraedd Lefel 5, dylai disgyblion fod yn gallu gweithio'n 

lled annibynnol, ac felly siomedig oedd gweld fod y cynllun marcio, yn camu i 

gyfeiriad dibyniaeth ar athrawon wedi gwneud ymdrech hyd yn hyn i osgoi 

hynny. 

Wrth gwrs, gellir deall pam mae'r elf en hon wedi'i chynnwys ·yn y cynllun marcio 

ar gyfer Ca1/5iv fel Ca1/5ii. Roedd DoG Ca1/5iv yn cyfeirio at geisio a derbyn 

gwybodaeth o wahano/ ttynonellau a chytleu'r prit ddarganfyddiadau. Dimond 

dwy ffynhonnell oedd ar gael i ddisgyblion mewn asesiad ffurfiol, set, 

cyd-ddisgyblion ac athro/athrawes a byddai'n anodd iawn, os nad amhosibl 

meddwl am weithgaredd a fyddai'n caniatau i ddisgyblion ar y lefel hon geisio a 

chyfleu gwybodaeth o wahanol ttynonellau. 

3.4.2 Haen B 

Yr un oedd y cynllun marcio ar Lefel 5 a'r hyn a gafwyd ar y lef el hon no ar Haen 

A. 

Fel y nodwyd ar gyfer rhai o ddatganiadau Haen A, nid oedd modd eu hasesu'n 

gyflawn o dan amodau asesiad ffurfiol diwedd cyfnod allweddol. Roedd hyn yn 

berthnasol i Ca 1 /6ii a Ca 1 nii, lie cyf eiriwyd at sgwrsio neu gyf athrebu a 
phersonau cytarwydd ac anghyfarwydd mewn gwahanol sefyllfaoedd . Ni 

fyddai 'n ymarferol ceisio gwneud hynny mewn tasg , ac telly rhaid bodloni ar 

asesu'r disgyblion ar eu gallu i gyfathrebu a phersonau cyfarwydd yn unig ac 

mewn un sefyllfa'n unig. 

Ar Lefel 6, roedd y cynllun marcio a gafwyd ar gyfer DoGau Ca1/6ii, Ca1/6v a 

Ca 1 /6vi yn ddehongliadau teg o'r datganiadau. Ar y cyfan, gwelwyd datblygiad 

yma o'r hyn a ddisgwylid ar Let el 5, ac roedd hynny i'w weld yn arbennig o eglur 

yn y cynllun marcio ar gyfer Ca 1 /6v. Ar Lefel 5, gofynnwyd i ddisgyblion gynnig 

barn a 'i chefnogi gan roi o leiaf un rheswm ac erbyn Lef el 6, ehangwyd ar hyn 

drwy ofyn i ddisgyblion ddod ag enghreifftiau i gefnogi eu barn. Roedd y cynllun 

marcio ar gyfer y DoG hwn, sef, mynegi barn gan resymu ar sail tystiolaeth yn 
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rhoi dehongliad da iawn o'r datganiad ac yn cynnig arweiniad clir a chadarn i 

athrawon. 

Gellid dadlau bod gwendid yng nghynllun marcio Ca1/6iv. Cyfeiriwyd yn y DoG 

at geisio, derbyn a chyfleu gwybodaeth, ond at ateb, ymateb a rhoi gwybodaeth 

y cyfeiriwyd yn y cynllun marcio. Mater bach fyddai ychwanegu cyfeiriad at 

geisio gwybodaeth yn y cynllun marcio, gan fod y gweithgareddau asesu yn rhoi 

digon o gyfle i ddisgyblion gyflawni hyn. 

Roedd y cynllun marcio ar gyfer Ca1/6vi yn adlewyrchiad digon teg o ofynion y 

DoG hwn, ond nid oedd y datblygiad o Lefel 5 yn hollol amlwg. Ymddengys 

mai'r prif wahaniaeth rhwng y disgwyliadau ar y ddwy lefel oedd y byddai 

disgyblion Lefel 6 yn gallu amrywio amser a pherson y ferf yn effeithiol tra 

byddai disgyblion Lefel 5 yn amrywio amser a pherson y ferf yn weddol 

ystwyth ac i bwrpas. Hwyrach nad oedd y gwahaniaethu rhwng cyfathrebu 

effeithiol a chyfathrebu gweddol ystwyth ac I bwrpas yn ddigon echblyg 

i sicrhau dehongliad cyson rhwng ysgolion a rhwng athrawon a'i gilydd. 

Ymddengys y term effeithiol eto ar Lefel 7, y tro hwn yn y cynllun marcio ar 

gyfer Ca1/7ii, ac unwaith eto, ymddengys mai'r dehongliad o'r gair hwn oedd yr 

allwedd i athrawon fedru gwahaniaethu rhwng gofynion Lefel 6 a Lefel 7 ar y 

llinyn 'Sgwrsio'. Er mwyn hwyluso'r asesu i athrawon a gwneud y cynllun 

marcio'n fwy hylaw ac eglur, mae'n bosibl y dylid ystyried cyflwyno term fel 

effeithiol yn gyson ar un lefel, yn hytrach na'i ddefnyddio ar un lefel ar gyfer un 

llinyn ac ar lefel arall ar gyfer llinyn arall. 

Yn y cynllun marcio ar gyfer Ca1 /7iv, rhoddwyd cryn bwyslais ar allu 'r disgybl i 

roi gwybodaeth er nad oedd cyfeiriad at hynny yn y DoG ei hun. Roedd y 

datganiad hwn yn cyfeirio at allu disgyblion i geisio a derbyn gwybodaeth a 

syniadau o amrywiol ffynonel/au a dangos peth gallu i gytfredinoli. Yn ogystal a 
chyfeirio at roi gwybodaeth roedd y cynllun marcio hefyd yn cyfeirio at allu'r 

disgybl i dderbyn gwybodaeth ac ymateb iddi. Dylai'r cyfeiriad yn y cynllun 

marcio at allu disgyblion i grynhoi a chyffredinoli fod o help mawr i athrawon 
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wrth asesu'r DoG hwn. Fel ar Lefel 6 yn y llinyn hwn, ni chyfeiriwyd at allu'r 

disgyblion i geisio gwybodaeth, ond unwaith eto, mater bach i'r asiantaeth 

fyddai unioni hyn. 

Er mai cryfder y cynllun marcio ar Lefel 6 oedd dehongliad DoG y llinyn 'Mynegi 

Barn', nid yw'r cynllun marcio yn gweddu gystal i'r datganiad ar Lefel 7. Mae 

DoG Ca1/7v yn cyfeirio atmynegi barn ac ymhelaethu ar y rhesymau tra bo'r 

cynllun marcio yn son am a/Ju cefnogi eu barn yn fwy cywrain. 

Gellid dadlau y byddai disgybl a fyddai 'n llwyddo i ymhelaethu ar y rhesymau 

hefyd o reidrwydd yn cefnogi eu barn yn fwy cywrain. Ond, hwyrach y byddai'r 

cynllun marcio wedi bod o fwy o fudd a chymorth i athrawon, petai wedi cyfeirio 

at roi mwy o resymau, neu resymau estynedig i gefnogi eu barn. Gallai 

disgybl a fyddai'n llwyddo i gefnogi'i farn yn gywrain fethu ag ymhelaethu ar y 

rhesymau, ac mewn achos felly, byddai'r disgybl yn ateb gofynion y cynllun 

marcio ond heb gyflawni gofynion y DoG. Gan mai dehongli'r datganiadau a 

sicrhau cysondeb yn yr asesu oedd nod y cynllun marcio, byddai'n methu a 
chyrraedd y nod yn yr achos hwn. Byddai sefyllfa o'r fath yn sicr o achosi 

penbleth i athrawon a fyddai'n gorfod ystyried a ddylid rhoi'r lefel i 

ddisgybl a fyddai'n cyflawni gofynion y cynllun marcio ond yn methu 

a chyflawni gofynion y DoG. 

Ary lefelau uchaf hyn, roedd union ofynion rhai o'r DoGau braidd yn amwys. Er 

enghraifft beth yn union oedd ystyr siarad yn ddealladwy, yn rhwydd ac yn 

weddol gywir . ... (Ca 1 rtvi) a siarad yn rhwydd, yn hyderus ac yn gywir at ei 

gilydd . ... . (Ca1/8vi)? Nid oedd defnyddio ymadroddion megis yn weddol 

gywir a yn gywir at ei gilydd yn rhoi unrhyw gymorth i athrawon nae i 

ysgrifenwyr y profion ddehongli gofynion y llinyn iaith ar y lefelau hyn. Yn 

anffodus, nid oedd y cynllun marcio ar gyfer Ca1rtvi, sef, 

Yn dangos qafael ddiqonol ar adnoddau iaith i gytathrebu 'n effeithiol, yn weddol 

ymestynnol ac yn eitha cywir at ei gilydd 
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(Cynlluniau Marcia, tud 8 yn CAA Y /Swyddfa Gymreig, 1993a) 

yn rhoi llawer o oleuni ar ofynion y DoG. Termau amwys oedd pob un o'r rhai a 

danlinellwyd ac roeddent i gyd yn agored i gael eu dehongli mewn amrywiaeth 

o ffyrdd gan wahanol athrawon ac asiantaethau ledled Cymru. Byddai 'r 

sylwadau hyn yr un mor berthnasol wrth drafod Ca1/8vi. Os nad yw'r cynllun 

marcio yn rhol arweiniad clir a phendant I athrawon ac yn gymorth i 

ddehongli gofynion y DoG, rhaid ystyried a oes unrhyw ddiben ei 

gynnwys o gwbwl. 

Gellid dadlau bod rhai gwendidau yn y cynllun marcio ar gyfer Ca1/8iv. 

Byddai'n bosibl i ddisgybl ymateb i 'r gweithgaredd yn gynhwysfawr a chywrain 

yn 61 gofynion y cynllun marcio ond heb gyfleu gwybodaeth arbenigol yn 61 

gofynion y DoG. Gallai'r un anawsterau godi yma ag a gafwyd, wrth drafod y 

llinyn 'Mynegi Barn' ar Lefel 7 (Ca1/7v). 

Rhaid ystyried a yw'r cynllun marcio ar gyfer y llinyn 'Mynegi Barn' ar Lefel 8 

wedi dehongli'n fanwl gywir yn union yr hyn a fwriadwyd yn y DoG. Roedd DoG 

Ca1 /Sv yn cyfeirio at trin a thrafod barn a mynegi safbwynt a'r cynllun marcio ar 

gyfer y DoG hwnnw yn cyf eirio at gallu mynegi safbwyntiau yn estynedig a 

chywrain. 

Rhaid ystyried beth yn union oedd bwriad y gweithgor wrth gyfeirio at drin a 

thrafod barn yn y datganiad gwreiddiol. Hyd yn hyn, gofyn i ddisgyblion 

fynegi , cefnogi, ac ehangu'u barn bersonol eu hunain a wnaethpwyd. A oedd yr 

ymadrodd trin a thrafod barn yma, yn golygu y disgwylid i ddisgyblion a 

gyrhaeddai Lefel 8 fod yn gallu ymateb i farn eraill drwy gytuno, anghytuno, a 

dadlau dros ac yn erbyn syniadau aelodau eraill yn hytrach na chanolbwyntio ar 

eu barn bersonol yn unig? Nid oedd y cynllun marcio fel yr oedd yn mynd i'r 

afael a cheisio dehongli'r ymadrodd trin a thrafod barn, ac ymddengys mai 'r 

dehongliad o'r ymadrodd hwnnw oedd yr allwedd i ofynion Lefel 8 ar y llinyn 

'Mynegi Barn' . 
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3.4.3 Haen C 

Yr un cynllun marcio yn union a gafwyd ar gyfer Lefel 8 ar Haen B a Haen C. 

Ar Lefel 9, gwelwyd yr estyniad o ofynion y cynllun marcio ar gyfer Ca1/8ii i 

ofynion y cynllun ar Ca1/9ii. Gwelir bod gan ddisgyblion Lefel 9 mwy o hyder 

na'r rheiny oedd yn gweithio ar Lefel 8, ac yn fwy na hynny, rhaid i ddisgyblion 

Lefel 9 fod yn gallu trafod o leiaf dau o 'r gweithgareddau. Roedd y DoG ei hun 

yn gofyn i ddisgyblion fad yn gallu sgwrsio 'n hyderus wrth drafod amrywiaeth o 

bynciau a sefyllfaoedd, a thrwy ofyn i ddisgyblion drafod o lelaf dau o'r 

gweithgareddau, cafwyd ymgais i sicrhau bod disgyblion yn gwneud mwy na 

siarad yn estynedig a hyderus am un pwnc yn unig. Efallai nad oedd cyfle yma i 

drafod amrywiaeth o bynciau, ond o leiaf byddai disgyblion wedi gorfod trafod 

dau o'r pwyntiau'n hyderus. 

Roedd DoG Ca1 /9iv yn un anodd iawn i'w asesu o dan amodau tasg ffurfiol gan 

fod disgwyl i ddisgyblion gyfleu gwybodaeth arbenigo/ o amrywiol ffynonellau i 

erai/1. Nid oedd cyfeiriad yn y cynllun marcio at wybodaeth arbenigol nae at 

amrywiol ffynonellau. Yn hytrach cyfeiriwyd at wybodaeth addas ac ymestynnol. 

Wrth gwrs, gallai gwybodaeth addas ac ymestynnol hefyd fad yn arbenigol gan 

ddeillio o sawl ffynhonnell, ond nid oedd hynny'n dilyn o angenrheidrwydd. 

Gallai disgybl, telly, ateb gofynion y cynllun marcio heb ateb gofynion y 

datganiad, gan greu cryn anhawster i athrawon wrth geisio penderfynu a oedd 

disgybl wedi dangos tystiolaeth o Ca1 /9ii. 

Fel ar Lefel 8, ni chafwyd unrhyw gyfeiriad at drin a thrafod barn yn y cynllun 

marcio oedd yn cyd-fynd a Ca 1 /9v er bod y DoG yn son am trin a thrafod barn, 

mynegi safbwynt a 'i amddiffyn. 

Yr unig estyniad ar y llinyn 'Sgwrsio' rhwng Lefel 9 a Lefel1 o oedd bod gofyn i 

ddisgyblion ymateb i o leiaf dri o'r gweithgareddau yn hytrach na dau. Mewn 

gwirionedd, yr hyn a gafwyd oedd mwy o'r un math o beth yn hytrach nag 

unrhyw nodweddion newydd. Yr unig wahaniaeth yn y DoG ei hun rhwng 

3 13 



gofynion y ddwy lefel oedd bod y sgwrsio'n etfeithiol ar Lefel 1 0 a bod 

disgyblion Lefel 1 0 hefyd yn trafod ystod eang o bynciau, lie bod disgyblion 

Lefel 9 yn trafod amrywiaeth o bynciau a setylltaoedd. Fel ar Lefel 9, gellid 

dadlau nad oedd trafod tri phwnc yn golygu bod disgybl yn alluog i drafod ystod 

eang o bynciau, ond anodd fyddai gwella ar hyn o dan amodau tasg. 

Roedd y cynllun marcio ar gyfer Ca1 /1 0iv yn ddigon derbyniol ac yn debygol o 

roi arweiniad i athrawon wrth iddynt fynd i'r afael a cheisio dehongli'r DoG. 

Roedd y DoG yn cyfeirio at ddefnyddio sail eang o dystiolaeth wrth drafod pwnc. 

Dehongliad y cynllun marcio o hynny oedd dad a gwybodaeth eang ac 

ymestynnol i gefnogi eu safbwyntiau ac roedd hyn yn ddehongliad digon teg, 

gan fod disgyblion a fyddai'n gallu cefnogi safbwynt a gwybodaeth eang, hefyd 

yn debygol o gynnwys tystiolaeth. 

Ymddengys y cynllun marcio ar gyfer y DoGau eraill ar y lefel hon yn deg a 

synhwyrol , gan roi arweiniad a chymorth i athrawon wrth iddynt asesu'r 

disgyblion. 

3.5 Y gyfateblaeth rhwng y cynllun marcio a'r 

gweithgareddau 

Nodwyd eisoes, brif nodweddion a gofynion y cynllun marcio. Ystyrir nawr i ba 

raddau y mae'r gweithgareddau asesu a weinyddwyd yn rhoi cyfle i ddisgyblion 

gyflawni gofynion y DoGau a'r cynllun marcio. Gan nad oedd unrhyw 

gwestiynau yn ymddangos ar y symbyliad a roddwyd i'r disgyblion, roedd y 

cyfrifoldeb o ofyn cwestiynau addas yn syrthio ar ysgwyddau'r athrawon. Ond a 

chymryd yn ganiataol fod pob un o'r athrawon Cymraeg a oedd yn gweinyddu'r 

asesiadau hyn wedi paratoi'n drylwyr, ac wedi ystyried yn fanwl pa gwestiynau y 

gallent eu gofyn er mwyn rhoi pob cyfle i'w disgyblion ateb y gofynion a 

chyrraedd y lefel uchaf posibl, rhaid ystyried faint o arweiniad a symbyliad a 

gafwyd yn y lluniau ar Haen A i'r athrawon a'u disgyblion. 
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3.5.1 Haen A 

Roedd y cyfarwyddiadau yn y Canllawiau Gweinyddu (yn CAA Y /Swyddfa 

Gymreig, 1993a) yn nadi y dylai athrawan afyn i aelad cyntaf y grwp siarad am y 

gweithgaredd a ddewiswyd cyn gwahadd yr aelodau eraill i holi a gwneud 

sylwadau ar ei gyfraniad. Gallai disgyblian fodloni ar roi disgrifiad da iawn o'r 

lluniau, a gwneud hynny'n hollal effeithial, and heb ateb gofynian y DoGau a'r 

cynllun marcio, ac o ganlyniad byddai'n tangyflawni. Heb arweiniad gan eu 

hathrawon, anadd gweld sut y byddai disgyblion yn mynegi barn yn effeithial, 

nae yn ateb gafynion DoG (vi), oedd yn ymwneud ag adnoddau iaith, yn 

enwedig o Lefel 4 ymlaen lie roedd disgwyl i ddisgyblion ddefnyddio o leiaf 

pum patrwm brawddegol yn ystyrlon gan gynnwys dau amser berfol a thri 

person y f erf. 

Gellid dadlau y dylid bod wedi arwain disgyblion yn syml i ateb gafynion y DoG 

a'r cynllun marcia heb arweiniad athrawan er mwyn gwneud yr asesiad yn fwy 

dilys ac eff eithiol. 

Un o nadau'r model Cymraeg Ail laith aedd cynhyrchu dysgwyr a allai gynnal 

sgwrs, ar lefel elfennol i gychwyn gan ddatblygu i drafod yn effeithiol. Felly, 

rhaid ystyried a oedd ffurf yr asesiad ar Haen A yn annog sgwrsio go iawn, 

oherwydd unwaith y byddai'r sgwrsia wedi'i sefydlu, byddai rhaid aros er mwyn i 

aelod arall o'r grwp gael cyfle i siarad am y testun ac i'r aeladau eraill ei holi a 

gwneud sylwadau ar ei gyfraniad, ac yn yr un madd eto, byddai'r holl beth yn 

cael ei ailadrodd ar gyfer y trydydd disgybl. Raedd cyfle i bob disgybl ddweud 

rhywbeth gan sicrhau fad pob un yn gwneud cyfraniad, ond gallai ladd yr awydd 

i sgwrsio go iawn. Cadarnhawyd hyn yn y gynhadledd a gynhaliadd CAA Y i 

dderbyn adborth gan gynrychiolwyr o'r ysgalian i'r deunydd asesu. Mynegwyd y 

farn bod y gweithgareddau yn strwythuredig iawn ac i raddau yn caethiwo ar 

naturioldeb y trafod gan rwystro awydd disgyblion i ddatblygu sgwrs naturiol. 

Roedd peth amwysedd o ran sawl pwnc y dylai pab disgybl ei drafod. Yn Y 

Canllawiau Gweinyddu (yn CAA Y /Swyddfa Gymreig, 1993a), nodir f el a ganlyn: 
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Gofynnwch i aelod cyntaf y grwp siarad am y gweithgaredd a ddewiswyd. 

Cafwyd yr argraff yn glir yma mai dim ond un o'r penawdau o fewn yr uned y 

dylai 'r disgybl drafod. Byddai hyn wedyn yn rhoi cyfle i'r ail a'r trydydd aelod o'r 

grwp drafod pynciau eraill, ac osgoi ailadrodd. Beth bynnag, wrth ddarllen y 

cynllun marcio, cafwyd yr argraff weithiau y dylai disgybl fod yn trafod mwy nag 

un o'r pynciau a gynigiwyd o fewn yr uned. Yn y Cynlluniau Marcia (yn 

CAAY/Swyddfa Gymreig, 1993a, tud 2) nodwyd fel a ganlyn ar gyfer Ca1/3v: 

Yn gallu son am hoffter a diffyg hoffter am o leiaf dau o 'r gweithgareddau 

Ar Lefel 4, cyfeiriwyd at roi gwybodaeth am dri neu fwy o'r gweithgareddau yn y 

cynllun marcio ar gyfer Ca 1 /4iv. 

Gellid dehongli hyn drwy ddweud bod disgwyl i ddisgyblion roi gwybodaeth am 

dri gweithgaredd wrth iddynt holi'r aelodau eraill am y gweithgareddau y buont 

hwy yn eu trafod, ond yn sicr yr oedd peth amwysedd yma. 

3.5.2 Haen B 

Cafwyd cyfle digonol ym mhob un o weithgareddau Haen B i ateb y rhan fwyaf o 

ofynion y cynllun marcio ar Lefel 5. Cafwyd digon o gyfle i roi, holi a derbyn 

gwybodaeth a hefyd i fynegi barn a rhoi rhesymau. Ond, ni fyddai 'n hawdd i 

ddisgybl ateb gofynion y cynllun marcio ar gyfer Ca1/5vi drwy wneud unrhyw un 

o'r gweithgareddau hyn. Roedd y Cynllun Marcia yn darllen tel a ganlyn: 

Yn gallu amrywio patrymau a pherson y ferf yn weddol ystwyth ac i bwrpas. Yn 

gallu siarad yn y gorffennol (h.y. Amser Perffaith/Amherffaith/Gorffennol) 

(yn CAA Y /Swyddfa Gymreig, 1993a, tud 6) 

Dim ond un cwestiwn yn yr amser gorff ennol a gafwyd ar draws y pum uned yn y 
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cwestiynau cychwynnol i ddisgyblion, ac telly, byddai'n anodd iddynt droi 'r 

sgwrs i'r gorffennol heb arweiniad gan eu hathrawon. Ar y lefel hon, gellid 

dadlau y dylid bod yn anelu at gynnal sgwrs annibynnol, heb arweiniad gan 

athrawon, ond nid yw gorfodi ymyrraeth gan athrawon er mwyn sicrhau bod 

disgyblion yn defnyddio'r amser gorffennol yn hyrwyddo hyn. Yn gyffredinol, 

prin oedd y cyfleoedd i ddisgyblion amrywio ams er y f erf o gwbwl yn y 

gweithgareddau ar yr haen hon. Pan gafwyd cyfle, y cwestiwn a ofynnid amlaf 

oedd Hoffech chi? Yn yr unedau ar Hamdden, Helpu a Ffrindlau un 

enghraifft yn unig a gafwyd o gwestiwn mewn amser heblaw'r presennol. 

Cafwyd yr un anawsterau o ran amrywio amser a pherson y ferf ar Lefel 6 hefyd. 

Yn ogystal a hyn, ar Lefel 6, er bod y cynllun marcio yn rhoi dehongliad da o'r 

DoG ar gyfer Ca1 /6v, nid oedd y gyfatebiaeth rhwng y cynllun marcio a'r 

gweithgaredd gystal. Roedd y cynllun marcio yn cyfeirio at ddod ag 

enghreifftiau i gefnogi barn, ond er bod gofyn i ddisgyblion roi rhesymau neu 

nodi pam yn y gweithgaredd, ni ofynnwyd iddynt unwaith ddod ag enghreifftiau i 

gefnogi eu barn a'u rhesymau. 

At ei gilydd, roedd gofynion y cynllun marcio a'r gweithgareddau yn cyfateb yn 

dda iawn ar Lefelau 7 ac 8. Roedd gan ddisgyblion ddigon o gyfle yn y 

gweithgareddau i ateb y rhan fwyaf o'r gofynion, heblaw, efallai i ddangos peth 

gallu i grynhoi a chyffredinoli yn 61 gofynion cynllun marcio Ca1 /7iv. Gallai 

gofyn i ddisgyblion adrodd yn 61, fel oedd yn digwydd ar Haen A, ddatrys hyn yn 

weddol hwylus. 

3.5.3 Haen C 

At ei gilydd, roedd digon o gyfle yn cael ei roi i ddisgyblion yn y gweithgareddau 

i'w galluogi i ateb gofynion y cynllun marcio. Yr anhawster gyda pharatoi 

cynllun marcio cynhwysfawr ymlaen llaw oedd nad oedd modd rhagweld sut y 

byddai pob disgybl yn ymateb i'r symbyliad. Cafwyd enghraifft o hyn yn y 

cynllun marcio ar gyfer asesu Ca1 /9v. Roedd y cynllun marcio ar gyfer y DoG 

hwn yn mynnu bod disgyblion yn gallu mynegi safbwynt yn estynedig a 
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chywrain a 'i amddiffyn. Yr anhawster oedd nad oedd yna sicrwydd y byddai 

angen i'r disgybl amddiffyn ei safbwynt, os na fyddai aelod arall o'r grwp yn 

dewis ei wrthwynebu. Efallai y gellid bod wedi adeiladu elfen arall i mewn i'r 

gweithgaredd yma er mwyn sicrhau bod yr aelodau yn cynrychioli safbwyntiau 

gwahanol, gan y byddai hyn wedyn yn rhoi cyfle i bob disgybl amddiffyn ei 

safbwynt. 

Ar yr un lefel, cyfeiriwyd yn y cynllun marcio ar gyfer Ca1/9vi at ymdrin a 
phynciau gweddol gymhleth. Yn sicr, roedd rhai o'r pynciau trafod yn ddyrys a 

chymhleth, er efallai fel y nodwyd yn gynt nad oedd pob un ohonynt yn ateb y 

maen prawf hwnnw. 

4.1 Y dasg 

Ym 1993, penderfynwyd am y tro cyntaf y dylid asesu disgyblion a oedd ar 

Lefelau 3 - 5 yn 61 asesiad athrawon drwy ymateb yn llafar i Ddarllen. Mae'r 

DoGau yn gofyn i ddisgyblion ymateb i Ddarllen ac mae asesiad llafar yn 

caniatau hynny. 

4.1.1 Manteision ac anfanteision asesu Darllen drwy 

ymateb llafar 

Mae manteision i asesu Darllen yn llafar. Yn gyntaf, gall athrawon brocio 

disgyblion a gofyn iddynt ymhelaethu os nad ydynt yn sicr a yw'r disgybl wedi 

deall y darn Darllen yn ddigon da i ddangos tystiolaeth o ddatganiad arbennig. 

Pe bai disgybl yn methu a deall y cwestiwn, gellid aralleirio, neu holi ymhellach, 

er mwyn ateb gofynion DoG a chynllun marcio arbennig. Hefyd os oes gair neu 

ddau yn peri dryswch i ddisgybl, gellir ei esbonio, neu ei aralleirio. Cafwyd 

enghraifft o hyn yn digwydd ar weithgaredd Haen B 2, lie cyfeiriwyd at waith 

budr. Byddai budr yn ddigon cyfarwydd i rai disgyblion mewn rhai ardaloedd, 

tra'n hollol ddieithr i eraill. Er bod y Canllawiau Gweinyddu (yn CAA Y /Swyddfa 

318 



Gymreig, 1993a) yn nodi y cai athrawon egluro gair neu ymadrodd i'r disgybl, 

roedd hefyd yn nodi y dylid cadw hyn mewn cof wrth wneud yr asesiad. Ni 

fyddai modd esbonio geiriau dieithr mewn asesiad ffurfiol gydag ymateb 

ysgrifenedig ar bapur. 

Roedd disgwyl i ddisgyblion ymateb yn llaf ar i Ddarllen yn ychwanegu llawer at 

yr amser a gymerai'r dasg i'w gweinyddu ac fe gafwyd tystiolaeth bod rhai 

athrawon wedi cadw disgyblion yr oeddent yn disgwyl i gyrraedd Lef el 5 ar 

Haen A er mwyn osgoi gwneud y gweithgaredd hwn (CAAY 1993b). Golyga 

hyn bod rhai disgyblion wedi cael eu hamddifadu o'r cyfle i gyrraedd Lefel 6, 

gan olygu y byddai rhai disgyblion wedi tangyflawni yn yr asesiadau pe baent 

wedi cael eu cwblhau. 

Oherwydd bod lefelau'r haenau yn gorgyffwrdd, gallai disgyblion a oedd ar 

Lefelau 3 - 5 yn 61 yr asesiad athrawon sefyll prawf naill ai Haen A neu Haen B. 

Golygai hyn bod disgyblion yn cyrraedd Lefelau 3 - 5 ar hyd llwybrau gwahanol. 

Nodwyd eisoes i rai disgyblion ar Lefelau 3 - 5 gael eu hamddifadu o'r cyfle i 

wneud asesiad Darllen y dasg, oherwydd diffyg amser ac anawsterau hylawdra. 

Ond roedd gan y disgyblion a gafodd gyfle i wneud y dasg ar y lefelau hyn, 

fantais dros ddisgyblion a wnaeth asesiad ysgrifenedig Haen A yn unig. Roedd 

DoGau Ca2/ii a Ca2/iv yn cael eu hasesu yn y dasg a'r prawf ar Lefelau 3 - 10, 

telly roedd gan ddisgyblion ddau gyfle i ateb y gofynion, gan mai un waith yn 

unig yr oedd rhaid cyflawni'r gofynion ar unrhyw lefel. 

4.1.2 Haen B 

Darparwyd llythyron a sgriptiau digon credadwy ac addas i oed y disgyblion o 

dan sylw o ran cynnwys ac iaith. Er ei bod yn anodd cynhyrchu deunydd 

Darllen oedd yn addas i ddysgwyr Lefelau 3 - 7, gellid dadlau bod y darnau 

efallai ychydig yn hir i ddisgyblion Lefel 3, ac y gallai gweld cymaint o ddeunydd 

i'w ddarllen yn annibynnol ar un eisteddiad eu danto. 

Roedd y cwestiynau trafod yn ddigon addas i gynnwys y darnau ac yn hawdd i 
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ddysgwyr ar y lefelau hyn eu deall. Roedd y tri gweithgaredd a ddarparwyd ar yr 

haen hon yn ddigon tebyg i'w gilydd o ran anhawster. Yr unig gwestiwn oedd 

yn wahanol yn y tri gweithgaredd oedd yr ail gwestiwn ar Haen B - 1 sef: 

Beth mae Linda a Simon yn feddwl am fyw ble maen nhw'n byw nawr? 

(Cymraeg Ail iaith Tasgau Ca1 a Ca2 tud 26 yn CAAY/Swyddfa Gymreig, 

1993a) 

Os ystyriwyd y cwestiwn yn addas ar gyfer y gweithgaredd hwn, yna, byddai yr 

un mor berthnasol ar gyfer pob un o weithgareddau'r haen. Er enghraifft, ar 

Haen B - 2, gellid bod wedi gofyn y cwestiwn, Beth mae Jonathan a Mair yn 

feddwl am eu bywydau nawrcyn symud ymlaen i drafod y newidiadau y buasent 

yn eu hoffi fel y gwnaethpwyd ar Haen B - 1. Byddai'r un cwestiwn wedi bod 

yn addas hefyd ar gyf er Haen B - 3. 

4.1.3 Haen C 

Darparwyd dyddiaduron, sgwrs, llythyr a darnau o naratif derbyniol iawn ar gyfer 

y lefelau hyn. Nid oedd hyd y darnau yn debygol o lethu unrhyw ddisgyblion 

oedd wedi cyrraedd gofynion yr haen hon. Roedd y darnau Darllen ar gyfer y tri 

gweithgaredd yn ddigon tebyg i'w gilydd o ran anhawster, ac felly hefyd y 

cwestiynau trafod. Roedd y cwestiynau hynny yn berthnasol iawn i gynnwys y 

darnau ac ni fyddai'n anodd i'r disgyblion ddod o hyd i'r atebion a thrafod y 

syniadau a gynigiwyd yn y darnau Darllen. Yr un cwestiynau ofynnwyd ar gyfer 

pob un o'r tri _gweithgaredd (heblaw eu bod yn cyfeirio at wahanol gymeriadau). 

4.2 Y cynlluniau marcio a'r gyfatebiaeth rhyngddynt a'r 

gwelthgareddau 

Aseswyd dau linyn drwy gyfrwng y gweithgareddau hyn, sef, 'Deall Deunydd 

Personal a Dychmygus' ac 'Ymateb i Ddeunydd Darllen'. Ond, nid 

oedd y cynllun marcio yn gwahaniaethu rhwng y ddau, ac felly, roedd disgybl a 
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oedd yn llwyddo i ateb gofynion y cynllun marcio yn dangos tystiolaeth o'r ddau 

ddatganiad ar y lefel honno. 

4.2.1 Haen B 

Ar yr haen hon, roedd pob un o'r cynlluniau marcio yn ddehongliad teg iawn o'r 

DoGau y bwriedid iddynt eu dehongli i athrawon. Y rheswm pennaf dros hyn 

oedd bod y gweithgareddau wedi'u cynllunio'n ofalus er mwyn ateb gofynion y 

DoGau a chan fod y cynlluniau marcio ar gyfer Darllen yn dasg benodol, roedd 

yn dilyn yn naturiol y byddai'r cynlluniau marcio yn ddehongliadau teg o ofynion 

y datganiadau. 

Roedd y llythyr cyntaf ym mhob gweithgaredd ar Haen B ynghyd a'r cwestiynau 

dilynol wedi cael eu hanelu'n benodol at asesu Lefelau 3 a 4. Roedd y cynllun 

marcio yn dasg benodol, ac yn nodi rhai o'r prif bwyntiau y gellid disgwyl i 

ddisgyblion oedd ar y gwahanol lefelau eu gwneud. Ymddengys mai'r 

disgyblion a fyddai'n cyflawni gofynion y cynllun marcio ar Lefel 3 fyddai'r rhai a 

fyddai'n methu a chyflawni gofynion Lefel 4. Ar gyfer Lefel 3, roedd y cynllun 

marcio yn darllen fel a ganlyn: 

Yn gallu deaf/ am bell ran o 'r llythyr a chytlwyno rhai o 'r prif ffeithiau. 

(Cynlluniau Marcie tud 14 yn CAA Y /Swyddfa Gymreig, 1993a) 

Yn 61 y cynllun marcio, byddai disgyblion a fyddai'n gallu deal/ rhediad y 1/ythyr 

ac yn gallu cyf/wyno 'r prif ffeithiau am y pwyntiau yr holwyd amdanynt yn y 

cwestiynau yn ateb gofynion Lefel 4 y cynllun marcio, gan awgrymu ymhellach 

mai methiannau Lefel 4 fyddai'r disgyblion a lwyddai i ateb gofynion Lefel 3. 

Yng nghynllun marcio Lefel 4, cafwyd yr atebion a ddisgwylid ar gyfer 

gweithgaredd B - 1. Mae'n siwr mai bwriad yr asiantaeth oedd y dylai 

athrawon ddefnyddio'r atebion hyn fel enghreifftiau ar gyfer y ddau weithgaredd 

arall ar yr haen hon, ond, mae braidd yn anffodus bod rhifau'r cwestiynau o 
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Lefel 5 ymlaen yn wahanol yng ngweithgaredd B - 1 i'r hyn oeddent ar gyfer 

gweithgareddau B - 2 a B - 3. 

Ar Lefel 5, roedd y cwestiynau y gofynnwyd i'r disgyblion eu trafod yn eu 

harwain yn naturiol i ymateb i ddangos amgytfred o syniadau, dyheadau a 

theimladau (Ca2/5iv) . Disgwylid i ddisgyblion ar y lefel hon, yn 61 y cynllun 

marcio fedru dweud fad Linda yn hoffi byw yn y dref a 'r ff/at, and hoffai hi gael ei 

hystafell ei hun, a bod Simon yn hoffi byw yn y wlad achos ei fad yn hoffi cadw 

anifeiliaid and nad yw'n hoffi'r teithio i 'r ysgol yn y tywydd gwlyb. 

(Cynlluniau Marcia, tud 14 yn CAA Y /Swyddfa Gymreig, 1993a} 

Roedd y cwestiwn, telly yn rhoi cyfle i ddisgyblion ddangos amgyffred o 

syniadau, dyheadau a theimladau. Y DoG arall a aseswyd ar Lefel 5 oedd 

Ca2/5ii, ac roedd y datganiad hwn yn mynnu bod disgyblion yn deall ystod o 

ddarnau byr yn ymwneud a phrofiadau personal a dychmygus. Er bod y darnau 

darllen yn ddarnau oedd yn ymwneud a phrofiadau personal a dychmygus, 

byddai modd i ddisgyblion ateb y cwestiynau'n weddol gyflawn heb ddarllen y 

ddau ddarn. 

Ar ddiwedd y cynllun marcio ar gyfer Lefel 4, nodwyd bod disgwyl i bob disgybl 

yn y grwp gyfrannu tair ffaith i'r sgwrs. Byddai arweiniad tebyg i athrawon ar 

Lefelau 5 - 7 (Haen B) yn sicr o roi cymorth pellach iddynt ac o hyrwyddo 

cysondeb. 

Roedd DoG Ca2/6ii yn cyfeirio at ddeall amrywiaeth o ddarnau yn ymwneud a 
phrofiadau personal a deunydd dychmygus addas. Drwy sicrhau bod 

disgyblion Haen B i gyd yn gorfod darllen llythyr a sgwrs, cafwyd rhywfaint o 

amrywiaeth yn y deunydd Darllen. Ni fyddai'n ymarferol bosibl cael mwy o 

amrywiaeth na hyn o fewn tasg asesu ff urfiol oherwydd cyfyngiadau amser a 

hylawdra'r asesu. Ond, gellid ateb llawer o'r cwestiynau'n weddol gyflawn heb 

ddarllen y llythyr yn ogystal a'r sgwrs. 
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Unwaith eto, roedd gweithgareddau Haen B, Lefel 7, yn caniatau i ddisgyblion 

ateb gofynion y DoGau a'r cynllun marcio yn ddidrafferth. Roedd y darnau 

Darllen yn sicr yn cwmpasu protiadau bywyd bob dydd a phrofiadau'r 

dychymyg, (Ca2/7ii) ac roedd y gweithgareddau yn rhoi cyfle i ddisgyblion 

drafod testunau sy'n mynegi ymateb a barn bersonol, gan roi tystiolaeth i ategu 

sylwadau a wneir (Ca2/7iv). 

Roedd gweithgareddau Haen C, fel rhai Haen B yn rhoi cyfle i ddisgyblion 

ddarllen mwy nag un math o ddeunydd Darllen yn 61 gofynion Ca2/6ii, ond 

roedd gofynion y cwestiynau ar yr haen hon yn sicrhau bod rhaid i'r disgyblion 

ddarllen y ddau ddarn cyn llwyddo i ateb gofynion y cwestiwn a anelwyd at Lefel 

6. Er enghraifft, roedd cwestiwn Lefel 6 uned C - 3 f el a ganlyn: 

A Beth mae Kathryn, John ac Eleri'n wneud i helpu eu rhieni? 

Byddai rhaid i ddisgyblion ddarllen Dyddiadur Kathryn er mwyn cywain 

gwybodaeth am Kathryn, a'r stori Ystafe/1 Wely ( Cymraeq Ail laith, Tasqau Ca 1 a 

Ca2 tud 39 - 40 yn CAAY/Swyddfa Gymreig, 1993a), er mwyn dod o hyd i'r 

wybodaeth am John ac Eleri. 

Efallai bod rhywfaint o amheuaeth yngl yn ag addasrwydd y darnau Darllen a'r 

gweithgareddau ar gyfer asesu Ca2/9ii, Ca2/1 Oii a Ca2/9iv. Mae'r DoGau yn 

cyfeirio at destunau estynnol(Ca2l9ii a Ca2/1 Oii) ac amrywiaeth o ddeunyddiau 

dilys (Ca2/9iv). Gellid dadlau nad yw darn Darllen tudalen o hyd yn ddarn 

estynedig ac y dylai disgyblion sy'n gweithio ar Lefelau 9 a 10 ddarllen darn 

hwy na hynny er mwyn ateb gofynion y DoGau. 

Cyfeirir yn Ca2/9iv at ddeunydd di/ys. Rhaid ystyried beth yn union a ystyrir wrth 

hynny. Gellid dadlau mai bwriad y gweithgor a luniodd y DoGau oedd y dylai 

disgyblion ddarllen deunydd cyhoeddedig, neu ddeunydd na chafodd ei 

ysgrifennu yn arbennig ar gyfer dysgwyr. Ni ddef nyddiwyd yr un o'r rhain yn y 
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tasgau hyn, ond roedd y darnau yn safonol ac yn cymharu'n ffafriol a'r math o 

ddeunydd y byddid yn disgwyl i Gymry Cymraeg yn yr oed hwn ei ddarllen. 

Roedd gofynion y cwestiynau a'r cynlluniau marcio ar gyfer Haen C yn cyfateb 

yn dda iawn, heblaw am Lefel 9. Y cwestiwn i bob un o weithgareddau Haen C 

ar y lefel hon oedd: 

Ydych chi 'n meddwl fad y cymeriadau uchod yn gymeriadau 'go iawn ' neu 

ydych chi'n meddwl eu bod yn 'artiffisiaf'? 

(Tasqau Ca1 a Ca2, tud 35, 38, 41 yn CAAY/Swyddfa Gymreig, 1993a) 

Roedd y cynllun marcio yn darllen fel a ganlyn : 

Yn gallu ymateb yn /lawn i 'r gwahanol syniadau, safbwyntiau, ac yn gallu rhoi 

barn ar ddilysrwydd y cymeriadau a'u syniadau. Rhaid cael tystiolaeth ac 

enghreifftiau. 

(Cynlluniau Marcio, tud 18 yn CAA Y /Swyddfa Gymreig, 1993a) 

Nid oedd y cwestiwn yn gofyn i'r disgyblion ymateb . . . i 'r gwahanol syniadau, 

safbwyntiau ac felly, nid oedd disgyblion yn debygol o wneud hynny, oni fyddai 

athrawon oedd eisoes wedi darllen gofynion y cynllun marcio yn eu harwain. 

Yn yr un modd, nid oedd y cwestiwn yn gofyn iddynt gael tystiolaeth ac 

enghreifftiau wrth leisio barn ynglyn a hygrededd y cymeriadau, ac er o bosib y 

byddai disgyblion ar y lefel hon yn debygol o wneud hynny'n naturiol, ni ddylid 

cymryd hynny'n ganiataol. 

Nodai Ca2/9iv y disgwylid i ddisgyblion ymateb i amrywiaeth o ddeunydd dilys a 

mynegi barn arnynt, gan gyfeirio at yr elfennau sy'n nodweddu'r gwaith. Nid 

oedd y cynllun marcio ar gyfer Lefel 9 yn cyfeirio at hyn o gwbwl ac nid oedd y 

cwestiwn a dargedwyd at Lefel 9 yn gofyn i'r disgyblion ymwneud a hyn chwaith 

er bod cyfle yn y damau i ddisgyblion gy1eirio at nodweddion y gweithiau. 
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Cadwyd y cwestiwn hwnnw ar gyfer Lefel 10 yn unig, ac roedd cwestiwn Lefel 

10 ynghyd a'r cynllun marcio yn ymwneud a hyn yn unig, gan hepgor gofynion 

Ca2/10ii. 

6.1 Y gweithgareddau, y cynlluniau marcio a'r gyf atebiaeth 

rhyngddynt 

6.1.1 Haen A 

Aseswyd fesul lefel , ar yr haen hon, gydag un cwestiwn wedi'i dargedu'n 

arbennig at bob lefel. Aseswyd Ca2/1 i yn ddilys ac yn eff eithiol iawn drwy 

gyfrwng y cwestiwn cyntaf ar y papur. Fel gyda phob cwestiwn arall ar y 

papurau Darllen cafwyd cyf arwyddiadau dwyieithog ac roedd hyn yn arbennig o 

bwysig i ddisgyblion ar y lefelau isaf, er mwyn sicrhau eu bod yn deall union 

ofynion y cwestiwn gan fad y gweithgareddau hyn yn cael eu gweinyddu o dan 

amodau prawf ffurfiol ac nid yn cael eu cyflwyno i'r disgyblion yn yr ystafell 

ddosbarth gan eu hathrawon tel a ddigwyddai gyda gweithgareddau'r dasg. Er 

mwyn ceisio sicrhau ymhellach nad oedd unrhyw gamddealltwriaeth, rhoddwyd 

un enghraifft wedi'i chwblhau i'r disgyblion. Roedd hyn eta yn gymorth i sicrhau 

bod cyfle teg gan bob disgybl i fynd i mewn i'r gweithgaredd. Aseswyd trwy 

luniau amlddewis ar y gweithgaredd hwn, ac ar y cyf an, roedd y lluniau'n eglur a 

hawdd gweld ar unwaith yr hyn a ddarlunid. Efallai mai'r llun gwannaf ar yr 

haen hon oedd yr un a ddarluniai'r mar ar dudalen 3. Byddai chwyddo'r lluniau 

wedi sicrhau eglurder and cyfyng iawn oedd y gofod a ganiatawyd ar eu cyfer. 

Roedd yr ail gwestiwn a gyfeiriai'n benodol at Lef el 2 yn asesu drwy luniau 

amlddewis hefyd ac fel ar y lefel flaenorol, cafwyd un cwestiwn wedi'i ateb fel 

enghraifft. Ary lefel hon, roedd gofyn am fwy o ddealltwriaeth, gan fad gofyn i 

ddisgyblion ddeall ymadrodd yn hytrach na gair unigol ac er mwyn sicrhau'r 

ddealltwriaeth honno, cafwyd lluniau oedd yn darlunio un o elfennau 'r 

ymadrodd yn unig, ond dim ond un \\un yn darlunio'r ymadrodd cy1an. 
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Bwriadwyd i'r gweithgaredd asesu Ca2/2ii, 2iii a 2iv. Ary lefel hon, disgwylid i'r 

disgyblion adnabod geiriau ac ymadroddion cyfarwydd a dyna'n union yr hyn a 

gafwyd yn y gweithgaredd. Roedd DoGau Ca2/2ii a 2iii yn ymwneud a hyn. Y 

gwahaniaeth rhwng y ddau ddatganiad oedd bod 2ii yn ymwneud a phrofiadau 

personal a dychmygus, tra bod 2iii yn delio a gwybodaeth ffeithiol a disgrifiadol. 

Ar y lefel hon, lie gofynnwyd am ddealltwriaeth o eiriau ac ymadroddion unigol 

yn unig, rhaid cydnabod na ellid yn hawdd gwahaniaethu rhwng ymadroddion 

cyfarwydd oedd yn ymwneud a phrofiadau personal dychmygus a'r rhai oedd yn 

ym_wneud a gwybodaeth ffeithiol a disgrifiadol. Gallai ymadroddion megis, 

g/anhau 'r ty, neu chwarae rygbi berthyn i'r naill ddosbarth neu 'r llall yn hollol 

ddilys. 

Gwelwyd datblygiad yn yr hyn yr oedd disgwyl i'r disgyblion ei ddeall erbyn 

cyrraedd Lef el 3. Datblygwyd o adnabod geiriau ac ymadroddion cyfarwydd i 

ddarllen a deal/ darnau byrion. Adlewyrchwyd y datblygiad hwn yn y 

gweithgaredd gan fod disgwyl i'r disgyblion ar y lefel hon ddarllen a deal! dau 

boster byr. Roedd y syniad o ddefnyddio poster i asesu ar y lefel hon yn un da. 

Roedd darllen poster yn weithgaredd dilys, gan y byddai disgyblion yn yr oed 

hwn yn gwneud hynny'n hollol naturiol ac ni fyddai rhaid darllen brawddegau 

cyflawn, neu destun arbennig o hir er mwyn gwneud y symbyliad yn ddilys. 

Roedd thema'r posteri hefyd yn hollol addas i ddisgyblion yn eu harddegau. 

Aseswyd unwaith eto drwy gwestiynau amlddewis, pum cyfres o luniau a 

phedair cyfres o rifau, amserau neu brisiau. Ymadroddion byr, megis, oed neu 

helpu ble? yn hytrach na chwestiynau llawn a gafwyd fel symbyliad i'r cyfresi 

hyn. Ar y cyfan, roedd y lluniau'n ddigon eglur, ond gellid gwella'r eglurder 

unwaith eto drwy gynyddu eu maint. 

Serch hynny, gallai un llun fod wedi achosi rhywfaint o ddryswch. Roedd yr ail 

boster yn cyfeirio at Tannau Tani/yd, grwp newydd - y merched o Ysgol Cwm -

Bach. Yn yr holiadur amlddewis a ddilynai, cafwyd y symbyliad Tannau Tani/yd 

a dilynwyd hynny gan bedwar llun. Gallai 'r llun cyntaf, neu 'r pedwerydd fod 

wedi ateb gofynion y cwestiwn gan nad oedd y lluniau yn gwahaniaethu rhwng 

bechgyn a merched yn dd\gon clir. Un 1e\rniadaeth arall efallai ar y 
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gweithgaredd hwn oedd bod yr asesu'n orddibynnol ar wybodaeth o rifau. 

Roedd bron hanner yr asesu ar y lefel yn ddibynnol ar hynny a gallai disgybl a 

oedd yn ansicr o rifau, ond efallai yn gallu cyflawni llawer o ofynion eraill y lefel 

dangyflawni oherwydd hynny. Er mwyn tegwch a phawb, dylid amrywio'r asesu 

gymaint ag y bo modd a pheidio a dibynnu'n ormodol ar un math o eirfa rhag 

rhoi rhai disgyblion o dan anfantais. 

Roedd deunydd Darllen y lefel hon i gyd yn ffeithiol. Trwy gyfrwng y posteri 

cyflwynwyd gwybodaeth ffeithiol i'r disgyblion. Yn 61 y cynllun marcio, 

bwriadwyd i'r gweithgaredd hwn asesu Ca2/3ii, sef, darllen a deal/ darnau 

byrion o wybodaeth bersonol a deunydd dychmygus addas yn ogystal a 

Ca2/3iii, sef, darllen a deal/ darnau ffeithiol a disgrifiadol syml. Nid oedd 

cynnwys y posteri mewn gwirionedd yn ateb gofynion Ca2/3ii . Gan fod dau 

baster yn y cwestiwn hwn, gellid yn hawdd bod wedi newid un ohonynt a rhoi 

darn byr, pytiog o wybodaeth bersonol, megis rhan o ddyddiadur yn ei le, gan 

asesu yn yr un dull ag yr aseswyd y posteri. Byddai hyn wedi bod yn asesiad 

mwy dilys o'r DoG. 

Dengys cwestiwn pedwar ddatblygiad yn lefel y deunydd Darllen o'r hyn a 

gafwyd ar Lefel 3 yn y cwestiwn blaenorol. Cafwyd brawddegau cyflawn i'w 

darllen gydag amrywiaeth o ran cystrawen ac amser a pherson y ferf. Ar y cyfan 

roedd ffotograffau a ddefnyddiwyd ar gyf er asesu'r gweithgaredd hwn yn ddigon 

eglur ond bod ambell un ohonynt ychydig yn dywyll efallai. Gofynnwyd i'r 

disgyblion gyfateb chwech o'r deg brawddeg a'r lluniau, ond yn anffodus, roedd 

tair o 'r pedair dros ben yn dod ar ddiwedd y gyfres. Felly, mewn gwirionedd, 

dim ond saith o'r brawddegau yr oedd yn rhaid i'r disgyblion eu darllen a'u deall 

er mwyn medru cyfateb pob un o'r lluniau a'r brawddegau yn llwyddiannus. 

Byddai cymysgu'r brawddegau a oedd yn cyfateb a'r lluniau a'r rhai a oedd dros 

ben yn well wedi rhoi asesiad mwy dilys. 

Yn ogystal a hynny, dim ond pedwar o'r lluniau oedd yn rhaid i'r disgyblion eu 

cyfateb yn gywir er mwyn cyflawni gofynion y lefel yn 61 y cynllun marcio. Gellid 

dad I au nad oedd hyn yn ddigon i gyfiawnhau llwyddiant ar Lef el 4 yn y targed 
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cyrhaeddiad hwn. 

Mae'r ymestyn yn y deunydd Darllen o lefel i lefel yn parhau yn y datblygiad i 

Lefel 5 yng nghwestiwn olaf yr haen. Yn y cwestiwn hwn, disgwylid i'r 

disgyblion ddarllen sgwrs ddigon naturiol rhwng bachgen a merch yn eu 

harddegau. Yn y gweithgaredd blaenorol,. roedd rhaid i'r disgyblion ddeall yr 

wybodaeth a gyflwynid fesul brawddeg unigol gan nad oeddent yn olynol, ond 

erbyn hyn, rhaid deall sgwrs gyfan. Unwaith eto, aseswyd drwy ddefnyddio 

lluniau mewn cwestiynau amlddewis. Roedd yn anodd sicrhau bod disgyblion 

yn deall mwy na geiriau unigol gyda'r math hwn o asesiad ond llwyddwyd i 

wneud hynny yn eithaf effeithiol yn y cwestiwn hwn, drwy ofyn yr un cwestiynau 

am Nia a Philip, set y ddau gymeriad yn y sgwrs. Er enghraifft, nid oedd 

adnabod y gair glanhau ar ei ben ei hun yn llawer o help i ddisgybl gan fod 

lluniau yn y prawf o ddisgybl yn glanhau'r ty yng nghyfres luniau Nia ac un arall 

o ddisgybl yn glanhau 'r car yng nghyfres luniau Philip. Unwaith eto, er mwyn 

sicrhau bod gymaint a phosibl o ddisgyblion yn cael mynediad i 'r cwestiwn ac er 

mwyn bod yn siwr nad oedd disgyblion yn tangyflawni oherwydd iddynt beidio a 
deall y cwestiynau, cadwyd at ymadroddion yn unig wrth asesu yn hytrach na 

gofyn cwestiynau llawn. 

Roedd y cynllun marcio yn nodi bod rhaid i ddisgyblion gyfateb wyth o'r 

unarddeg adran yn gywir er mwyn cyflawni gofynion y lefel ar y tri DoG a 

aseswyd. Fel gyda phob lefel arall o fewn yr haen hon, roedd y cynllun marcio 

a'r cwestiynau yn cyfateb yn ddigon hwylus, ond ar y lefel hon, cyfyd y cwestiwn 

o'r gyfatebiaeth rhwng y DoGau a aseswyd a'r gweithgaredd a osodwyd i'r 

disgyblion. Y datganiadau a aseswyd yn y gweithgaredd hwn oedd : 

Ca2/5ii 

Ca2/5iii 

Ca2/5iv 

deal/ ystod o ddarnau byr yn ymwneud a phrofiadau personal a 

dychmygus 

canfod gwybodaeth benodol o ffynonellau amrywiol 

ymateb i ddangos amgyffred o syniadau, dyheadau a theimladau 
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Gellid dadlau bod gofynion Ca2/5iv yn cael eu hateb yn y gweithgaredd gan fod 

y disgyblion, drwy gwblhau'r gweithgaredd yn llwyddiannus wedi gorfod ymateb 

i'r hyn a ddarllenwyd ac wedi dangos amgyffred o'r syniadau, y dyheadau a'r 

teimladau yn y darn a ddarllenwyd. Beth bynnag, roedd y ddau ddatganiad arall 

yn cyf eirio at ddarllen mwy nag un darn. Cyfeirir at ystod o ddarnau byr yn 

Ca2/5ii ac at ffynonel/au amrywiol yn Ca2/5iii. Mewn gwirionedd, nid oedd y 

naill ddatganiad na'r llall yn cael eu hasesu'n llawn yn y gweithgaredd hwn. 

Gellid bod wedi gwneud hynny'n gymharol hawdd drwy gynnwys sawl darn 

Darllen byr megis paragraff o lythyr, darn o ddyddiadur, ffurflen, poster a rhan o 

sgwrs. 

6.1.2 Haen B 

Yr un oedd tri chwestiwn cyntaf yr haen hon a'r tri olaf ar Haen A. Anelwyd 

cwestiwn 4 yn benodol at asesu Lefel 6, a gwelwyd datblygiad clir yn y math o 

gwestiwn a ofynnwyd . Ar Lefelau 1 - 5, asesu di-iaith a gafwyd, ac am y tro 

cyntaf, yng ngweithgareddau Darllen y prof ion, gofynnwyd i ddisgyblion ymateb 

yn ysgrifenedig i'r symbyliad. Cynnwys yr atebion oedd yn bwysig ac nid 

ansawdd yr iaith. Nodwyd hynny yn y cynllun marcio ar gyfer yr haen hon: 

Pwrpas yr asesiad yw chwilio am dystiolaeth o ddealltwriaeth. Felly mae angen 

i 'r atebion fod yn ddealladwy ond nid o anghenraid yn ramadegol gywir. 

(Cynlluniau Marcio, tud 14(a) yn CAAY/Swyddfa Gymreig, 1993b) 

Dylid pwysleisio hefyd nad oedd gofyn i ddisgyblion ysgrifennu'n estynedig wrth 

ymateb i'r cwestiynau hyn. Er bod datblygiad amlwg yn y dull o asesu ar y lefel 

hon, ni ellid dweud hynny am gynnwys y darnau Darllen. Byr iawn oedd y 

darnau. Roedd pob un ohonynt yn llai na hanner cant o eiriau a chan fod y 

cwestiynau wedi'u trefnu ar bob un o'r pedwar darn yn unigol, dim ond un o 'r 

darnau ar y tro yr oedd yn rhaid i'r disgyblion ei ddarllen. Roedd y deunydd 

Darllen yn y cwestiwn blaenorol fwy na ddwywaith hyd y deunydd ar gyfer asesu 
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Lefel 6, ac yn yr achos hwnnw, roedd gofyn i ddisgyblion ddarllen y darn cyfan. 

yn hytrach nag adran ar y tro cyn medru ateb y cwestiwn. 

0 edrych ar y DoGau, gwelir pam y penderfynodd yr asiantaeth ar bedwar darn 

byr yn hytrach nag un darn mwy ymestynnol. Roedd DoG Ca2/6ii yn cyf eirio at: 

ddea/1 amrywiaeth o ddarnau yn ymwneud a phrofiadau personal a deunydd 

dychmygus addas; 

a Ca2/6iii at: 

ymdrin a gwybodaeth o wahanol ffynonellau; 

a Ca2/6iv at : 

ymateb trwy gyflawni tasgau yn seiliedig ar y defnyddiau darllen. 

Roedd y gweithgaredd a'r math o ymateb y gofynnwyd amdano yn ateb gofynion 

pob un o'r DoGau hyn, ond fel gyda rhai lefelau eraill , gellid bod wedi asesu 

Ca2/6ii a Ca2/6iii ar wahan gan roi mwy o gyfle i ddisgyblion ateb gofynion y 

lefel. Roedd y cynllun marcio ar gyfer y lefel hon yn gweddu i'r gweithgaredd a'r 

DoGau oedd yn cael eu hasesu, ond yn anffodus, nid oedd y cynllun wedi'i osod 

yn ddigon eglur gan olygu nad oedd bwriad yr asiantaeth yn hollol eglur i 

athrawon. Gallai rhai gredu bod gofyn i ddisgybl ateb holl ofynion y cynllun 

marcio a phe baent yn gwneud hynny, byddent yn cyflawni gofynion y tri DoG a 

asesid yn y gweithgaredd hwn. Gallai eraill ddehongli drwy feddwl bod rhan 

gyntaf y cynllun marcio yn cyfateb a DoGau Ca2/6ii a Ca2/6iii gyda'r rhan olaf yn 

cyf eirio at Ca2/6iv. Pan fo dau ddatganiad yn cael eu dehongli mewn un 

paragraff yn y cynllun marcio, dylid cysylltu'r ddau ddatganiad fel bod hynny'n 

amlwg i athrawon. Oni bai fod pob athro/athrawes yn defnyddio'r cynllun marcio 

yn yr un ffordd, ni fydd cysondeb yn yr asesu. 

Roedd cwestiwn olaf yr haen wedi'i gyn\lunio'n twriado\ ofalus i asesu Lefel 7. 
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Un darn Darllen a gafwyd y tro hwn, ond gwnaed ymgais i dorri 'r darn i'r 

disgyblion drwy dynnu eu sylw at enwau'r rhai oedd yn gwneud y sylwadau. 

Trefnwyd y cwestiynau hefyd yn y drefn yr ymddengys yr wybodaeth yn y darn 

ac nid oedd gofyn i ddisgyblion dynnu gwybodaeth o fwy nag un adran o'r darn 

Darllen ar y tro. Erthygl o gylchgrawn oedd y symbyliad ar y thema a ddylai 

plant ysgol weithio ai peidio. Roedd y thema hon yn hollol addas i ddisgyblion 

yn yr oed hwn, gan fod swyddi rhan amser yn berthnasol i'w bywyd bob dydd. 

Gofynnwyd i'r disgyblion drafod a oeddent yn cytuno a syniadau pob un o'r 

cymeriadau oedd yn mynegi barn yn yr erthygl. Roedd y gweithgaredd hwn yn 

arbennig o addas ar gyf er asesu Ca2/7ii a Ca2/7iv: 

Ca2l7ii 

Ca2/7iv 

ymateb i ddeunydd printiedig sy'n cwmpasu profiadau bywyd bob 

dydd a phrofiadau'r dychymyg; 

trafod testunau sy'n mynegi ymateb a barn bersonol gan roi 

tystiolaeth i ategu sylwadau a wneir 

Er y gellid dadlau bod llawer o ffeithiau yn yr erthygl, gellid bod wedi cael 

symbyliad mwy add as ar gyfer asesu Ca2/7iii, sef, 

ymdrin a deunyddiau ffeithiol, ffurfiol a swyddogol 

Byddai gwneud hyn hefyd wedi galluogi'r asiantaeth i rannu 'r cynllun marcio a 

rhoi dau gyfle i ddisgyblion gyrraedd gofynion y lefel. Ymddengys yn 61 y 

cynllun marcio mai'r bwriad oedd asesu'r tri DoG gyda'i gilydd gan mai dim ond 

un cynllun marcio oedd ar eu cyfer. Os dyna'r bwriad, byddai cysyl ltu'r tri gyda'i 

gilydd wedi gwneud y cynllun yn gliriach i athrawon. 

6.1.3 Haen C 

Oherwydd y gorgyffwrdd, un cwestiwn newydd a gafwyd ar yr haen, sef y 

cwestiwn olaf ar bapur Lef elau 8 - 10. Roedd cynnwys ac ansawdd ieithyddol y 

dam yn hollol addas i'r lefelau a asesid ac fe gynlluniwyd y cwestiynau a 
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ofynnwyd i gyfateb a gofynion y datganiadau. 

Roedd y cynllun marcio ar gyfer y cwestiwn hwn ychydig yn ddryslyd. Ar Lefel 8, 

ymddengys mai'r bwriad oedd asesu Ca2/8ii a Ca2/8iv gyda'i gilydd gan mai un 

cynllun marcio oedd ar eu cyfer, er na nodwyd hynny, ac er nad oedd y DoGau 

wedi'u cysylltu a'i gilydd. 0 ddarllen y cynllun marcio, dyna ddigwyddodd ar 

Lefel 10. Ond ar Lefel 9, cafwyd dau baragraff yn y cynllun marcio, pob un 

ohonynt wedi ei osod gyferbyn ag un o'r ddau ddatganiad a aseswyd ar y lefel. 

Roedd hyn yn awgrymu mai 'r bwriad oedd asesu 'r ddau ddatganiad ar wahan, 

er na nodwyd hynny'n eglur yn y cynllun marcio. Byddai cysondeb yn y cynllun 

marcio yn hwyluso llawer ar y trefniadau marcio i athrawon ac yn sicrhau mwy o 

gysondeb rhwng ysgol ac ysgol. 

Fel y nodwyd ynghynt, cynlluniwyd y cwestiynau 'n fwriadol i asesu dau 

ddatganiad ar bob lefel o Lefel 8 - 10 acer body cwestiynau'n asesu'r DoGau 

yn ddilys, roedd y dull hwn o asesu yn lleihau cyfleoedd disgyblion i gyflawni 

gofynion y lefel. Byddai darparu cynllun marcio gwahanol ar gyfer pob un o'r 

datganiadau a aseswyd yn cynyddu cyfleoedd disgyblion i ennill y lefel uchaf 

bosibl. 

6.2 Agregu Darllen 

Gyda Darllen, roedd disgyblion yn derbyn lefel targed cyrhaeddiad wedi dilyn 

gwahanol lwybrau. 

6.2.1 Haen A 

Gan mai un DoG Darllen yn unig oedd ar Lefel 1, roedd rhaid i ddisgyblion 

gyflawni gofynion y datganiad er mwyn cyrraedd y lef el. Gyda lef elau era ill 

Haen A, roedd rhaid i ddisgyblion ateb gofynion dau o'r tri DoG a aseswyd ar y 

lefel yn y prawf. 

Roedd gofynion y cynllun marcio yn golygu bod disgybl a lwyddai ar ddau allan 
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o dri DoG yn cyrraedd gofynion y lefel. Ond un cynllun marcio a gafwyd ar gyfer 

y tri datganiad a aseswyd ar bob lefel ar yr haen hon, felly, roedd disgybl yn 

cyflawni gofynion pob un o'r tri DoG neu ddim un ohonynt. 0 Lefel 3 ymlaen, 

roedd yn haws gwahaniaethu rhwng darnau ffeithiol a darnau oedd yn cynnwys 

gwybodaeth bersonol a dychmygus, a gellid bod wedi asesu'r ddau ar wahan. 

Byddai hyn yn cynyddu cyfle disgyblion i ateb gofynion y lefel ac o bosib i 

lwyddo ar lefel uwch. Gellid asesu'r ymateb i ddeunydd Darllen gydag un o'r 

ddau linyn arall. Gallai'r cynllun marcio adlewyrchu gofynion 'Darllen Deunydd 

Ffeithiol' ac 'Ymateb' ar gyfer cylchu'r DoGau hynny ac yna gellid cyfuno 

gofynion y 'Darllen Personal a Dychmygus' ac 'Ymateb' ar gyfer y ddau 

ddatganiad hynny. Byddai gan ddisgyblion ddau gyfle i ateb gofynion y llinyn 

ymateb a dim ond gofynion dau o'r tri DoG y byddai'n rhaid i ddisgyblion eu 

cyflawni er mwyn cyflawni gofynion y lefel. Byddai hyn yn rhoi gwell cyfle i 

ddisgyblion lwyddo. 

6.2.2 Haenau B ac C 

Roedd disgyblion Haenau B ac C yn ymateb i ddeunydd Darllen yn llafar ac yn 

ysgrifenedig, ac telly, roedd rhaid agregu'r lefelau a gafwyd o'r ddwy 

ffynhonnell. Aseswyd yn union yr un DoGau yn y dasg a'r prawt ar Lefelau 3 - 5, 

felly, roedd gan ddisgyblion ddau gyfle i gyrraedd gofynion y lefel. Ar lefelau 

eraill, aseswyd rhai datganiadau yn y dasg, rhai yn y prawf ac eraill yn y dasg a'r 

prawf. Yn y Cynlluniau Marcia (yn CAA Y /Swyddfa Gymreig, 1993a) cafodd 

athrawon y cyfarwyddyd canlynol: 

Wrth benderfynu lefel cyrhaeddiad disgybl sydd ar Haen B neu C ar gyfer Ca2, 

bydd yn rhaid cyfuno perfformiad y disgybl dros y dasg hir a 'r prawf ac ystyried 

pa DdoGiau a gyflawnodd yn y ddwy ran, set y dasg a 'r prawf. Lie asesir yr un 

1/inyn Ca2 ddwywaith (yn y dasg hir a 'r prawf), ee y 1/inyn ymateb, iv, dylech 

gymryd y lefel uchaf o 'r ddwy ar gyfer y broses agregu. Er enghraifft, os yw 

disgybl yn cyflawni 5iv trwy ymateb I/afar ond 6iv yn y prawf, dylech gymryd 6iv 

ar gyfer agregu. (tud (i)) 

333 



Roedd y drefn hon yn golygu bod cyfle teg gan y disgyblion i gyrraedd y let el 

uchaf bosibl. Os mai dangos dealltwriaeth o ddeunydd Darllen yn llaf ar oedd 

cryfder disgybl, cai ei wobrwyo, ac ar y llaw arall, cai disgybl a oedd yn fwy 

hyderus wrth ddangos ei ddealltwriaeth yn ysgrifenedig hefyd ei wobrwyo yn yr 

un modd. 

Ar dudalen (i) y Cynlluniau Marcio (yn CAA Y /Y Swyddfa Gymreig 1993a) 

nodwyd bod cyfarwyddiadau yn y tab/ ar waelod pob haen er mwyn gwybod sut 

mae penderfynu lefel disgyb/ ar gyfer y targed cyrhaeddiad. Yr egwyddor yw n -

1, set bod disgybl yn cael lefel hyd yn oed os yw'n methu ar un o 'r OoGiau yn y 

DAS ar y lefel honno. Gofynnwyd i ddisgyblion gyflawni gofynion dau 

ddatganiad i gyd, telly, er mwyn cyrraedd lefel. 

7.1 Y gweithgareddau, y cynlluniau marcio a'r gyfatebiaeth 

rhyngddynt 

Cafwyd llawer o wybodaeth bwysig ar gloriau'r papurau ysgrifennu. 

Pwysleisiwyd rhai pethau oedd yn hollbwysig os oedd disgyblion i lwyddo i 

gyrraedd eu llawn botensial. Ar Haen A, er enghraifft, pwysleisiwyd bod disgwyl 

i ddisgyblion ysgrifennu mewn brawddegau llawn o gwestiwn dau ymlaen a bod 

gofyn iddynt ddefnyddio'r gorffennol yn ogystal a'r presennol yng nghwestiwn 4. 

Tynnwyd sylw'r disgyblion at y defnydd o frawddegau ac amserau'r ferf ar Haen 

B yn ogystal ag ar Haen C. Rhoddwyd pwyslais ar y defnydd o amserau'r ferf , 

cynllun y stori a rhannu 'r amser yn ofalus er mwyn gallu ateb y cwestiynau i gyd. 

Roedd perthynas agos iawn rhwng yr hyn a bwysleisiwyd a'r cynlluniau marcio. 

Roedd llawer o'r datganiadau Ysgrifennu yn ymwneud ag amrywio brawddegau 

ac amser a pherson y ferf, telly ymgais oedd hyn i sicrhau bod disgyblion yn 

ymwybodol o bwysigrwydd y nodweddion hyn er mwyn eu galluogi i ateb 

gofynion y DoGau a'r cynlluniau marcio. 
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7.1.1 Haen A 

Cynlluniwyd y cwestiwn cyntaf ar y papur yn arbennig i asesu Lefel 1. Roedd y 

cwestiwn cyfan a oedd ar ffurf ffurflen yn gwbwl ddwyieithog, hynny yw, pan 

ofynnid i'r disgybl nodi ei enw, ceid y gair Name yn ogystal ag Enw. Geiriau 

unigol yn unig a ddisgwylid ar y lefel hon ac roedd hynny'n cyfateb yn berffaith 

a'r unig ddatganiad ar y lefel sef Ca3/1 i: 

atgynhyrchu geiriau ac ymadroddion yn ysgrifenedig i atgyfnerthu'r gwaith I/afar 

Nodwyd yn y cynllun marcio mai pum gair cywir o'r unarbymtheg oedd ar gael 

oedd y gofynion er mwyn gallu cylchu'r lefel. Un peth oedd yn aneglur oedd y 

graddau o gywirdeb sillafu a ddisgwylid. Ni chafwyd unrhyw arweiniad yn hyn o 

beth a gallai hyn arwain at wahanol athrawon gyda gwahanol ddisgwyliadau yn 

dehongli'r cynlluniau marcio'n wahanol i'w gilydd gan olygu na fyddai cysondeb 

rhwng ysgolion. 

Roedd yn bosibl hefyd y gallai rhai disgyblion fethu a chael pum gair cywir yng 

nghwestiwn 1 ond iddynt lwyddo i wneud hynny yng nghwestiwn dau. Ni 

chafwyd cyfarwyddyd i esbonio i athrawon beth y dylent ei wneud mewn sefyllfa 

fel hon. A allai disgybl a fyddai , er enghraifft, yn methu a chyflawni gofynion 

Lefel 1 ar gwestiwn 1, ac yn methu cyflawni gofynion Lefel 2 ar gwestiwn 2, ond 

yn llwyddo i gyflawni gofynion Lefel 1 ar gwestiwn 2, gael Lef el 1? 

Roedd yr ail gwestiwn a dargedwyd at Lefel 2 yn gofyn i ddisgyblion son am yr 

hyn yr oeddent yn ei hoffi a'r hyn nad oeddent yn ei hoffi. Atgoffwyd disgyblion 

unwaith eto, yn y Gymraeg a'r Saesneg i ysgrifennu mewn brawddegau. 

Roedd y gweithgaredd yn hollol addas i'r tri DoG a aseswyd ar y lefel hon. 

Roedd y cynllun marcio hefyd yn gweddu i'r DoGau a'r gweithgaredd. Yr unig 

beth oedd yn aneglur yn y cynllun marcio oedd mai un paragraff a gafwyd yn y 

cynllun marcio ar gyfer asesu Ca3/2ii a Ca3/2iii , ond nid oedd y ddau 

ddatganiad wedi cael eu cyplysu i ddangos hynny. Roedd yr enghreifftiau a 
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gafwyd yn y cynllun marcio ar gyfer Ca3/2iv yn hynod o ddefnyddiol i athrawon 

wrth ddehongli union ofynion y DoG gan sicrhau cysondeb wrth farcio ac ar yr 

un pryd gwneud yr asesu'n fwy safonol a dibynadwy. 

Thema'r trydydd cwestiwn a fwriadwyd i asesu Lefel 3 oedd Ffrindiau. 

Gofynnwyd i ddisgyblion ysgrifennu mewn brawddegau am dri phwynt. Efallai 

bod y gofod a adawyd ar gyfer y disgyblion ychydig yn brin yma os am roi pob 

chwarae teg iddynt. Mae ysgrifen rhai disgyblion yn yr oed hwn yn fras iawn a 

gallent fod yn brin o le i ysgrifennu yn enwedig pe baent yn gwneud camsyniad 

ac yn dymuno croesi rhan o'r ateb allan er mwyn ei ailwneud. Er bod modd cael 

papur ychwanegol , gallai hyn roi disgyblion o dan bwysau yn ddianghenraid. 

Roedd y cynllun marcio ar y lefel hon yn hollol eglur. Bwriadwyd i athrawon 

asesu pob un o'r tri DoG ar wahan, ac roedd y cynllun marcio yn cyfateb a'r 

datganiadau a'r gweithgaredd a ddefnyddiwyd i'w hasesu yn berffaith. Fel gyda 

Lefel 2, roedd y ffaith bod enghreifftiau o'r mathau o batrymau brawddegol a 

ddisgwylid ar gyfer asesu Ca3/3iv yn sicr o gynorthwyo athrawon yn eu marcio 

ac o sicrhau cysondeb o ddosbarth i ddosbarth ac o ysgol i ysgol. 

Yr ardal oedd y thema ar gyfer Lefelau 4 a 5, a gofynnwyd i'r disgyblion ymateb i 

nifer dda o bwyntiau yn ymwneud a'r cartref a'r ardal, yr ysgol uwchradd a'r 

ysgol gynradd. Cynlluniwyd y cwestiwn hwn yn arbennig o dda gan ei fod yn 

gorfodi disgyblion i amrywio amser a pherson y ferf ac i amrywio eu 

brawddegau yn gyffredinol. Roedd hefyd yn ateb gofynion y llinyn mynegi barn 

yn ogystal a'r llinyn cyflwyno gwybodaeth. Yr unig feirniadaeth ar y 

gweithgaredd yw ei fod yn dechrau drwy ofyn i'r disgyblion gyflwyno 

gwybodaeth am y cartref a'r ardal, yna yr ysgol uwchradd ac yna'r ysgol 

gynradd. Ymddengys y drefn yn chwithig gan y byddid yn disgwyl i ddisgyblion 

drafod yr ysgol gynradd cyn yr ysgol uwchradd. Ond, gellir deall pam y 

digwyddodd hynny. Er mwyn rhoi mynediad i gymaint a phosibl o ddisgyblion i'r 

gweithgaredd dechreuwyd drwy eu cyflwyno i bwnc y gellid ei drafod yn yr 

amser presennol. Yna, wrth i'r gweithgaredd ddatblygu ac wedi i'r disgyblion 

gael gaf ael ar y gwaith fe'u cyfeiriwyd i ddefnyddio'r amser gorffennol. 
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Graddolwyd o fewn y cwestiwn hwn yn ogystal a gwahaniaethu drwy ganlyniad. 

Prin oedd y gofod a gafodd y disgyblion ar gyfer eu hatebion gyda'r cwestiwn 

hwn eto, a gallai hyn fod o anfantais am resymau a nodwyd eisoes. 

Roedd y cwestiwn hwn yn ateb gofynion y tri DoG a aseswyd ar y ddwy lefel i'r 

dim, ac roedd y cynllun marcio hefyd yn cyfateb a'r datganiadau a'r 

gweithgaredd. Gwahaniaethwyd rhwng Lefel 4 a 5 yn 61 nif er y ff eithiau a 

rhesymau a gyflwynwyd a nifer y patrymau brawddegol a ddefnyddiwyd. Ar 

Lefel 5, cafwyd enghreifftiau o'r mathau o batrymau brawddegol a ddisgwylid fel 

a gafwyd ar Lefelau 2 a 3, ond yn anffodus, hepgorwyd hyn ar Lefel 4. Trueni na 

chafwyd cysondeb yn hyn o beth drwy gydol y cynllun marcio. Trueni hefyd bod 

rhif y cwestiwn oedd yn asesu gofynion Lefel 5 wedi'i argraffu'n anghywir yn y 

cynllun marcio. 

7.1 .2 Haen B 

Oherwydd y gorgyffwrdd rhwng yr haenau un cwestiwn newydd yn unig a 

gafwyd ar yr haen hon. Roedd yn targedu Lefelau 6 a 7. Am y tro cyntaf dim 

ond y cyfarwyddyd cychwynnol a gafwyd yn ddwyieithog, gyda'r canllawiau mwy 

manwl o ran cynnwys yn uniaith Gymraeg. Hamdden yn yr ardal oedd y thema, 

ac unwaith eto, roedd y cwestiwn yn arwain disgyblion i amrywio amserau a 

pherson y ferf a phatrymau brawddegol yn 61 gofynion y DoGau a'r cynlluniau 

marcio. Un peth a allai ddigalonni plentyn oedd gweld tair tudalen o linellau ar 

gyfer yr ateb. Cafwyd naid fawr yma o 'r un dudalen a neilltuwyd ar gyfer 

cwestiwn Lefel 4/5, lie cafwyd llawer iawn mwy o ganllawiau, i'r tair tudalen ar 

gyfer Lefelau 6 a 7. 

Roedd yn anffodus bod rhifau'r cwestiynau oedd yn asesu gofynion Lefelau 5 -

7, yn ogystal a rhif yr haen wedi'u rhifo'n anghywir yn y cynllun marcio gan y 

gallai hyn achosi dryswch i athrawon. Wrth ddringo'r lefelau, nid tasg hawdd 

oedd ceisio dehongli 'r DoGau gan fod gymaint ohonynt mor amwys. Yn 

anffodus, gellid dadlau ar adegau bod y cynllun marcio yr un mar amwys a'r 

DoG y bwriedid iddo'i ddehongli i'r athrawon. Roedd y cynllun marcio ar gyfer 
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Ca3/6iii yn nodi y dylai disgyblion f od yn gallu rhoi eu barn am y pwyntiau a 

nodir gan ddod a rhesymau digonol ond heb fod yn uchelgeisiol i'w hategu. 

(Cynlluniau Marcio tud 22_ yn CAA Y /Swyddfa Gymreig, 1993b) Beth yn union 

oedd ystyr digonol a heb fod yn uchelgeisiol yn y cyd-destun hwn? Erbyn 

cyrraedd Lefel 7, disgwylid i'r rhesymau fod yn weddol uchelgeisiol ac 

estynedig, and a oedd athrawon yn hollol eglur o ran yr hyn a ddisgwylid ar y 

lefelau hyn ar 61 darllen y cynllun marcio? 

Roedd DoG Ca3/7iv yn cyfeirio at ailddrafftio, ond o dan amodau prawf ffurfiol 

nid oedd yn bosibl asesu 'r elfen hon o'r datganiad. Rhaid bodloni telly ar 

samplo'r DoG ac asesu'r elfennau eraill ynddo yn unig. 

7.1.3 Haen C 

Roedd cwestiwn cyntaf yr haen hon yn asesu Lefelau 6 a 7 ac telly yr un oedd 

a.'r cwestiwn a gafwyd i asesu'r lefelau hyn ar Haen B. Roedd yr ail gwestiwn yn 

newydd. Cafwyd dwy ran i'r cwestiwn, y naill i asesu 'Mynegi Barn' a'r llall i 

asesu 'Ysgrifennu Personol a Dychmygus'. Dim and 60 gair a ganiateid i fynegi 

barn ar yr hyn sy'n gwneud ffrind da a gellid dadlau na fyddai hynny'n ddigon i 

ddisgyblion wneud cyfiawnder a hwy eu hunain ac a'r cwestiwn. Roedd y 

gosodiadau a gafwyd yn y sbardun yn sicr yn rhai a roddai gyfle i ddisgyblion 

fynegi barn yn estynedig a chywrain. 

Ar gyfer asesu 'Ysgrifennu Personal a Dychmygus', gofynnwyd i'r disgyblion 

ysgrifennu stori wir neu ddychmygus yn Gymraeg i ddangos beth yw ffrind da. 

Dylid cynnwys sgwrs yn y stori. Ni chafwyd dewis o destunau ac nid tasg hawdd 

fyddai i ddisgyblion ysgrifennu stori dda ar y testun a osodwyd gan mai dim ond 

tri chwarter awr a gafwyd i gwblhau 'r papur cyfan. Gellid dadlau bod dewis o 

destunau ac amser i gynllunio a chyfansoddi'n bwysig wrth ysgrifennu stori ac 

yn ffactorau a allai effeithio ar y lefelau a gyflawnid. 

Tipyn o gamp fyddai i ddisgyblion gwblhau'r papur o fewn yr amser penodedig, 

gan fad disgyblion yr haen hon, fel arfer, yn barod i ysgrifennu 'n eithaf 
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estynedig. Gallai peidio a chael digon o amser i gwblhau'r papur a chynhyrchu 

gwaith o'r un safon ag arier fod yn brofiad rhwystredig i'r disgyblion gan achosi 

mwy o straen iddynt na phe baent yn sefyll papur dipyn yn hwy. 

Ar y cyfan, y defnydd o eiriau annelwig megis eitha, gweddol, cyffredinol ac ati 

oedd yn gwahaniaethu rhwng y lefelau. Ar ddatganiad Ca3/9iii, nid oedd y 

cwestiwn a'r cynllun marcio yn cyfateb a gofynion y DoGau. Roedd y cwestiwn 

a'r cynllun marcio yn cyfeirio at yr hyn sy'n gwneud ffrind da, felly un ochr o 

ddadl yn unig fyddai 'i hangen. Roedd y DoG ar y llaw arall yn cyfeirio at 

gyflwyno dwy ochr i ddadl yn gytbwys ac yn gryno, gan gloi drwy ddod i 

gasgliad personal. Nid oedd unrhyw ymgais yn y gweithgaredd na'r cynllun 

marcio i wneud hyn. 

Rhan yn unig o Ca3/9iv a aseswyd gan nad oedd y disgyblion yn y 

gweithgaredd yn cael eu cyf eirio at y defnydd o eirfa arbenigol a ffurfiau 

goddefollamhersonol. Wrth gwrs, mewn gweithgaredd a osodid o dan amodau 

tasg ffuriiol, ni ellid disgwyl mwy na hyn. 

Wedi i'r safoni mewnol ddigwydd, ni chafodd ysgolion fawr o drafferth i ddethol 

sgriptiau i'w danfon at yr aseswyr allanol. Ary llaw arall, roedd darparu tapiau 

addas yn fwy anodd, ac fe gyfrannodd hyn gryn dipyn at anhylawdra'r drefn 

asesu mewn Cymraeg Ail laith ym 1993. Cafwyd enghreifftiau lie bu raid i 

athrawon ail recordio grwpiau oherwydd bod swn cefndir wedi amharu ar safon 

y tap gan ei gwneud yn anodd i wrandawyr ddeall y drafodaeth. Roedd 

enghreifftiau eraill, lie methodd disgyblion a pheriformio yn 61 y disgwyl ar y tap, 

gyda rhai aelodau o'r grwp yn perfformio ar lefel yn uwch neu'n is na'r disgwyl. 

Golygai hyn eto ail recordio. 

Mewn rhai ysgolion trefnwyd i ddisgyblion gael eu hasesu yn ystod yr awr ginio 

neu hyd yn oed eu tynnu o wersi erai ll er mwyn sicrhau bod safon y tap yn 

foddhaol. Ychwanegodd hyn i gyd at drafferthion yr asesu llafar, at faich 
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trefniadaeth athrawon, ac at ofynion amser athrawon a disgyblion. 

Derbynnir y dylai'r drefn asesu fod yn hylaw i athrawon ei gweinyddu. 

Ychwanegodd yr angen i asesu disgyblion yn erbyn meini prawf niter o 

ddatganiadau gryn dipyn at faich gwaith athrawon, ond byddai sicrhau bod y 

drefn yn hylaw yn ei dro yn arwain at wella ansawdd yr asesu gan y byddai gan 

athrawon fwy o amser i roi sylw i asesiadau disgyblion unigol. 

Derbyniodd athrawon gyngor i'w harwain drwy gymhlethdodau'r drefn asesu 

gan CAAY. Roedd llawer o'r hyn a gafwyd yn y cyhoeddiadau yn ddefnyddiol i 

athrawon, ond derbyniwyd cwynion a oedd yn nodi bod: 

gormod ohono; 

yr iaith yn gymhleth a jargonaidd; 

y cyhoeddiadau yn aml yn hwyr yn cyrraedd ysgolion. 

Gwelir yma felly bod deunydd a fwriadwyd i hyrwyddo hylawdra, oherwydd yr 

hyn a nodwyd uchod wedi cyfrannu at anawsterau'r asesu. 

Nadir yn Adroddiad Terfynol GWASG (Williams, et al, 1993) hefyd y gellid 

gwneud yr asesu'n fwy hylaw i athrawon pe bai rhai o linynnau'r DoGau yn cael 

eu hailysgrifennu er mwyn sicrhau bod llethr yr ysgol asesu'n fwy cywir. Hefyd, 

byddai'n well gan athrawon weld rhai DoGau yn cael eu gosod ar wahanol 

lefelau. Ond, wedi dweud hynny, roedd athrawon yn tueddu i ystyried strwythur 

cyffredinol Cymraeg yn y Cwricwlwm Cenedlaethol a'r asesu sydd ynghlwm 

wrtho yn strwythur a seiliwyd ar fodel cwricwlaidd cadarn. 
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9.1 Gweinyddu tasgau a phrofion Cymraeg Ail laith 

Wrth ystyried hylawdra'r deunydd asesu Cymraeg Ail laith, rhaid ystyried y 

gofynion ar athrawon unigol yn ogystal a'r ysgol gyfan. Yr athrawon Cymraeg 

yn unig oedd yn ymwneud a gweinyddu'r dasg yn ystod gwersi arferol 

disgyblion Blwyddyn 9 rhwng hanner tymor y gwanwyn a hanner tymor yr haf. 

Roedd gweinyddu 'r prawf ar y llaw arall yn fater gwahanol gan fod gofyn am 

drefniadaeth ysgol gyfan. 

9.2 Trefnladaeth ysgol gyfan 

Ym 1993, gofynnwyd i benaethiaid sicrhau bod y profion Cymraeg yn cael eu 

cynnal ar 16 Mehefin o dan amgylchiadau rheoledig. Achosodd yr angen i brofi 

holl ddisgyblion y flwyddyn ar yr un diwrnod anawsterau tref niadol mewn llawer 

i ysgol. Nododd dirprwy brifathrawes un ysgol y byddai wedi bod yn anodd iawn 

gweinyddu'r profion ym 1993 ar yr un pryd ag arholiadau TGAU a safon Uwch 

gan nad oedd digon o ystafelloedd addas ar gael. Roedd yn cydnabod i 

Gylchlythyr y Swyddf a Gymreig 37 /92 (Yr Ad ran Addysg a'r Swyddf a Gymreig, 

1992b) nodi nad oedd raid i'r ysgol weinyddu'r profion mewn neuadd neu 

gampfa ac y gellid defnyddio ystafelloedd dosbarth ar gyfer profion Cyfnod 

Allweddol 3 tra bod y disgyblion yn eistedd yn ddigon pell oddi wrth ei gilydd i 

beidio a chaniatau siarad neu dwyllo. Ond yn anffodus, yn yr ysgol hon, byrddau 

yn hytrach na desgiau oedd yn y rhan fwyaf o'r ystafelloedd. Golygai hyn nad 

oedd yn bosibl rhoi mwy na rhyw bymtheg disgybl ymhob ystafell. Arweiniai hyn 

at ddwy broblem bellach: 

• 

Prinder ystafelloedd dysgu at ddefnydd gweddill yr ysgol; 

Prinder athrawon nad oeddent yn addysgu disgyblion Blwyddyn 7, 8, 1 O 

a 12 i arolygu'r profion. 

Elfen arall a gyfrannai at anhyblygrwydd y profion oedd y ff aith bod gwahanol 

ddisgyblion yn sefyll papurau ar wahanol haenau. Petai'r ysgol wedi defnyddio 
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ystafelloedd dosbarth ar gyfer y profi, byddai wedi gorfod trefnu 'n fanwl iawn 

ymlaen llaw er mwyn sicrhau bod y papurau cywir yn yr ystafelloedd priodol. 0 

ddefnyddio neuaddau, byddai anawsterau gwahanol wedi codi. Nid oedd pob 

papur o 'r un hyd mewn Cymraeg a Chymraeg Ail laith. Gwelir y drefn isod: 

Papur 1 

Papur 2 

Papur3 

Cy 

45 munud ( + 15 munud ar Haen C a Ch) 

1 awr 

45 munud 

Ca 

1 awr 

45 munud 

Yn yr ysgolion hynny a oedd yn gweinyddu'r profion Cymraeg a Chymraeg ail 

iaith, gwelir mai'r unig amserau oedd yn cyfateb oedd Papur 1 Cymraeg Ail laith 

a phapurau Haen C a Ch Cymraeg. Gellid bod wedi hwyluso'r trefniadau i 

ysgolion drwy sicrhau bod yr amserlen fel a ganlyn : 

Cy 

Papur 2 (1 awr) 

Papur 3 (45 munud) 

Papur 1 (45 munud/1 awr) 

9.3 Prawf 

Ca 

Papur 1 ( 1 awr) 

Papur 2 ( 45 munud) 

Ni weinyddwyd y gweithgareddau ysgri fenedig oherwydd y gweithredu 

diwydiannol ond nid oedd yr athrawon hynny a ddefnyddiodd y gweithgareddau 

hyn gyda'u disgyblion ers hynny yn feirniadol o ran yr amser a gymerodd y 

deunydd i'w farcio. Nodwyd bod llawer iawn o 'r cwestiynau yn hawdd i'w 

marcio gan mai cywir neu anghywir oedd atebion y cwestiynau amlddewis ac 

nad oedd gofyn i ddisgyblion ysgrifennu'n estynedig o gwbwl yn y profion 

Darllen. Byddai safbwynt athrawon a dirprwy brifathrawon a fyddai wedi gorfod 
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trefnu ysgol gyfan o gwmpas gofynion y profi mewn nifer o bynciau o bosibl wedi 

bod yn wahanol. 

9.4 Tasg 

Y tarn gyffredinol ymhlith athrawon oedd nad oedd yr asesu mor hylaw ag y 

gallai fod. Roedd mwyafrif yr athrawon yn teimlo bod yr holl broses wedi cymryd 

llawer iawn gormod o amser. Ym 1993, am y tro cyntaf, aseswyd Gwrando drwy 

ymateb llafar ac fe achosodd hyn gryn anniddigrwydd mewn aml i ysgol. Hefyd 

disgwylid i ddisgyblion a oedd ar Haen B ymateb yn llafar i ddeunydd Darllen ac 

roedd hyn eto yn ychwanegu at yr amser a gymerodd y prawf i'w weinyddu. 

9.5 Gwrando 

Roedd y gwyn fwyaf o ran hylawdra yn deillio o orfod gweinyddu'r gweithgaredd 

Gwrando. Cododd niter o anawsterau: 

i. Roedd yn anodd canolbwyntio ar un grwp o ddisgyblion ac ar yr un pryd 

rheoli gweddill y dosbarth. 

ii. Gallai swn cefndir o'r tu allan i'r dosbarth yn ogystal ag o'r tu mewn olygu 

nad oedd y disgyblion a gai eu hasesu yn cael chwarae teg, gan y gallent 

golli gair a oedd yn dyngedfennol i'r asesiad heb fad unrhyw fai arnynt 

hwy. 

iii. Ar adegau roedd yn anodd i athrawon glywed a deall atebion disgyblion 

oherwydd swn yn y cefndir. Wedyn, roedd rhaid i ddisgyblion ailadrodd 

ac fe gafwyd rhai enghreifftiau o ddisgyblion yn newid eu meddwl ac yn 

ateb yn anghywir ar yr ai l gynnig oherwydd iddynt gamddeall 

arwyddocad yr ail holi gan yr athro/athrawes. 

iv. Bu raid i rai athrawon a oedd yn addysgu dosbarthiadau mawr o blant 

dynnu'r disgyblion allan o'r wers i'w hasesu mewn ystafell ar wahan er 
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mwyn ceisio bod yn deg a hwy. Golygai hyn wedyn bod rhaid i athrawon 

naill ai asesu yn ystod yr awr ginio neu drefnu diwrnod ar gyfer asesu 

llafar gan dynnu'r disgyblion fesul grwp allan o'r gwersi a amserlenwyd ar 

gyfer y diwrnod hwnnw. 

v. Nododd un athro a fu'n treialu'r deunydd Gwrando bod asesu'r llinyn hwn 

yn unig wedi cymryd 25 munud y grwp. Roedd hyn yn afresymol o hir o 

gofio fad disgwyl i'r athrawon a'r plant fynd ymlaen wedyn i wneud 

asesiad Siarad. Gydag asesiad Gwrando a oedd yn cymryd gymaint o 

amser, roedd yn amhosibl defnyddio'r gweithgaredd ar gyfer paratoi 'r 

disgyblion i'r gweithgaredd Siarad ac ni lwyddwyd i ganiatau i'r Gwrando 

arwain ymlaen i'r Siarad yn 61 bwriad yr asiantaeth. 

vi. Dwywaith yn unig y cai'r disgyblion wrando ar y tap. Gydag arholiadau 

allanol TGAU ac ym Mheilot Cymraeg Ail laith Cyfnod Allweddol 3, 

caniateid i ddisgyblion wrando ar y tap deirgwaith. Roedd cyflwyno 

newidiadau tel hyn i athrawon heb unrhyw esboniad neu reswm dros 

wneud hynny yn cyfrannu at anhylawdra'r deunydd. Byddai sicrhau 

cysondeb yn ei gwneud yn haws i athrawon ymdopi. Un gwelliant ar y 

tap ym 1993 o gymharu a thapiau'r Peilot oedd nad oedd raid i athrawon 

ei ailweindio cyn ailwrando ar adran arbennig gan fad pob adran wedi 'i 

recordio ddwywaith. Cafwyd ymgais yma, telly, i wneud y deunydd yn fwy 

hylaw i athrawon. 

9.5.1 Yr amser a gymer y dasg Lafar i'w gweinyddu 

Yn 61 yr ymatebion a dderbyniodd yr asiantaeth (SCYA 1993) roedd yr amser a 

gymerai athrawon i asesu un grwp o ddisgyblion yn amrywio o 15 munud i 45 

munud. Er bod y rhan fwyaf o'r athrawon yn son am ryw hanner awr y grwp, 

nododd un Awdurdod Addysg Lleol bod athrawon wedi cymryd 45 munud y 

grwp ar gyfartaledd i asesu gwaith Llafar y disgyblion. 

Golygai'r amser a gymerai'r asesu mai dim and un grwp o ddisgyblion y gallai 
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athrawon ei asesu mewn gwers. Ategir hyn yn Adroddiad GWASG Rhif 25 tud 

22, (yn Williams, I., et al, 1993) lie nodir i un athro/athrawes ymateb fel a ganlyn: 

Mae bron yn amhosibl i asesu mwy nag un grwp mewn gwers o hanner awr .... 

(Morgannwg Gano/) 

I asesu dosbarth o 30 ar Lafar yn unig, byddai angen 1 O gwers. Mewn rhai 

ysgolion golygai hyn y gellid asesu Llafar mewn pythefnos pe rhoddid pob 

gwers i asesu. Ond dengys Adroddiad 11 GWASG (yn Williams, et al, 1994) fod 

amrywiaeth mawr yn yr oriau cyswllt o Awdurdod i Awdurdod ac o fewn 

Awdurdodau Addysg Lleol hefyd. Roedd yr amrywiaeth hwn yn fwy amlwg yn y 

maes ail iaith na chyda mamiaith. Felly, tra byddai rhai athrawon yn gallu 

cwblhau eu hasesiad LI afar mewn pythef nos, byddai eraill yn dal i fod wrthi am 

hyd at ddeg wythnos mewn ambell achos. Ar ben hyn, byddai rhaid i athrawon 

a oedd yn addysgu disgyblion Haen B asesu disgyblion yn eu hymateb llafar i 

ddeunydd Darllen. Golygai hyn y byddai mwy neu lai tymor cyfan yn cael ei 

gymryd ar asesu. Hawdd deall telly bod llawer o athrawon yn teimlo'u bod wedi 

esgeuluso'u disgyblion, yr addysgu a'r dysgu yn ystod cyfnod yr asesu. 

Mae'r dyfyniadau canlynol o Adroddiad 25 GWASG (yn Williams, et al., 1994) yn 

dangos teimladau athrawon am hyn yn hollol eglur. 

Oni bai am weithredu'r undebau byddai athrawon Cymraeg CA3 wedi gorfod 

treulio hyd at 7 wythnos yn asesu disgyblion yn llafar. Yn ystod y cyfnod hwn, ni 

fyddai disgyblion wedi derbyn unrHyw addysg o gwbwl. 

(Morgannwg Gano/) 

Bu'r profiad o asesu am dymor cyfan yn ofnadwy ... ni ddylid BYTH ETO sicrhau 

TYMOR HEB WERSI ar amser mor dyngedfennol, ac yng nghyfnod 

penderfyniadau gogyfer a'r dyfodol. 

(Gorllewin Morgannwg) (tud 22) 

Mae'r dyfyniadau uchod yn dangos bod athrawon yn teimlo'u bod wedi 

345 



esgeuluso'r addysgu yn ystod y cyfnod hwn a bod i hynny sgil effeithiau 

pellgyrhaeddol. Mae'r SCYA (1993) yn cytuno a'r sylwadau hyn ond tynnir sylw 

yno fodd bynnag at y ffaith fod llawer o athrawon hefyd yn croesawu'r cyfle i roi 

sylw manwl i un grwp bach o ddisgyblion gan mai'n anaml iawn y byddent wedi 

cael y cyfle i wneud hyn yn ystod eu gwersi drwy weddill y flwyddyn. 

Wrth baratoi 'r deunydd asesu, nid oedd yr asiantaeth wedi meddwl y byddai 'r 

gweithgareddau wedi cymryd cymaint o amser i'w gweinyddu. Yr amcangyfrif ar 

gyfer asesu Gwrando a Siarad oedd 20 munud y grwp. Yn eu hadroddiad, 

mae'r asiantaeth yn cynnig rhai rhesymau dros yr anghysondeb rhwng yr amser 

a ragfynegwyd a'r amser a gymerodd y gweinyddu yn yr asesiad. 

Derbyniodd yr athrawon a fu 'n treialu hyfforddiant uniongyrchol gan 

swyddogion yr asiantaeth. Cyfrifoldeb yr Awdurdod Addysg Lleol oedd 

rhaeadru'r hyfforddiant i weddill athrawon Cymru; 

• Mae'n fwy na thebyg bod y treialu wedi digwydd o dan amodau mwy 

ffafriol na'r rhai a fodolai yn y rhan fwyaf o ddosbarthiadau Blwyddyn 9; 

• Dewisodd llawer o athrawon recordio 'u disgyblion yn gweithio - rhai ar 

gyfer yr awdit ansawdd, rhai ar gyfer safoni mewnol ac eraill er mwyn cael 

y cyfle i ailwrando ar y disgyblion cyn pennu lefel. Cynyddodd y recordio 

yr amser angenrheidiol ar gyfer gweinyddu tasg. 

Dangosodd y cyfarfod ymgynghori a gynhaliwyd yn Llandrindod ar 5 Gorffennaf 

1993 nad oedd athrawon yn hyderus wrth asesu. Nodir y canlynol yng 

nghofnodion y cyfarfod hwnnw: 

Arweiniodd hyn at lawer o waith ychwanegol gan fod 1/awer o athrawon wedi 

recordio pob grw p yn gwneud gweithgaredd /lat ar er m wyn gallu ailwrando 

arnynt yn eu hamser eu hunain a chael mwy o amser i benderfynu a oedd 

disgyblion wedi cwrdd a gofynion y DoGau. Credai'r cynadleddwyr bod angen 

mwy o HMS er mwyn i athrawon gael mwy o brofiad o gydasesu a thrafod 
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gwaith plant a gotynion y DoGau. Byddai hyn yn cynyddu hyder athrawon ac yn 

go/ygu torri 1/awer ar yr amser a gymerai'r asesu drwy ddileu ·r angen i recordio 

ac ailwrando ar bob grJ.Jp. 

(CAAY, 1993b) 

Mae'r ffaith fod rhai athrawon wedi recordio 'u disgyblion yn gwneud y 

gweithgareddau asesu er mwyn gallu ailwrando arnynt cyn pennu lefel yn 

dangos diffyg hyder athrawon llawr y dosbarth ac yn awgrymu'r angen am 

hyfforddiant o ran paratoi athrawon ar gyfer asesu Siar ad ac ymateb llaf ar i 

Wrando a Darllen. Ceir yr awgrym yn hyn hefyd, fod y math o asesu a gafwyd yn 

y tasgau yn newydd i athrawon. Wrth i athrawon gyfarwyddo a math arbennig o 

asesu, byddai eu hyder yn cynyddu a byddai'r amser a gymerai'r asesu yn 

llei~au. Er enghraifft, wrth i athrawon gyfarwyddo ag unrhyw gynllun marcio, 

boed ymateb y disgyblion yn llafar neu'n ysgrifenedig, byddai'r amser a 

gymerai'r asesu yn lleihau gan fod yr athrawon yn dod yn fwyfwy ymwybodol o'r 

hyn y byddent yn chwilio amdano. Awgrymir felly, y byddai'r math o asesu a 

gafwyd ym 1993, ac a oedd yn anhylaw ym marn athrawon llawr y dosbarth yn 

fwy derbyniol yn y dyfodol wrth i athrawon gyfarwyddo a'r math hwn o asesu ac 

wrth iddynt gyfarwyddo a gofynion y DoGau. Dengys Adroddiad 11 GWASG (yn 

Williams, et al, 1994) mai'r unig athrawon a wynebai'r asesiad statudol cyntaf yn 

hyderus oedd athrawon a fu'n cydweithio a'r asiantaeth i dreialu a pheilota 

deunydd. Roedd yr athrawon hynny wedi cyfarwyddo ag asesu disgyblion fesul 

grwp ac yn gweld manteision hynny. Yn 61 un athro profi.adol o Ode 

Morgannwg: 

Wrth fynd ati i weinydqu deunydd Peilot 1992, roeddwn i'n ho/Joi argyhoeddedig 

na tyddai asesu mewn grwpiau o dri yn 1/wyddo, ond wedi gweinyddu'r 

gweithgareddau asesu gydag un grwp o ddisgyblion yn unig, cefais siom o'r 

ochr orau. Gwelais fod yna fanteision o asesu mewn grwpiau o dri yn hytrach 

nag asesu disgyblion unigol. Roeddwn yn gallu asesu tri disgybl yn yr amser y 

byddai tel ara/1 wedi cymryd i mi asesu un disgybl. Gwelais hefyd fod yna 

fanteision cwricwlaidd. Roedd gweithio mewn trioedd yn hybu sgwrsio i bwrpas 
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rhwng disgyblion ac yn 1/awer yn fwy naturiol nag ateb cwestiynau'r athro, ac yn 

sicr yn fwy naturiol na holi'r athro. 0 ganlyniad i hyn, rydyn ni tel adran wedi 

newid ein dulliau dysgu, ac erbyn hyn bydd y disgyblion yn treulio 1/awer mwy o 

amser yn gweithio mewn grwpiau a 1/ai o amser yn gweithio tel parau ac yn ateb 

cwestiynau unigol yr athro. 

Nid oedd y pennaeth adran arbennig hwn yn rhagweld unrhyw anawsterau wrth 

weinyddu deunydd y prawf siarad ym 1993 ond er ei fod yn gyfarwydd a threfnu 

a rheoli ei ddisgyblion yn gweithio mewn grwpiau, roedd yn rhagweld y byddai'r 

asesiad Gwrando yn cymryd llawer iawn o amser. 

9.6 Gweinyddu a rheolaeth ddosbarth 

0 siarad ag athrawon a fu'n gweinyddu'r dasg, ymddengys bod rheolaeth 

ddosbarth yn anodd i lawer. Yn y Canllawiau Gweinyddu tud 2 a tud 4 (yn 

CAAY /Swyddfa Gymreig, 1993a), cyfarwyddwyd athrawon i roi gwaith arall i 

weddill y dosbarth tra bo'r athro/athrawes yn delio a'r disgyblion a oedd yn cael 

eu hasesu. Ni ddarparwyd unrhyw weithgareddau ar gyfer gweddill y dosbarth 

ac telly roedd hyn yn ychwanegu at faich athrawon ac yn cyfrannu at 

anhylawdra'r deunydd. Awgrymwyd yn yr hyfforddiant rnewn swydd a 

gynhaliwyd ym mis Tachwedd 1992 yn Llanfair ym Muallt y dylai athrawon osod 

gwaith y gallai'r disgyblion ymdopi ag ef heb help a heb orfod holi'r 

athro/athrawes yn barhaus tra bo rhai o ddisgyblion y dosbarth yn cael eu 

hasesu. Awgrymwyd project fel y math o waith y gallai disgyblion ymgymryd ag 

ef yn unigol. Nodwyd bod rhaid i athrawon fod yn realistig o ran yr hyn y gallent 

hwy a'u disgyblion ei gyflawni o dan yr amodau a fyddai 'n bodoli yn ystod 

cyfnod yr asesiad. 

Gellid dadlau y byddai gosod tasg y gallai disgyblion ymdopi a hi heb arweiniad 

gan athrawon yn golygu na fyddai'r disgyblion yn cael eu hymestyn ac na 

fyddent yn dysgu yn ystod y cyfnod hwn a chan fod y cyfnod asesu yn hir iawn 

mewn llawer o achosion gallai hyn fod yn destun pryder. Gwelir yn Adroddiad 

GWASG 25, (yn Williams, et al, 1994) fod un o'r athrawon wedi mynegi ei 

348 



bryder/phryder tel a ganlyn: 

Anodd iawn yw rhoi gwaith o werth i weddi/1 y dosbarth yn ystod y cyfnod hwn o 

asesu ffurfiol. 

(Morgannwg Gano/) (tud 22) 

Mynegodd rhai athrawon bryder eu bod wedi colli rheolaeth ar eu 

dosbarthiadau yn ystod cyfnod yr asesu. Roedd y ffaith bod rhaid iddynt 

weinyddu gweithgareddau asesu a luniwyd gan rywun o'r tu allan i'r ysgol yn 

golygu eu bod yn colli gaf ael ar eu maes llafur, ond yn waeth na hynny, ym marn 

athrawon, collodd niter afael ar ddisgyblaeth. Wedi i hyn ddigwydd, anodd iawn 

oedd adfer y sefyllfa, yn arbennig gyda disgyblion Blwyddyn 9. Nododd 

athrawon bod llawer o ddisgyblion anystywallt yn y dosbarthiadau hyn ac nad 

yw'r _rhain yn gallu gweithio ar eu pen eu hun, heb sylw cyson gan athrawon. 

9. 7 Ymateb llaf ar I Ddarllen 

Prinder adnoddau iaith y disgyblion oedd un o'r prif anawsterau wrth geisio 

asesu Darllen drwy ymateb llafar. Nid oedd yr asesiad ysgrifenedig yn dibynnu 

i'r un graddau ar allu'r disgybl i gynhyrchu iaith gan y gwneid def nydd helaeth o 

luniau. Rhaid wrth gwrs ddibynnu ar adnoddau ieithyddol a gallu'r disgybl i 

gynhyrchu iaith oedd yn ddealladwy i'w athro/athrawes wrth asesu ymateb llafar 

disgybl i ddeunydd Darllen. 

Penderfynwyd ym 1993 am y tro cyntaf asesu ymateb llafar disgyblion 

ddeunydd Darllen ar Haen B. Golygai hyn y byddai rhaid i ddisgyblion ar 

Lefelau 3 - 5 ymgymryd a'r gweithgareddau hyn, er mai disgyblion Haen C 

(Lefelau 6 - 10) yn unig a wnaeth y gweithgareddau hyn yn y Pei lot ym 1992. 

Efallai ei bod yn anffodus bod disgyblion ac athrawon wedi dod ar draws 

asesiad llafar o ddeunydd Darllen am y tro cyntaf mewn asesiad statudol. 

Roedd y math hwn o weithgaredd yn hollol anghyfarwydd i athrawon a 

disgyblion Haen B a bu hyn yn achos rhai anawsterau o ran hylawdra. 
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Roedd sicrhau bod pob disgybl mewn dosbarth yn cael chwarae teg wrth asesu 

o fewn cyfnod penodol yn ychwanegu llawer at amser yr asesu llafar ac yn 

gwneud i'r gweithgareddau ymddangos yn fwy anhylaw i athrawon. Hylawdra, 

oherwydd prinder amser yn y dosbarth oedd y prif faen tramgwydd yn hytrach 

na'r egwyddor o asesu Darllen drwy ymateb llafar. 

Dengys adroddiad y SCYA ( 1993) bod athrawon yn gyffredinol yn cefnogi'r 

syniad o asesu darllen drwy ymateb llafar ond yn feirniadol o'r amser a 

gymerai'r gweithgareddau i'w gweinyddu. Ar y llaw arall mynegwyd y farn yn 

glir ac yn groyw yn y Gynhadledd Adborth yn Llandrindod (CAA Y 1993b) nad 

oedd asesu Darllen drwy ymateb llafar yn ymarferol ar Haen B. Roedd y 

mwyafrif .... o blaid asesu ymateb I/afar i ddeunydd darllen ar Haen C yn unig. 

Roedd disgyblion Haen B yn arbennig y rhai a oedd ar Lefelau 3 - 5 yn ei chael 

hi'n anodd i ymateb ar /afar. 0 ganlyniad i gynnwys yr asesiad hwn ar Haen B 

eleni, mae'n bosibl y byddai rhai disgyblion wedi tangyflawni. Roedd athrawon 

yn gyndyn i roi disgyblion ar Haen B oherwydd y gwaith asesu ychwanegol ac o 

ganlyniad cyrhaeddodd rai disgyblion nenfwd Haen A ar weithgareddau 

gwrando a siarad. Mae'n fwy na thebyg y byddai'r un peth wedi digwydd gyda 'r 

profion darllen ac ysgrifennu petaent wedi cael eu gweinyddu. Byddai dileu 'r 

....... ymateb llafar i ddeunydd darllen o Haen B yn lleihau 'r amser a gymerai'r 

asesu ac yn gwneud y dasg yn fwy hylaw i athrawon. 

9.8 Hyd y ffenest asesu 

Caniatawyd i athrawon weinyddu gweithgareddau'r dasg rhwng canal tymor y 

gwanwyn a chanol tymor yr haf. Bwriad hyn oedd rhoi mwy o hyblygrwydd i 

athrawon a chaniatau iddynt weinyddu'r gweithgareddau ar adeg a fyddai 'n 

gyfleus iddynt hwy. Nododd rhai athrawon beth bynnag, eu bod wedi ei chael 

hi'n anodd i gynnal yr un thema dros gyfnod mor hir gan eu bod hwy a'r 

disgyblion yn fwy cyfarwydd a delio a thopigau byrrach. 

Er bod ffenest asesu hwy yn rhoi mwy o hyblygrwydd i athrawon, gwelai rhai fod 

hyd y cyfnod asesu hefyd yn esgor ar broblemau nad oedd yn bodoli pan oedd 
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yr asesu'n digwydd dros gyfnod byrrach. Teimlai rhai athrawon nad oedd yn 

deg bod rhai disgyblion yn cael eu hasesu ym mis Mawrth ac eraill ym mis Mai 

gan fod rhai disgyblion yn gwneud llawer o gynnydd mewn tri mis oherwydd 

aeddfedrwydd a hefyd oherwydd y dysgu a fyddai 'n digwydd yn ystod y cyfnod 

hwnnw. Mewn achosion eraill teimlid mai dirywio fyddai perfformiad disgyblion 

yn ystod y cyfnod hwn gan y byddent yn colli cymaint o wersi oherwydd bod 

disgyblion eraill yn y dosbarth yn cael eu hasesu a bod hyn yn ei dro yn arwain 

at ddiffyg diddordeb a difaterwch. 

9.9 Cyfarwyddiadau'r disgyblion 

Awgrymwyd yn yr hyfforddiant a gynhaliwyd ar dasgau 1993 y gallai athrawon 

ddefnyddio rhai o weithgareddau Haen A i gynhesu disgyblion ar gyfer 

gweithgareddau Haen B ac C. Ni chafwyd cyfarwyddiadau o gwbwl ar 

ddeunydd disgyblion Haen A. Roedd hyn yn golygu na allai disgyblion a 

ddefnyddiai'r gweithgareddau hyn fod yn hunangynhaliol tra bo'r athro/athrawes 

yn asesu grwp arall. Byddai cynnwys cyfarwyddiadau i'r disgyblion wedi 

hwyluso'r trefniadau yn hyn o beth. 

Gellid dadlau y byddai cynnwys cyfarwyddiadau dwyieithog yn y dasg yn 

ogystal a'r prawf wedi hwyluso hylawdra. Byddai disgyblion nad oedd yn hollol 

siwr o ofynion y dasg ar Haen C er enghraifft, ac nad oeddent yn cael eu hasesu 

ar y pryd wedi gallu bwrw ymlaen wedyn heb orfod amharu ar yr athro/athrawes 

a'r grwp a oedd yn cael ei asesu ar y pryd. Byddai hyn yn ddadl hefyd dros 

gynnwys cyf arwyddiadau dwyieithog ar Haen A. gan nad oes digon o adnoddau 

iaith gan y disgyblion hyn yn aml i fedru deal! gofynion y dasg yn eu hail iaith. 

Ond, wrth gwrs, rhaid ystyried yr asesu o safbwynt addysgiadol ac o safbwynt 

hyrwyddo arfer dda. Go brin y gellid argymell cyf arwyddiadau dwyieithog yn y 

dasg yn y gobaith y byddai disgyblion yn darllen y Saesneg er mwyn bod yn 

hunangynhaliol a chaniatau i athrawon fwrw ymlaen ag asesu disgyblion eraill. 

Penderfynwyd ar gyfarwyddiadau uniaith Gymraeg yn y dasg am y rheswm fod 

athrawon ar gael i gyflwyno'r deunydd i ddisgyblion gan osgoi 'r angen am 
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gyfarwyddiadau Saesneg. 

Beth bynnag, mae peidio a chynnwys unrhyw gyfarwyddiadau ar ddeunydd y 

disgybl ar Haen A yn codi cwestiwn arall o safbwynt iaith y cyflwyniad a 

hylawdra yn yr ystafell ddosbarth. Mae rhai athrawon yn barod i gyfaddef mai 

cyflwyniadau Saesneg yn bennaf a roddwyd i'r gweithgareddau asesu llafar ar 

Haen A oherwydd prinder adnoddau iaith y disgyblion. Yn ystod ymweliadau ag 

ysgolion adeg Peilot 1992, sylwyd bod llawer o Saesneg yn cael ei ddefnyddio 

yn ystod y cyflwyniadau ar Haen A, ond roedd y Saesneg, fel arfer, yn cael ei 

gysylltu a'r cyfarwyddiadau Cymraeg. Gyda'r dull hwn, gellid dadlau bod y 

disgyblion yn dod i gyswllt a rhywfaint mwy o Gymraeg na thrwy beidio a 

chynnwys unrhyw Gymraeg o gwbwl yn y cyfarwyddiadau. 

Pan fo disgyblion yn ceisio dilyn cyfarwyddiadau Cymraeg wrth weithio 'n 

annibynnol, mae rhaid iddynt geisio dehongli 'r ystyr heb fedru troi at y Saesneg. 

Petai'r Saesneg yno o'u blaen, byddent yn fwy na thebyg wedi darllen hwnnw 

heb roi ymgais ar ddeall y Gymraeg. Roedd cynnwys cyfarwyddiadau Cymraeg, 

telly yn hybu arfer dda yn y dosbarth, ac os oedd yn ymddangos ychydig yn 

anhylaw ar y pryd, gydag ymarfer, byddai disgyblion yn cyfarwyddo a'r drefn gan 

wneud yr holl beth yn fwy hylaw yn y blynyddoedd i ddod. 

9.1 O Cynlluniau marcio 

Roedd y cynlluniau marcio yn sicr o gymorth i athrawon. Roeddent yn help i 

esbonio gofynion DoGau a oedd yn aml yn annelwig ac yn amwys. Roeddent 

hefyd yn help i safoni'r asesiadau o ysgol i ysgol ac o Awdurdod i Awdurdod. Er 

enghraifft, nid oedd DoG megis Ca1/4vi: 

siarad yn ddealladwy, gan ddefnyddio amrywiaeth o eirfa, ymadroddion, 

cystrawennau a ffurfiau berfof (amser a pherson) 

yn rhoi unrhyw arweiniad i athrawon o ran beth yn union oedd ystyr 

'amrywiaeth'. Ceir yr arweiniad yn y cynllun marcio, sef,: 

352 



Yn gallu defnyddio o /eiaf pum patrwm brawddegol yn ystyrlon gan gynnwys 

dau amser berfol a thri pherson y ferf e.e. 'dw i', 'wyt ti?', 'mae', 'oes ', 'es ilnes i 

fyndlddaru mi fynd '. 

Roedd hyn yn ychwanegu at hylawdra'r deunydd. Ond, yn anffodus, nid oedd y 

cynlluniau marcio ar y lefelau uchaf yn llwyddo i roi'r un arweiniad i athrawon, 

ac ar y lefelau hynny, roedd gofyn i athrawon ddehongli, nid yn unig, beth yn 

union oedd gofynion y DoGau, ond yn ogystal a hynny, ofynion y cynlluniau 

marcio. Gellid dadlau bod hyn wedi ychwanegu at faich athrawon ac yn 

gwneud i'r deunydd ymddangos hyd yn oed yn fwy anhylaw. Ceir enghraifft o 

hyn yn Ca1/9vi, lie mae'r DoG yn nodi y dylai disgybl fedru : 

siarad yn rhwydd, yn hyderus ac yn gywir at ei gilydd gan amrywio geirfa, 

cystrawennau a ffurfiau berfol priodol. 

Nid yw'r cynllun marcio yn taro llawer o oleuni ar wir ystyr y DoG hwn. Mae'r 

cynllun marcio yn darllen fel a ganlyn: 

Yn dangos gafael ddigonol ar adnoddau iaith i gyfathrebu'n effeithiol, yn 

hyderus, yn ymestynnol ac yn gywir at ei gilydd wrth ymdrin a phynciau gweddol 

gymhleth. 

Nid oedd y ffaith bod mwy neu lai yr un cynllun marcio yn cael ei ddefnyddio ar 

gyfer Lefel 1 O yn hwyluso pethau i athrawon o gwbwl. Mewn gwirionedd yr unig 

wahaniaeth rhwng cynllun marcio Lefel 9 a Lefel 1 O ar y llinyn hwn oedd 

bod wrth ymdrin a phynciau gweddol gymhleth wedi cael ei hepgor ar Let el 1 o. 

9.11 Cofnodi tasg a phrawf 

Fel rhan o'r Cynlluniau Marcia (yn CAA Y /Swyddfa Gymreig, 1993a a 1993b) 

derbyniodd athrawon Lyfryn Cofnod ar gyfer pob dosbarth Cymraeg Ail iaith a 

ddysgid ganddynt. Ar law chwith y llyfryn, cafwyd y DoGau a'r cynlluniau marcio 
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ar gyfer pob DoG. Ary llaw dde, cafwyd gofod i ysgrifennu enwau hyd at 36 o 

ddisgyblion y dosbarth a gofynnwyd i athrawon gylchu'r rhif gyferbyn a phob 

DoG y byddai disgybl yn llwyddo i'w gyflawni. Unwaith yn unig y byddai gofyn i 

athrawon ysgrifennu enwau'r disgyblion ar y llyfryn. Ar ddiwedd pob haen, cai 

athrawon gyfarwyddyd ar sut i ddod o hyd i'r lefel Targed Cyrhaeddiad ar gyfer 

pob disgybl. Roedd y drefn yn debyg i un Cyf nod Allweddol 1 ac yn un a 

ddatblygwyd yn ystod cyfnod Peilot 1992. Roedd y drefn hon yn dderbyniol i 

athrawon a gymerodd ran ym Mheilot 1992 ac roedd yr athrawon a weinyddodd 

y dasg ym 1993 hefyd yn ddigon hapus a'r drefn. 

Wedi cofnodi cyrhaeddiad pob disgybl yn y Llyfryn Cofnod, gofynnwyd i 

athrawon gwblhau ffurflen Darllenydd Marciau Opteqol ar gyfer pob disgybl. Ar 

hon, roedd rhaid cofnodi cyrhaeddiad disgyblion ar lefel Targed Cyrhaeddiad. 

Yng Nghynhadledd Adborth 5 Gorffennaf, cytunwyd bod y ffurflen yn hylaw i 

athrawon, ond rhaid cydnabod bod yr angen i drosglwyddo lefel disgybl o un 

ffurflen i'r llall yn ychwanegu at faich athrawon ac yn cynyddu'r siawns o 

gamgymeriadau. 

9.12 Marcio a safoni 

Gyda gweithgareddau'r dasg, roedd y gweinyddu a'r marcio'n digwydd ar yr un 

pryd. Yn gyffredinol, roedd yr amser a gymerai hyn yn cynyddu fel y codai 

lefelau'r disgyblion . Fel arfer, roedd ychydig funudau 'n ddigon i asesu 

disgyblion Lefelau 1 a 2 ar eu sgiliau Llafar, ond erbyn cyrraedd y lefelau uchaf, 

medrai disgyblion gynnal trafodaeth estynedig am gyfnod o amser. Serch 

hynny, teimlai'r rhan fwyaf o'r athrawon eu bod wedi llwyddo i gasglu digon o 

dystiolaeth i roi lefel i'w disgyblion o fewn rhyw chwarter awr, er bod y 

drafodaeth efallai wedi parhau am dipyn yn hwy. Wedi i'r athrawon hynny 

gywain eu tystiolaeth gallent symud ymlaen i weithio gyda grwp arall gan adael 

y grwp cyntaf i barhau gyda'r drafodaeth. 

Cafwyd ym ateb cadarnhaol i'r cynllun marcio a ddarparwyd gan yr asiantaeth. 

Nododd athrawon a oedd yn bresennol yng Nghynhadledd Adborth 5 
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Gorffennaf yn Llandrindod bod y cynllun wedi bod o gymorth mawr wrth iddynt 

geisio mynd i'r afael a dehongli'r datganiadau. Y prif anhawster gydag asesu'r 

dasg oedd y safoni. 

Oherwydd y gweithredu diwydiannol, ni chafwyd ymateb gan athrawon ym 1993 

i'r amser a gymerwyd i farcio 'r ymatebion ysgrifenedig. Yn gyffredinol, teimlai 

athrawon fod yn cynlluniau marcio yn addas ac y byddent wedi bod o gymorth 

petaent wedi gweinyddu a marcio'r profion. Nododd athrawon a weinyddodd y 
I 

profion fel gweithgareddau dosbarth yn nes ymlaen yn y flwyddyn bod y 

marcio'n hawdd ac na chafwyd anawsterau wrth ddilyn y cynllun marcio. Gellid 

marcio papurau Haen A a B mewn ychydig funudau yr un. Roedd yr amser a 

gymerodd y marcio yn ddigon derbyniol. 

Ond, cafwyd cryn gefnogaeth i farcio'r profion yn allanol yng nghynhadledd 

Llandrindod (CAAY 1993b). Byddai hyn, mae'n siwr, yn ychwanegu rywfaint at 

hylawdra'r asesu, ond rhaid ystyried holl oblygiadau hynny'n llawn. Prif reswm 

y rhai oedd o blaid hyn oedd bod safoni mewnol yn cymryd amser a bod 

hyfforddi athrawon dibrofiad i asesu hefyd yn cymryd llawer o amser. Yn ogystal 

a hyn, roedd athrawon Cyfnod Allweddol 3 yn gyfarwydd a diwylliant arholiadau 

allanol, ac roedd ganddynt hyder yn nhrefn asesu allanol diwedd Cyfnod 

Allweddol 4. Roeddent yn barod, felly, i weld y drefn hon yn cael ei hymestyn i 

Gyfnod Allweddol 3. Ar y llaw arall, credai rhai athrawon a oedd yn bresennol 

yn y gynhadledd hon bod asesu mewnol yn codi statws athrawon ac yn rhoi 

pwysigrwydd i farn broffesiynol athrawon a'u hadnabyddiaeth o'u disgyblion. 

Ymddengys bod safoni gwaith disgyblion yn fwy o anhawster gyda Chymraeg 

Ail laith na Chymraeg. Dengys Adroddiad GWASG 11 (yn Williams, et al., 1994) 

bod ysgolion mamiaith a chymysg eu hiaith yn gyffredinol yn treulio mwy o 

amser ar safoni na'r ysgolion a ddysgai Gymraeg Ail laith yn unig. Yn wir, roedd 

rhai o'r ysgolion hyn heb ddechrau ar unrhyw waith safoni ym Mis Hydref 1992. 

Awgrymir yn yr Adroddiad hwn ei bod yn bosibl bod effeithiau TGAU i'w gweld 

yma gan fad ffolios Mamiaith ac Estynedig yn gorfod cael eu safoni. Nid oedd 

gwaith ffolio yn cyfrannu at yr arholiad Sylfaenol, ac telly, nid oedd yr athrawon 
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hynny yn gyfarwydd a gorfod safoni gwaith ysgrifenedig disgyblion ar gyfer 

arholiadau allanol. 

Cytunai athrawon ei bod yn bwysig safoni gwaith disgyblion, ond bod gwneud 

hynny yn cymryd llawer iawn o amser. Yr athrawon ail iaith oedd y garfan a 

oedd yn fwyaf ymwybodol o'r amser a gymerai'r asesu, mae'n fwy na thebyg 

oherwydd fod y gwaith yn newydd iddynt hwy a'u bod yn anghyfarwydd a'r dasg. 

Roedd diffyg hyder hefyd yn cyfrannu at yr anawsterau. 

Yr elfen fwyaf anodd i'w safoni oedd y dasg, oherwydd y gwaith trefnu 

ychwanegol a oedd ynghlwm wrth hyn. Mewn un ysgol byddai athrawon yn 

ymuno a dosbarthiadau athrawon eraill er mwyn cydasesu; mewn ysgolion eraill 

byddai athrawon yn cyfnewid dosbarthiadau; mewn eraill y drefn oedd recordio 

disgyblion yn gweithio ar dap sain neu fideo ac yna cydwrando ar y tap cyn dod 

i benderfyniad. Yn gyffredinol, gwelwyd bod tipyn llai o safoni gwaith llafar yn 

digwydd nag o safoni gwaith ysgrifenedig. 

Er bod athrawon yn cydnabod bod safoni yn bwysig, gwelwyd y gwaith fel un 

elfen arall i gyfrannu at anhylawdra'r asesu. 

Mae'r ffaith bod athrawon wedi ei chael hi mor anodd ym 1993 i weinyddu'r 

gweithgareddau grwp yn destun pryder ynddo'i hun ac yn codi cwestiynau 

difrifol iawn ynglyn a natur yr addysgu mewn dosbarthiadau ail iaith. Roedd 

pwyslais y Gorchymyn ar sgwrsio ystyrlon yn hytrach na holi ac ateb dibwrpas. 

Roedd hyn yn arwain yn naturiol at waith grwp, ond rhaid ystyried yn ofalus faint 

o waith grwp oedd yn digwydd mewn gwirionedd gyda disgyblion ail iaith ym 

1992 - 1993. Dangosodd gwaith maes ar gyfer Adroddiad 11 GWASG (yn 

Williams, et al., 1994) fod yna ysgolion yn y de ddwyrain nad oedd wedi dechrau 

ar unrhyw waith grwp ym mis Hydref 1992. Ni chafwyd unrhyw sgwrsio mewn 

un ysgol, a byddai gweithgareddau'r asesiad statudol wedi bod yn gwbwl 

ddieithr i'r athrawon a'r disgyblion. Byddai 'r gweithgareddau asesu statudol yn 
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sicr yn ymddangos yn anhylaw, gan nad oeddent yn gyfarwydd a'r math hwn o 

waith . Roedd athrawon yr ysgol hon, nid yn unig yn colli cyfle i hyfforddi 

disgyblion mewn sgiliau holi ac ateb a chynnal sgwrs yn dilyn y symbyliad 

cychwynnol , ond hefyd yn eu hamddifadu o'r cyfle i ateb gofynion y Gorchymyn 

Cymraeg yn eu gwersi. 

Mewn cyfweliad gyda'r pennaeth adran, gofynnwyd oni fyddai wedi bod yn 

bosibl iddi holi 'r disgyblion am gynnwys eu cyflwyniadau hyd yn oed os na 

allent holi ei gilydd mewn grwpiau. Ei hymateb oedd nad oedd yn teimlo bod y 

disgyblion yn gallu deall yn ddigon da gynnwys yr hyn a ddywedwyd wrthynt 

gan ddisgyblion eraill y dosbarth gan fod eu Cymraeg mor brin. Roedd yn hollol 

sicr hefyd na fyddai disgyblion yn medru deal! nae ateb unrhyw gwestiynau y 

byddai hi'n debyg o'u holi iddynt mewn sefyllfa o'r fath. Pan holwyd y pennaeth 

adran am y gweithgareddau grwp a oedd yn debygol o fod yn rhan o 'r asesiad 

statudol, mynegodd ei bod yn poeni am hynny, ond nid oedd yn bwriadu 

dechrau paratoi disgyblion ar gyfer hynny cyn iddi gael arweiniad gan yr 

Awdurdod Addysg Lleol. 

Roedd yr ysgolion eraill yr ymwelwyd a hwy wedi dechrau gwneud rhywfaint o 

waith grwp er bod llawer o adrannau yn dal i ddatblygu'r agwedd hon o'u 

gwaith. Roedd rhai ysgolion wedi mabwysiadu'r drefn hon yn sgil treialu neu 

beilota deunydd i'r SCYA ac eraill wedi gwneud hynny wedi iddynt weld y math 

o weithgareddau a gafwyd yn y deunydd Peilot. Mewn ambell Awdurdod 

Addysg Lleol cynhaliwyd hyfforddiant fel y gallai athrawon a fu'n rhan o'r Peilot 

ym 1992 raeadru 'r wybodaeth i athrawon eraill o fewn yr Awdurdod . 

Croesawai'r athrawon y drefn hon a theimlent eu bod wedi elwa llawer ohoni. 

Mae'n deg nodi mai 'r athrawon a oedd fwyaf hyderus wrth wynebu'r asesiad 

statudol cyntaf ym 1993 oedd y rheiny a fu 'n treialu deunydd i'r SCYA, neu'r 

athrawon hynny a fu 'n gweinyddu gweithgareddau 'r Peilot ym 1991 neu 1992. 

Ni fu'r paratoi ar gyfer yr asesu llafar yn gymaint o faich ar yr athrawon hyn gan 

eu bod yn gyfarwydd a'r drefn. Mae hyn eto yn cyfeirio at y diffyg hyfforddi a fu 

yn y maes. 
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Ni ellid disgwyl i ddisgyblion Cymraeg Ail laith allu ymddwyn ac ymateb yn 

ystyrlon i weithgareddau grwp dros nos. Rhaid iddynt gyfarwyddo a'r drefn, a 

dod i arfer a'r syniad nad yw'r athro/athrawes bob amser ar gael i ateb cwestiwn 

a chynorthwyo. Byddai rhaid iddynt aros nes bod yr athro/athrawes wedi gorffen 

gydag un grwp o ddisgyblion cyn y gallai roi sylw iddo/iddi. Rhaid i athrawon a 

disgyblion hefyd ddod yn gyfarwydd a'r syniad o gael swn yn y dosbarth a 

dysgu'r gwahaniaeth rhwng swn gwaith a swn diffyg disgyblaeth a threfn . 

Nid oedd arholiadau CBAC wedi arwain athrawon i feddwl am asesu eu 

disgyblion fesul grwp ar gyfer arholiadau allanol Cymraeg Ail laith. Yn ogystal a 

hyn, ni chafwyd unrhyw arweiniad i'r cyfeiriad hwnnw gan yr Uned laith 

Genedlaethol chwaith. Cyfweliad unigol gyda'r athro/athrawes oedd y prawf 

llafar er mwyn ennill tystysgrifau Cwrs Cymraeg De Morgannwg. 

Gwelir na fu unrhyw ymgais cyn dyfodiad y Cwricwlwm Cenedlaethol a 

chyhoeddi 'r Gorchymyn Cymraeg i annog athrawon Cymraeg Ail laith i gael eu 

disgyblion i gyfathrebu'n iawn, i sgwrsio a thrafod gyda disgyblion eraill yn 

hytrach na holi ac ateb artiffisial a dibwrpas. Pe bai gofynion arholiadau'r Uned 

laith Genedlaethol a CBAC wedi bod yn wahanol, efallai na fyddai gofynion 

asesu statudol Cyfnod Allweddol 3 1993 wedi bod mar ddieithr i athrawon a 

disgyblion oedd yn dysgu ac addysgu Cymraeg Ail laith. 

Er bod asesu llafar yn llwyddiannus yn y famiaith rhaid cydnabod bod yr 

amodau yn wahanol yn yr ail iaith yn arbennig ar y lefelau isaf. 0 leiaf, roedd 

disgyblion a oedd yn dilyn y Rhaglenni Astudio Cymraeg ym medru cyfathrebu. 

Nid oedd hyn yn wir, ond ar lefel elfennol iawn yn achos llawer o ddisgyblion Ail 

laith. Yn aml, ni fyddai'r disgyblion hyn yn gwneud unrhyw ddefnydd o'r 

Gymraeg mewn gwaith grwp os na fyddai'r athro/athrawes o fewn clyw, nid bob 

amser oherwydd nad oeddent yn dymuno gwneud hynny ond am nad oedd yr 

eirf a a'r wybodaeth ieithyddol angenrheidiol ganddynt. Roedd cynnal gwaith 

grwp gyda'r disgyblion lleiaf galluog hyn yn eu hail neu drydedd iaith yn dasg 

anodd telly. 
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Er yr holl feirniadu ar y dasg yn ystod gwanwyn a haf 1993, cafwyd y teimlad 

cyffredinol bod athrawon a oedd yn gweithio ar lawr y dosbarth yn awyddus i'w 

chadw. Pan gyhoeddwyd na fyddai asesu statudol mewn Cymraeg Ail laith ym 

1994, nid oedd athrawon ail iaith Cyfnod Alweddol 3 yn fodlon o gwbwl. Yn 

Adroddiad Cyfarfod Ymqynqhori Llandrindod (CAAY 1993b) , mynegwyd y 

canlynol : 

Er y beirniadu ar y dasg, roedd yr athrawon i gyd yn bendant eu bod am ei 

chadw tel rhan o 'r asesiad statudol. Roedd y deunydd yn addas i ddisgyb/ion 

Blwyddyn 9 ac roedd wedi cael derbyniad da yn yr ysgolion gan ddisgyblion ac 

athrawon o ran cynnwys. Byddai rhai man newidiadau (dileu'r asesiad 

Gwrando o bob haen a'r ymateb llafar o Haen B)ynghyd ag ymestyn y ffenest 

asesu yn gwneud y dasg yn fwy hylaw. 

Yn y cyfarfod hwn, argymhellwyd y dylai'r deunydd asesu fod ar gael i athrawon 

drwy gydol y flwyddyn ysgol. Dylai athrawon fod yn gallu defnyddio'r 

gweithgareddau ar unrhyw adeg a fyddai 'n gyfleus iddynt, ac yna, ar ddiwrnod 

arbennig, tua diwedd y cyfnod allweddol byddai un grwp o ddisgyblion o bob 

dosbarth dysgu yn cael eu hasesu a'u recordio gan ddef nyddio gweithgareddau 

newydd, ond tebyg i'r rhai a fu 'n cael eu defnyddio drwy gydol y flwyddyn. 

Argymhellwyd danfon y tap hwn wedyn i'r asiantaeth archwilio er mwyn safoni. 

Ym marn yr athrawon a'r ymgynghorwyr a oedd yn bresennol yn y cyfarfod, 

byddai'r model hwn yn fwy hylaw a derbyniol i athrawon na'r hyn a gafwyd ym 

1993. 

Teimlai 'r athrawon a oedd yn bresennol yn Llandrindod bod diffyg gwybodaeth 

am yr hyn y gellid ei ddisgwyl yn y profion yn ychwanegu at ansicrwydd a diffyg 

hyder athrawon. Cofnodwyd y canlynol yn y cyfarfod : 

.. .. roedd athrawon yn gytun y dylai ysgolion dderbyn gwybodaeth am y them au 

a'r math o weithgareddau asesu y gel/id eu disgwyl ymhell cyn diwedd y 

flwyddyn ysgol flaenorol, gan y byddai angen diwygio ac addasu cynlluniau 

gwaith. Credai pawb bod angen mwy o wybodaeth ar ysgolion am y themau a'r 
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dulliau asesu. Nid oedd teitl moel, megis 'Ffrindiau' yn rhoi arweiniad digonol. 

Ar sail y sylwadau hyn ar ddeunyddiau asesu 1993, argymhellir y canlynol : 

i. Mae'n glir nad oedd llawer o athrawon ail iaith eto yn ddigon cyfarwydd a 
gofynion y DoGau. Eto roedd hyn yn deillio o'r angen am hyfforddiant 

addas. 

ii. Ymddengys bod hyfforddiant uniongyrchol yn hytrach na rhaeadru yn 

gymorth i athrawon weinyddu'r gweithgareddau asesu'n fwy didrafferth. 

iii. Roedd athrawon oedd wedi arfer trefnu eu disgyblion mewn grwpiau yn 

ei chael hi'n haws i weinyddu'r gweithgareddau asesu. Dylid annog 

athrawon drwy hyfforddiant pwrpasol i drefnu bod eu disgyblion yn 

gyfarwydd a gweithio mewn grwpiau ac yn gyfarwydd a'r math o 

weithgareddau asesu y gellid eu disgwyl. 

iv. Ni ddylid cyflwyno dull newydd o asesu mewn asesiad statudol. 

Cydnabyddir gwerth addysgiadol asesu Darllen a Gwrando drwy ymateb 

llafar, ond os nad yw'r athrawon na'r disgyblion yn gyfarwydd a'r math 

hwn o weithgaredd, yna nid yw'n debygol o lwyddo pan gyflwynir ef am y 

tro cyntaf o dan amodau prawf. Os yw cyflwyno dull newydd o asesu yn 

ddymunol, dylid rhoi rhybudd digonol i ysgolion a darparu 

gweithgareddau enghreifftiol fel y gall disgyblion ac athrawon ymarfer 

ymlaen llaw a sicrhau bod yr asesiad yn ddilys. 

v. Cynyddir hylawdra'r gweithgareddau asesu pan fo'r cynllun marcio yn 

hollol eglur a diamwys. Roedd gofyn i athrawon ddehongli gofynion y 

cynllun yn tanseilio'u hyder, yn ychwanegu amser at yr amser a gymerai'r 

asesu ac yn arwain at ddiffyg cysondeb o ran y lefelau a ddyfarnwyd. 
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vi. Dylid parhau gyda'r gorgyffwrdd o o leiaf un lefel rhwng yr haenau. 

Byddai hyn yn golygu nad oes raid i athrawon weinyddu gweithgareddau 

dwy haen er mwyn asesu disgyblion sydd ar y ffin rhwng yr haenau. 

vii. Rhaid gochel rhag i hylawdra gael ei or-bwysleisio ac arwain at asesu 

simplistig heb fawr o werth addysgiadol. Mae asesu drwy ddefnyddio 

cwestiynau amlddewis ac atebion un gair yn fwy hylaw na gofyn am 

atebion mwy estynedig, ond rhaid sicrhau bod cydbwysedd yn yr asesu 

er mwyn hyrwyddo arfer dda ac er mwyn sicrhau asesiad dilys. 

viii. Byddai lleihau'r gwaith papur oedd ynghlwm wrth yr asesu yn rhoi amser 

gwerthfawr i athrawon ganolbwyntio ar gyrhaeddiad, cryfderau a 

gwendidau'r disgyblion yr oeddent yn eu hasesu, ac yn eu galluogi yn eu 

tro i gynllunio ar gyfer addysgu'r disgybl i'r dyfodol. Roedd pwysau amser 

yn aml yn golygu nad oedd athrawon wedi gallu defnyddio'r wybodaeth a 

gafwyd o'r asesiad i dargedu eu haddysgu'n well. 

Daw ymchwilwyr Adroddiad Terfynol GWASG (Williams, et al. , 1993) i'r 

canlyniad canlynol o ran hylawdra'r asesu: 

Pan fo asesu'n cyfrannu adborth neu flaenborth uniongyrchol, ni fynegir 

amheuon am ei hylawdra. Ond pan to asesu Cyfnod Allweddol 1 neu Gyfnod 

Allweddol 3 yn cael ei wahanu oddi wrth amcanion a chynnwys y dysgu, mae'n 

ymddangos yn annerbyniol o anhylaw. Mae integreiddio asesu a dysgu yn 

dyrchafu'r nail/ a 'r I/all, a'u hysgaru yn eu diraddio (tud 5). 

Mae'r un adroddiad hefyd yn pwysleisio bod athrawon yn sylweddoli , er mwyn 

i'r asesu fod yn gydnaws ag amcanion a nodau dysgu ac addysgu, bod angen 

mwy nag asesu ar ffurf papur a phensil. Er mwyn i'r asesu fod yn berthnasol i 

berfformiad gwirioneddol mewn iaith, mae angen i'r asesu fod yn rhan hanfodol 

o'r addysgu, yn barhaus ac yn weddol fanwl. Gwelwyd yn yr asesiadau 

Cymraeg Ail laith yng Nghyfnod Allweddol 3, enghraifft o asesu a oedd yn fwy 

na phrawf papur a phensil - roedd hefyd yn rhan o'r addysgu, yn barhaus ac yn 
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weddol fanwl. Gweinyddwyd y dasg dros gyfnod estynedig ac roedd yn rhan 

hanfodol o weithgaredd y dosbarth yn ystod y cyfnod hwnnw. Cafwyd asesiad 

trylwyr yn erbyn gofynion DoGau unigol, ac er bod hyn yn ymddangos tel llawer 

mwy o waith i athrawon gan fod cyf nod yr asesu ffurfiol yn parhau am gyfnod 

hwy, roedd Adroddiad Terfynol GWASG (Williams, I. , et al., 1993) yn dangos bod 

athrawon yn meddwl bod perthynas amlwg rhwng hylawdra'r asesiadau a 

gwerth yr wybodaeth a'r adborth a gafwyd. Fel y nodwyd: 

Pan fydd yr asesu'n cyfrannu'n uniongyrchol at adborth a bwydo gwybodaeth 

ymlaen, yna, i bob golwg mae 'n haws hefyd ymdopi a 'r asesu hwnnw. Pan fydd 

yr asesu wedi'i ysgaru oddi wrth amcanion a chynnwys y dysgu, yna daw'r 

pryderon ynglyn a hylawdra 'n fwy amlwg (tud 66). 

( Williams, I., et al., 1993) 
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Pennod 9 

CASGLIADAU 

Prif amcan y gwaith hwn fu ystyried agweddau ar ddatblygiad asesu Cymraeg 

Ail laith rhwng 1990 a 1993. Rhoddwyd cryn gyhoeddusrwydd i'r nod o godi 

safonau drwy gyflwyno'r Cwricwlwm Cenedlaethol a'r asesu a oedd yn 

gysylltiedig ag ef. Roedd y nod hwn yn ganolog i drafodaethau TGAT a'r 

Gweithgor Cymraeg wrth iddynt sefydlu'r fframwaith ar gyfer y drefn newydd. 

Egwyddor arall a oedd yn ganolog i drafodaethau'r ddau grwp hyn oedd yr 

angen i gefnogi'r arf erion da a fodolai eisoes wrth ddysgu, addysgu ac asesu. 

Ond, a lwyddwyd i ddatblygu cyfundrefn o dasgau a phrofion Cymraeg Ail laith a 

fyddai'n cynnal bwriadau ac amcanion TGAT a'r Gorchymyn Cymraeg? Bwriad 

y bennod hon yw ceisio cloriannu a dad i gasgliad ynglyn a hyn. 

Cyfeiriwyd yn yr ail bennod at farn Murphy a Torrance (1988) y dylai dulliau 

asesu newydd gofnodi gwybodaeth am ystod llawer ehangach o 

gyflawniad nag a ddeilliodd o asesu gan ddefnyddio dulliau cyfyng 

a ffurf iol y gorffennol. Mae hyn yn hollol gyson a bwriadau Adroddiad TGA T 

a'r Gorchymyn Cymraeg. Nodwyd ym Mhennod 3 bod gwneud defnydd o ystod 

eang o ddeunydd asesu gyda'r profion allanol yn debyg iawn i weithgareddau 

dysgu arferol yn ganolog i holl athroniaeth Adroddiad TGA T. 

Er mwyn osgoi culhau'r cwricwlwm yn sgil y duedd i ddysgu i'r prawf, 

pwysleisiodd TGAT yr angen am amrywiaeth o ddulliau asesu a allai gwmpasu 

gwaith pen, siarad, ysgrifennu, gwaith ymarferol, lluniau a diagramau ac y dylid 

rhoi cyfle, lie bo'n bosibl, i ddisgyblion ddangos cyflawniad mewn mwy nag un 

ffordd. Ni chredai TGA T y byddai prawf pensil a phapur wedi'i amseru yn rhoi 
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darlun dibynadwy o'r hyn y gallai plentyn ei gyflawni oherwydd y pwysau a 

fyddai arno/arni i berfformio mewn gweithgaredd arbennig ar ddiwrnod arbennig 

yn hytrach nag ar ystod o weithgareddau dros gyfnod o amser. Hefyd, credai 

TGAT na fyddai ymateb ysgrifenedig bob tro yn rhoi'r darlun cyflawn. Pe bai 

sgiliau ysgrifennu plentyn yn wan gallai gael effaith andwyol mewn targedau 

cyrhaeddiad a phynciau eraill. Er enghraifft, wrth asesu Darllen drwy gyfrwng 

prawf ysgrifenedig yn unig, gallai diffyg sgiliau Ysgrifennu disgybl effeithio ar 

berfformiad mewn Darllen. Dengys hyn bwysigrwydd asesu drwy ddefnyddio 

amrywiaeth o ddulliau ymateb fel a gafwyd yn y pecyn Cymraeg Ail laith. 

Pwysleisiwyd ehangder yr addysgu yn y Rhaglenni Astudio Cymraeg Ail laith a 

rhoddir sylw i hyn ym Mhennod 4. Ar ddechrau'r datblygu roedd yn ofynnol i 

asiantaethau a benodwyd i asesu'r Cwricwlwm Cenedlaethol ymwneud a 
chymaint o ddatganiadau a phosibl, ond buan y gwelwyd y byddai hynny'n 

amhosibl o fewn yr amser a oedd ar gael i'r asesu ac o dan amodau prawf. 0 

ganlyniad i'r anawsterau datblygwyd model mwy llac, lie cai'r asiantaethau a 

oedd yn datblygu'r deunydd asesu, o dan gyfarwyddyd CAAY/ACAY samplo'r 

DoGau a oedd i'w hasesu. Ond, er gwaethaf hyn, llwyddwyd mewn 

Cymraeg Ail laith i gadw ystod · eang o ddulliau asesu ac ymateb 

ynghyd ag amrywiaeth o gyd-destunau er mwyn ceisio sicrhau 

dilysrwydd o ran cynnwys a gweithgaredd. 

2.1 Dulliau cyfathrebol 

Roedd Cymraeq ar gyfer 5 - 16 oed (Y Swyddfa Gymreig 1989b) yn argymell 

defnyddio technegau dysgu cyfathrebol mewn parau a grwpiau bychain. Bwriad 

hyn oedd sicrhau amrywiaeth yn yr addysgu, a chan fod TGAT wedi pwysleisio 

y dylai'r asesu adlewyrchu arferion cwricwlaidd, roedd cyfleoedd ar gael drwy 

gyfrwng y deunydd asesu a ddatblygwyd i sicrhau fod yr wybodaeth a gofnodid 

yn ymwneud ag ystod llawer ehangach o gyflawniad nag a bwysleisiwyd yn 

asesiadau'r gorffennol. Byddai'r pwysau o 60% a roddwyd i Lafar hefyd yn siwr 

o arwain at roi mwy o sylw i'r elfen hon yn yr addysgu a'r asesu. 
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Manteisiwyd ar y cyfle yn y gweithgareddau asesu i hybu gweithgareddau 

cyfathrebol , gan sicrhau mai'r disgyblion a oedd yn ganolog i'r siarad ac nid yr 

athrawon fel a ddigwyddai mor aml cyn hyn. Cynhyrchwyd gweithgareddau a 

oedd yn annog disgyblion i fod yn annibynnol, yn enwedig wrth iddynt ddringo'r 

lefelau ond gellid dadlau fod lie i hyrwyddo hyn hyd yn oed ymhellach yn y 

dyfodol drwy sicrhau na fyddai athrawon yn rhan o'r gweithgaredd llafar. Dylid 

sicrhau fod disgyblion yn gallu ateb gofynion y DoGau'n llawn heb fod athrawon 

yn gorfod ymyrryd i sicrhau fod sylw digonol wedi cael ei roi i amserau a 

phersonau'r ferf, tel a ddigwyddodd mewn ambell i weithgaredd. Tynnir sylw ym 

Mhennod 8 at un gweithgaredd ym mhrawf Ysgrifennu 1993 a lwyddodd i roi 

cyfleoedd da i ddisgyblion arddangos cyflawniad ar yr ystod lawn o elfennau a 

oedd i'w hasesu yn y DoGau Ysgrifennu. Drwy fireinio ychydig ar y 

gweithgareddau eraill gellid sicrhau bod disgyblion yn cael cyfle i arddangos 

cyflawniad ar yr holl ddatganiadau a oedd i'w hasesu bob tro. 

Paratowyd dewis eang o weithgareddau asesu llaf ar gan roi'r dew is i athrawon 

o un gweithgaredd o bump ar gyfer pob grwp o ddisgyblion. Aseswyd y 

disgyblion mewn grwpiau o dri, neu ddeuoedd os na fyddai hynny'n bosibl. 

Roedd hyn yn ddatblygiad newydd mewn asesu Cymraeg Ail laith, oherwydd yn 

y gorffennol asesiadau llafar unigol a gafwyd. Dyma un enghraifft, telly o gywain 

gwybodaeth am ystod ehangach o gyflawniad nag a bwysleisiwyd yn y 

gorffennol, ond fel gyda phob gweithgaredd newydd cyfyd cwestiynau ynglyn 

a dilysrwydd. Os oedd natur a ffurf rhai o'r gweithgareddau asesu yn ddieithr i 

ddisgyblion, ni ellid disgwyl iddynt gyflawni cystal a phetaent wedi cael cyfle i 

ymarfer ar y math hwn o weithgaredd. Ni fyddai cyflawniad y disgyblion hyn 

felly'n hollol ddilys. 

2.2 Asesu'r Datganiadau o Gyrhaeddiad 

Beth bynnag oedd barn yr asiantaeth ac arbenigwyr eraill a oedd yn gweithio yn 

y maes am ddulliau asesu, cyfrifoldeb y SCYA oedd darparu asesiadau a 

fyddai'n rhoi cyfleoedd i ddisgyblion ateb gofynion y DoGau. Gellid dadlau bod 

modd dehongli bwriadau ac amcanion y Gweithgor Cymraeg drwy ystyried 
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gofynion y DoGau ac os llwyddwyd i asesu'r DoGau'n deg, mae'n bosib dadlau 

fod bwriadau ac amcanion y Gweithgor wedi'u gwireddu. Dangoswyd ym 

Mhennod 4 bod y Gorchymyn ar gyfer Cymraeg Ail laith wedi sicrhau ystod 

llawer ehangach i'r addysgu ac i'r asesu. Mae'r DoGau'n cyfeirio'n gyson at 

amrywiaeth ac ystod. 

Mae llawer o'r datganiadau hefyd yn aml gymalog ac yn gofyn am fwy nag un 

peth. Er enghraifft, mae Ca1 /2iii yn darllen fel a ganlyn: 

ateb cwestiynau am brofiadau real a dychmygol a derbyn a rhoi many/ion a 

newyddion personal 

I sicrhau tystiolaeth o gyflawniad ar y DoG hwn yn !lawn, byddai rhaid i ddisgybl 

gael y cyfle i: 

• ateb cwestiynau am brofiadau real; 

ateb cwestiynau am brofiadau dychmygus; 

derbyn manylion a newyddion personal ; 

rhoi manylion a newyddion personal. 

Nid tasg hawdd fyddai sicrhau fad pob disgybl mewn grwp yn cael cyfle teg i 

ddangos cyflawniad ar bob un o'r elfennau uchod yn enwedig o gofio fod pum 

DoG arall i'w hasesu ar y lefel hon mewn Llafar. Cafwyd enghreifftiau tebyg yn y 

ddau darged cyrhaeddiad arall. 

Rhaid derbyn, felly, mai samplo DoGau ac weithiau elfennau o fewn datganiad 

oedd yr unig ffordd i asesu mewn modd a fyddai'n gymharol hylaw i ysgolion. Er 

bod ystod yr asesu yn ehangach na'r hyn a gafwyd yn y gorffennol, rhaid 

cydnabod na lwyddodd yr asiantaeth i asesu pob elf en o fewn DoG bob tro. 

Nadir ym Mhennod 8 nad oedd disgyblion bob tro yn cael digon o gyfle i 
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amrywio amser a pherson y ferf er bod hyn yn elfen yn un o'r datganiadau a 

aseswyd. Er mwyn sicrhau'r ehangder a fynnai'r Gorchymyn, gallai'r asiantaeth 

roi ystyriaeth bellach i'r mater hwn yn y dyfodol. Ond yr hyn sy'n bwysig yw i'r 

swyddogion, wrth ddethol y DoGau a oedd i'w hasesu, fynd i'r afael a'r elfennau 

hynny a oedd yn newydd i fyd asesu Cymraeg Ail laith, elfennau megis gwaith 

grwp ac ymateb yn llafar i Ddarllen a Gwrando gan mai dyma lie roedd y cyfle 

gorau i ddylanwadu ar y cwricwlwm ac i gynorthwyo athrawon. 

2.3 Asesu Darllen 

0 ran Darllen, mae'r Gorchymyn yn mynnu bod sylw yn cael ei roi i amrywiaeth 

eang o ddeunyddiau personal, dychmygus a ffeithiol. Drwy gyfrwng y dasg a'r 

prawf, sicrhawyd bod disgyblion yn cael cyfleoedd i ddarllen ystod weddol eang 

o ddeunyddiau er bod rhaid cydnabod nad oedd amser yn caniatau rhoi sylw i'r 

llinyn Blas ar Ddarllen. Ni chynhwyswyd unrhyw ddeunyddiau dilys yn y dasg 

na'r prawf er bod cyfeiriadau at hyn yn y Gorchymyn. Byddai cynnwys 

deunyddiau dilys wedi bod yn fodd i ymestyn ar y math o gyflawniad a gafodd y 

sylw mwyaf yn y gorffennol wrth asesu Darllen mewn Cymraeg Ail laith, ond 

rhaid cydnabod bod y deunydd darllen, er nad yn ddilys, yn amrywiol ac yn 

safonol iawn. 

Fel gyda Llafar, tynnir sylw ym Mhennod 8 at y ffaith na chafodd pob elfen o 

fewn rhai DoGau aml gymalog ei hasesu. Eto, gellid goresgyn hyn yn weddol 

hawdd drwy fireinio ychydig ar natur y symbyliadau a osodwyd. 

Pwynt arall a bwysleisia Murphy a Torrance (1988) yw y dylai'r asesu arwain at 

ddisgrifiadau cadarnhaol ac ystyrlon o'r hyn y gall disgyblion ei 

wneud. Mae hall bwyslais Adroddiad TGAT ar yr angen am drefn asesu sy'n 

feini-prawf gyfeiriol fel y bydd canlyniadau'r asesu yn rhoi gwybodaeth 

uniongyrchol am gyflawniad disgybl. 
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Gellid dadlau bod aelodau'r Gweithgor Cymraeg drwy gyfrwng y DoGau wedi 

datblygu set o f eini prawf a oedd at ei gilydd yn ddisgrifiadau cadarnhaol ac 

ystyrlon o'r hyn y gallai disgyblion ei wneud. Serch hynny, dangoswyd ym 

Mhennod 4 bod angen rhywfaint o ddehongli ar y DoGau hyn, er mwyn iddynt 

fod yn hollol eglur ac ystyrlon i bawb. Heb arweiniad roedd yn ddigon posibl y 

byddai athrawon yn dehongli ymadroddion fel ystod gynyddol, amrywiaeth o 

eirfa, siarad yn rhwyddlweddol rwydd, siarad yn weddol gywirlgywir at ei gilydd 

ac ati, yn dra gwahanol i'w gilydd. Tasg yr asiantaethau a oedd yn datblygu'r 

TASau fyddai sicrhau cysondeb yn y dehongli hwnnw a chynllunio 

gweithgareddau asesu a fyddai'n ei gwneud yn bosibl i athrawon ysgrifennu 

disgrifiadau cadarnhaol ac ystyrlon o'r hyn y gallai disgyblion ei wneud. 

Bwriad cyflwyno gweithgareddau a oedd yn asesu dealltwriaeth disgyblion o 

Wrando a Darllen drwy ymateb llafar oedd helpu athrawon i gynhyrchu 

disgrifiadau cadarnhaol ac ystyrlon o gyflawniad dis_gyblion. Drwy asesu yn y 

ffordd hon, byddai athrawon yn sicr o'r gwendidau a'r cryfderau a byddai'n glir ai 

methiant disgyblion i ddeall y sbardun ynteu prinder iaith gynhyrchiol oedd yn 

gyfrifol am ddiffygion yr ymateb. Roedd ychwanegu'r math hwn o asesiad yn 

hybu datblygiadau cwricwlaidd yn ogystal ag yn gwella'r asesiad. Ond, yr 

anhawster gyda'r math hwn o asesiad oedd ei fod yn cymryd llawer iawn o 

amser i'w weinyddu ac f e gafwyd peth tystiolaeth fod rhai disgyblion a allai fod 

wedi ymdopi a gweithgareddau ymateb yn llafar i Ddarllen ar Haen B wedi'u 

cadw gan eu hathrawon ar Haen A er mwyn osgoi gwneud y gweithgaredd hwn. 

Er bod athrawon yn credu eu bod wedi esgeuluso'r addysgu a'r dysgu yn ystod 

cyfnod yr asesu, tynnir sylw ym Mhennod 8 at y ffaith bod llawer o athrawon 

hefyd yn croesawu'r cyfle i roi sylw manwl i un grwp o ddisgyblion ar y tro gan 

mai'n anaml iawn y ceir cyfle i wneud hyn yn ystod gweddill y flwyddyn. Byddai 

gweithio gyda grwp bach o ddisgyblion o bryd i'w gilydd yn ei gwneud yn bosibl 

i athrawon gasglu digon o wybodaeth ystyrlon i allu ysgrifennu disgrifiad 

cadarnhaol o gyflawniad disgyblion unigol. 
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Er y cydnabyddir na ddylai'r asesu arwain y cwricwlwm ac y dylai polisi asesu, 

fel y pwysleisia TGAT, ddilyn o benderfyniadau ynglyn a'r cwricwlwm, rhaid 

cydnabod fod yr asesu mewn llawer iawn o achosion yn y gorffennol wedi 

arwain y dysgu. Roedd yn bwysig, felly, ym marn Murphy a Torrance (1988) fod 

y gweithgareddau asesu o dan y drefn newydd yn hybu datblygiad 

cwricwlaidd. Barn TGAT oedd y dylai canlyniadau'r asesu arwain at 

benderfyniadau ynglyn a'r camau nesaf yn y dysgu. Golygai'r asesu ffurfiannol 

hwn y byddai cyswllt agos rhwng y dysgu, yr addysgu a'r asesu gyda'r asesu'n 

dylanwadu'n uniongyrchol ar addysg y disgybl. O gysylltu hyn a'r pwyslais a 

roddodd TGA T a'r ~weithgor Cymraeg ar wneud defnydd o ystod eang o 

ddeunydd asesu a dulliau dysgu, dylai'r dulliau asesu hybu yn hytrach na 

chaethiwo datblygiad cwricwlaidd a dulliau dysgu newydd. 

Fel y nodwyd eisoes, tynnodd y Gweithgor Cymraeg sylw dro ar 61 tro at yr 

angen i ddisgyblion gyfathrebu mewn sefyllfaoedd disgybl ganolog yn 

hytrach na'r rhai athro ganolog traddodiadol a ddefnyddiai rhai athrawon ar y 

pryd. Roedd y pwyslais yn awr ar gael y disgyblion yn hytrach na'r athrawon i 

gyfathrebu ac i ymateb mewn cyd-destunau ystyrlon, gan olygu mai cynnal 

disgyblion fyddai prif waith athrawon yn hytrach na rheoli'r sefyllfaoedd 

cyfathrebol. Er mwyn rhoi cyfle i ddisgyblion ateb gofynion y DoGau a oedd i'w 

hasesu, ceisiodd y SCYA ddatblygu gweithgareddau llafar grwp a roddai r6I 

cynhaliol yn hytrach na r6I rheoli i athrawon. Dylai hyn yn y · man hybu 

datblygiadau cwricwlaidd. 

Rhoddwyd sylw yn Cymraeg 5 - 16 oed (Y Swyddfa Gymreig1989b) i gyd

ddibyniaeth y sgiliau. Byddai hyn yn hybu datblygiad cwricwlaidd ym myd 

Cymraeg Ail laith ond roedd cynllunio gweithgareddau asesu a roddai le 

canolog i'r egwyddor hon yn anodd. Fel y nodwyd eisoes, paratowyd 

gweithgareddau a oedd yn integreiddio sgiliau Gwrando, Siarad a Darllen, 

ond nid oedd modd ar y pryd integreiddio'r asesiad gan fod rhaid adrod.d ar y 

targedau cyrhaeddiad unigol. 
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Er gwaethaf ymdrechlon y SCYA i integreiddio sgiliau yn y gweithgareddau a 

gynhyrchwyd, roedd yr adrodd yn digwydd fesul targed cyrhaeddiad, ac felly, er 

bod peth integreiddio yn y gweithgareddau, roedd gofynion allanol yn ei 

gwneud yn anodd integreiddio'n llwyr. Aseswyd a chofnodwyd cyraeddiadau ar 

wahAn, ond roedd ymatebion llafar disgyblion i'r sbardun Gwrando yn fodd i'w 

cynhesu ar gyfer yr asesiad Siarad. Cymerwyd yma'r camau cyntaf a allai 

arwain at integreiddio llwyrach o'r sgiliau wrth asesu. 

Cred Murphy a Torrance (1988) fod cynyddu cymhelllant disgybllon a 

moral athrawon yn mynd I wella safonau mewn addysg. Yn sicr, roedd 

gwe:lla safonau mewn addysg yn ganolog i fwriadau'r Llywodraeth wrth 

gyflwyno'r Cwricwlwm Cenedlaethol. Gellid dadlau bod y drefn deg lefel ar 

gyfer adrodd cyflawniad a argymhellwyd gan TGAT yn rhoi nodau i athrawon a 

disgyblion ymgyrraedd atynt. Gallai hyn gael effaith gadarnhaol wrth i 

ddisgyblion wneud cynnydd graddol ond cyson o flwyddyn i flwyddyn. Ond hyd 

yn oed i'r garfan hon, roedd dwy flynedd yn gyfnod hir i fod yn gweithio o fewn 

lefel. Gallai cael ystod mor eang o fewn lefel fod yn brofiad negyddol i 

ddisgyblion llai galluog, eu rhieni a'u hathrawon, lie byddai'r cynnydd yn araf 

iawn. 

Fel y nodwyd, pwysleisiodd TGAT yr angen am ystod eang o ddeunyddiau 

asesu. Nododd y Grwp mai mantais hyn oedd y byddai plant yn llawer mwy 

tebygol o ddangos yr hyn y gallent ei wneud pan fyddent ynghlwm wrth 

ddeunyddiau asesu tebyg i'r gweithgareddau dysgu arferol ac iddynt bwrpas 

clir. Dyna yn sicr oedd nod yr asiantaeth a fu wrthi'n datblygu'r tasgau a'r 

profion Cymraeg Ail laith wrth fynd i'r afael a'r gwaith, ond, wrth i amser.fynd yn 

ei flaen, newidiwyd rhywfaint ar y gofynion ac erbyn i'r asesiad Cymraeg Ail laith 

statudol gael ei gynnal ym 1993, roedd y pwyslais, am resymau gwleidyddol 

wedi symud i gyfeiriad profion byr yn hytrach na gweithgareddau diddorol i'w 

gweinyddu dros gyfnod o amser. Serch hynny, llwyddwyd i gynnwys tasg tymor 
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hir fel rhan o'r asesiad Cymraeg Ail laith, a thrwy hynny, sicrhawyd cryn ystod i'r 

gweithgareddau asesu~ 

Nodir hefyd ym Mhennod 4 mai un o nodau'r Gweithgor Cymraeg oedd codi 

safon~u Cymraeg Ail laith. Ceisiwyd, drwy gyfrwng y lefelau gymell athrawon a 

disgyblion i ymgyrraedd at y nod nesaf yn gyson, ond cydnabyddid mai carfan 

fechan iawn o ddysgwyr a oedd yn cyrraedd safon uchel o ruglder yn y Gymraeg 

cyn dyfodiad y Cwricwlwm Cenedlaethol. Gobaith y Gweithgor oedd y byddai 

cyrhaeddiad disgyblion yn y dyfodol, ar gyfartaledd, yn fwy na chyrhaeddiad 

mwyafrif disgyblion ail iaith ym 1988. 

Wrth gynllunio'r Gorchymyn Cymraeg, penderfynodd y Gweithgor wedi llawer o 

ystyriaeth ac ymgynghori ddatblygu dau fodel ar gyfer addysgu Cymraeg, sef 

Cymraeg a Chymraeg Ail laith. Ymgais a gafwyd yma i annog athrawon a 

disgyblion i fagu profiad a meithrin gallu ieithyddol yn yr ail iaith yn y gobaith y 

gellid symud rhai o'r dysgwyr o'r garfan ail iaith i'r garfan Gymraeg. Byddai 

llwyddo i gynyddu cymhelliant carfan o ddysgwyr da yn sicr o arwain at wella 

safonau mewn Cymraeg. 

Cydnabyddir yn yr adroddiad Cymraeg ar gyfer 5 - 16 oed (Y Swyddfa Gymreig 

1989b) y gallai dulliau asesu iach fod yn brofiad addysgol gwerthfawr i 

ddisgyblion ac y gallent hybu'r cymhelliant i ddysgu drwy fod yn berthnasol i 

ddiddordebau a gwaith disgyblion ac o fewn cyd-destunau a fyddai'n gyfarwydd 

iddynt. Roedd hybu cymhelliant disgyblion i ddefnyddio'r iaith mewn 

amrywiaeth o sefyllfaoedd yn un o nodau'r rhaglenni astudio. Rhaid ystyried yn 

awr i ba raddau yr oedd gweithgareddau asesu Cymraeg Ail laith yn brofiad 

addysgol gwerthfawr, ac i ba raddau y llwyddwyd i hybu'r cymhelliant i ddysgu. 

Dau beth sydd fel arfer yn hybu cymhelliant disgyblion i ddysgu yw mwynhad a 

llwyddiant. Un o'r pwyntiau a wna'r SCY A yn yr _adroddiad monitro ar gyfer 

1993 yw bod ymateb disgyblion i'r gweithgareddau ar y cyfan yn gadarnhaol, eu 

bod wedi mwynhau'r deunyddiau ac wedi paratoi o ddifrif ar gyfer yr asesu. 0 

ganlyniad, perfformiodd y disgyblion yn well na'r disgwyl yn yr asesiad. · Dylai 
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hyn, telly, arwain at gynyddu cymhelliant y disgyblion, a dylai'r llwyddiant a 

brofodd y disgyblion hefyd gynyddu moral athrawon, ac felly, arwain at wella 

safonau mewn Cymraeg Ail laith. Oherwydd gweithredu diwydiannol, nid oes 

tystiolaeth ar gael ar gyfer asesiadau 1994 a 1995 ond dengys gwerthusiad a 

wnaed o asesiad 1996 (Radnor 1996) bod yr ymagweddu o ran disgyblion ac 

athrawon yn dal i fod yn gadarnhaol iawn. Amser a ddengys a fydd agweddau 

mor gadarnhaol wrth i'r asesu fynd rhagddo. 

Fel y nodwyd ym Mhennod 3 pwysleisiodd Adroddiad TGAT nad rhywbeth i'w 

ychwanegu ar y diwedd y dylai'r asesiad fod ond rhan anhepgor o'r dysgu, ac y 

dyli~, telly, integreiddio'r asesu i'r cynllun gwaith. Argymhellodd TGAT y dylai'r 

polisi asesu ddeillio o benderfyniadau ar y cwricwlwm ond na ddylai'r asesu 

orlywodraethu ar y polis'iau cwricwlaidd, er bod dulliau asesu yn gallu bod yn 

bwysig wrth egluro a dehongli nodau cwricwlaidd. Barn TGAT oedd y dylai 

polis·iau cwricwlaidd a pholis'iau asesu da fynd law yn llaw. Effaith hyn oedd 

bod yr addysgu a'r dysgu yn cael eu cyfeirio at amcanion dilys a lie byddai 

dysgu i'r prawf yn digwydd yr hyn a geid fyddai dysgu i'r amcanion. Byddai 

sefydlu safonau perfformiad o'r cychwyn cyntaf yn rhoi nod glir i athrawon a 

disgyblion anelu ati. Ceisiwyd dangos y gellid datblygu perthynas gadarnhaol 

rhwng addysgu da ac asesu da. 

Drwy bwysleisio'n gyson yr angen am amrywiaeth o weithgareddau asesu 

gwelwyd bod lie i asesiadau a oedd yn amrywio o brofion ffurfiol i sgwrs hollol 

anffurfiol rhwng athrawon a disgyblion gan ddileu bron yn llwyr y ffin rhwng 

dysgu ac asesu. Mae'n naturiol i athrawon baratoi eu disgyblion yn drylwyr ar 

gyfer yr asesu. Rhaid felly sicrhau body paratoi hwnnw yn hyrwyddo arfer dda, 

a'r unig ffordd i wneud hynny yw sicrhau bod yr asesiadau eu hunain yn 

hyrwyddo dulliau addysgu da. Nod y datblygwyr oedd cynllunio 

gweithgareddau dysgu da a roddai gyfleoedd asesu a thrwy hynny roi 

canllawiau i athrawon a allai arwain at godi safonau. 
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Yn Cymraeq ar gyfer 5. - 16 oed, (Y Swyddfa Gymreig 1989b) pwysleisiodd y 

Gweithgor y gallai asesiadau sydd yn gydnaws a nodau'r dysgu ac sy'n codi'n 

naturiol o'r math o waith a wneir yn y dosbarth fod yn hwb i'r dysgu. Roedd 

gwella'r berthynas rhwng dulllau asesu, cynllunlo'r cwricwlwm a 

dulliau addysgu yn rhywbeth yr oedd Murphy a Torrance (1988) yn meddwl 

ddylai ddeillio o ddulliau newydd o asesu. 

Roedd y SCY A'n ymwybodol iawn o werth integreiddio'r dysgu a'r asesu. 

Bwriad yr asiantaeth oedd galluogi athrawon i integreiddio'r asesiadau i'w 

gwersi arferol dros dymor yn hytrach na gweinyddu gweithgareddau asesu ym 

mhob gwers dros gyfnod byrrach. Gellid yn hawdd ddadlau y byddai hyn yn 

arwain at well perthynas rhwng y dulliau asesu, cynllunio'r cwricwlwm a dulliau 

addysgu o f ewn ysgolion unigol. 

Roedd asesu Gwrando a Darllen drwy ymateb llafar yn dod a'r dulliau addysgu 

a'r dulliau asesu yn agos iawn at ei gilydd ac yr oedd yna fanteision pendant i 

hyn. Pan fo disgybl yn ymateb yn llafar i symbyliad, ym mhresenoldeb yr 

athro/athrawes, caiff bob cyfle i ateb gofynion y dasg oherwydd caiff athrawon 

sicrhau bod disgybl yn llwyr ddeall gofynion y cwestiynau. Gallant hefyd brocio 

a holi ymhellach os oes ansicrwydd ynglyn a dealltwriaeth y disgybl. Pan fo'r 

ystyr yn cael ei gymylu gan fynegiant gwallus mewn ymateb llafar, gall athrawon 

brocio ac ail holi er mwyn eu bodloni eu hunain o'r graddau y deallodd y disgybl 

y testun. Roedd y math hwn o asesiad yn adlewyrchiad o arfer dda ar lawr y 

dosbarth ac yn fodd i sicrhau fod y berthynas rhwng yr addysgu a'r asesu yn 

dda. 

Nadir ym Mhennod 8 bod peth gwrthwynebiad ar y dechrau i asesu mewn 

grwpiau. Serch hynny, wedi mynd i'r afael a'r gwaith cafwyd siom o'r ochr orau 

a gwelodd athrawon fod yna fanteision cwricwlaidd i'r drefn hon gan fod 

gweithio mewn trioedd a pharau yn hybu sgwrsio i bwrpas rhwng disgyblion. O 

ganlyniad newidiwyd dulliau addysgu er mwyn gwella'r dysgu'n bennaf, ond 

hefyd er mwyn sicrhau gwell perthynas rhwng y dulliau addysgu ac asesu. 
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Pwysleisir pwysigrwydd gwerth cwricwlaidd yr asesu yn Adroddiad Terfynol 

GWASG (Williams, et al, 1993) pan nodir bod athrawon yn rhoi sylw i werth yr 

wybodaeth a'r adborth a ddarperir ar gyter eu hystaf elloedd dosbarth wrth 

ystyried hylawdra'r gweinyddu. Nadir yn yr un Adroddiad bod athrawon yn 

sylweddoli, er mwyn i'r asesu fod yn gydnaws ag amcanion a nodau dysgu, bod 

angen mwy nag asesu ar ff urf papur a phensil. Er mwyn i'r asesu fod yn 

berthnasol I berfformiad gwirioneddol mewn iaith, mae angen i'r asesu fod yn 

rhan hanfodol o'r dysgu, yn barhaus ac yn weddol fanwl. Gwelir bod yr 

asesiadau Cymraeg Ail laith yng Nghyfnod Allweddol 3 yn enghraifft o asesu 

sy'n fwy na phrawf papur a phensil. Mae'r asesu'n rhan o'r dysgu, yn barhaus 

ac yn weddol fanwl. Ymddengys, felly, fod perthynas dda yn dechrau datblygu 

rhwng dulliau asesu, cynllunio'r cwricwlwm a dulliau addysgu o fewn ysgolion 

unigol. 
' 

Er bod athrawon yn cydnabod nad oedd y Gorchymyn Cymraeg a'r asesu oedd 

ynghlwm wrtho yn berffaith, tueddwyd i ystyried y strwythur cyffredinol fel un a 

seiliwyd ar fodel cwricwlaidd cadarn. 

Gallai pwysleisio'r angen am ystod eang o weithgareddau asesu godi rhai 

amheuon ynglyn a chysondeb a dlbynadwyedd yr asesladau. Er mwyn 

osgoi unrhyw amheuon ynglyn a hyn, awgrymodd TGAT gyfundrf:3fn ar gyter 

safoni'r asesiadau. Roedd hyn yn arbennig o berthnasol i'r asesiad athrawon, 

ond byddai cytrifoldeb hefyd ar yr asiantaethau a fyddai'n datblygu'r T ASau i 

sicrhau fod ystod eang o dechnegau asesu yn cael eu defnyddio ac y byddai'r 

canlyniadau'n gyson, pa dechneg asesu bynnag a fabwysiedid. 

Er mwyn sicrhau fod marcio athrawon yn y tasgau a'r profion yn gyson, 

gofynnwyd i athrawon yn y lie cyntaf safoni'u gwaith yn fewnol ac yna, trefnwyd 

bod CBAC yn archwilio sampl o dystiolaeth lafar ac ysgrifenedig o bob dosbarth. 
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Elfen arall o gysondeb oedd y cysondeb yn y cy1Ieoedd a yai'r disgyblion i 

gyflawni'r gofynion. Ar.y cyfan, roedd i'r asesiadau lefel uchel o gysondeb ond 

cafwyd ambell enghraifft, lie gellid dadlau bod mwy o gyfle gan rai disgyblion 

nag eraill. Trafodir enghraifft o hyn ym Mhennod 8. Yn yr enghraifft hon, cafodd 

y disgyblion cyntaf i ateb mewn gMp ail-gyfle os methwyd ateb y cwestiwn i brofi 

dealltwriaeth o Ddarllen, ond gan mai dim ond tri chwestiwn a gafwyd a chan 

fod y disgyblion yn gweithio mewn grwpiau o dri, ni fyddai ail-gyfle gan y trydydd 

disgybl petai'r ddau cyntaf wedi ateb yn gywir. 

Tynnir sylw hefyd ym Mhennod 8 at enghraifft lie y byddai rhywfaint o wybodaeth 

gefndir yn rhoi mantais i ddisgybl yn ogystal ag enghraifft o asesiad oedd yn 

ddibynnol iawn ar wybodaeth o arddodiaid. Yn nes ymlaen yn y bennod ystyrir 

y cyfleoedd a gaiff disgyblion Haen B sy'n trafod Hamdden gan fod nifer o'r 

cwe~tiynau a ddefnyddir fel symbyliadau mor debyg i'w gilydd. Gallai hyn olygu 

y byddai'r disgyblion yn disbyddu'r pwnc yn gynt na disgyblion a fyddai'n trafod 

un o'r themau eraill ar yr haen hon, gan arwain o bosib at rywfaint o 

anghysondeb yn y cyfleoedd i gyflawni. Nodir hefyd bod mwy o gyfle i drafod yn 

ymestynnol ar Haen C mewn rhai unedau nag eraill. Gellid dadlau bod peth lie i 

wella yma o ran cysondeb ar draws unedau. 

Mae'r DoGau Gwrando yn rhoi sylw i dafodiaith, ac o astudio'r gweithgareddau 

gwelir bod sylw yn cael ei roi i ffurfiau tafodieithol ar y tap Gwrando. Yr unig 

anhawster yw sicrhau cysondeb yn y ffurfiau a ddefnyddir ar draws yr unedau a 

gwneud yn siwr bod ystod o dafodieithoedd yn cael sylw. Wedi ystyried y 

dadansoddiad ym Mhennod 8 gellid dadlau bod ambell wendid yn y 

gweithgareddau asesu yn hyn o beth gyda mwy o sylw yn cael ei roi i rai 

tafodieithoedd nag eraill. 

Wrth ddechrau datblygu'r deunydd asesu Cymraeg yng Nghyfnod Allweddol 3, 

tasgau yn unig a gafwyd a'r rheini wedi eu sefydlu'n gadarn ar arfer dysgu ac 

addysgu da. Yr athrawon eu hunain a gyflwynai'r gweithgareddau i'r disgyblion, 

ond arweiniodd hyn yn ei dro at anawsterau o ran cysondeb. Er mwyn i 

ddisgyblion gyflawni gofynion y lefel uchaf bosibl, roedd yn hollbwysig eu bod 
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yn deall y cyfarwyddiadau. Nodir ym Mhennod 8 bod arnrywiaeth helaet11 yn 

nehongliad athrawon o'r cyfarwyddiadau ar gyfer cyflwyno, ac fel rnewn pynciau 

eraill a chyfnodau eraill gwelwyd bod anghysondeb yn y cyflwyniad yn arwain at 

ddiffyg cysondeb yn ymateb y disgyblion. 

Nid oedd y modd yr oedd disgyblion yn derbyn lef el targed cyrhaeddiad ar gyfer 

Darllen yn hollol gyson. Tynnir sylw ym Mhennod 8 at y ffaith fod modd i 

ddisgyblion a fyddai'n dilyn gwahanol lwybrau ennill yr un lef el. Er enghraifft, 

byddai modd i ddisgyblion Haen A ennill Lefel 3 - 5 drwy wneud gweithgaredd a 

fynnai ymateb ysgrifenedig i Ddarllen yn unig tra byddai rhaid i ddisgyblion 

Haen B ymateb yn ysgrif enedig ac yn II afar hyd yn oed ar Lefelau 3 - 5. Gellir 

dadlau, telly bod anghysondeb yma yn y modd y dyf arnwyd Lefelau 3 - 5 yn y 

targed cyrhaeddiad hwn. 

Ary llaw arall, roedd cysondeb yn uchel yn y profion pan defnyddiwyd yn union 

yr un gweithgareddau ar gyfer asesu lefel arbennig yn y profion. Roedd y 

gorgyffwrdd hwn yn golygu y byddai disgybl a gai Lefel 5 mewn Darllen ar y 

prawf Haen A wedi cyflawni gofynion y lefel yn yr un ffordd yn union a'r 

disgyblion hynny a gai Lefel 5 ar Haen B. 

Un o'r prif egwyddorion yn Adroddiad TGAT (1988) oedd y dylai pob tasg asesu 

gefnogi arfer dda. Roedd y Gweithgor Cymraeg hefyd o'r. tarn y dylid 

adlewyrchu'r arf erion da cyfredol yn yr asesu ac y dylid rhoi sylw i rol weithredol 

disgyblion mewn gwersi llafar wrth iddynt gyfathrebu mewn sefyllfaoedd disgybl 

ganolog. Pwysleisiwyd yn gyson yn Cymraeg ar qyfer 5 - 16 oed (Y Swyddfa 

Gymreig 1989b) y dylai gweithgareddau asesu gael cyd-destun a phwrpas 

ystyrlon i ddisgyblion ac nad ymarferion i brofi cywirdeb neu wybodaeth 

ramadegol ddylid eu datblygu tel gweithgareddau asesu. 

Er bod y Gorchymyn Cymraeg yn trafod pob un o'r sgiliau iaith ar wahan, nodir 

ym Mhennod 4, y dylid cofio am gyd-ddibyniad y sgiliau ieithyddol wrth ddysgu 
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iaith. Roedd y SCYA'n ymwybodol iawn o bwysigrwydd integreiddio'r sgiliau 

iaith a chyd-destun a phwrpas ystyrlon. Yn y dasg statudol , aseswyd 

dealltwriaeth o Wrando drwy ymateb llafar disgyblion. Fel y nodwyd eisoes, 

cafwyd cyfle yma i asesu sgiliau Gwrando a Siarad disgyblion drwy gyfrwng yr 

un gweithgaredd. Yn yr un modd, aseswyd ymateb llafar i ddeunydd Darllen ar 

Lefelau 3 - 1 O gyda'r cyfle i integreiddio sgiliau Darllen a Siarad. Yn gyffredinol, 

croesawyd hyn fel arfer dda. Cafwyd ymateb ysgritenedig i Ddarllen hefyd ond 

dim ond ar y lefelau uchaf y cai'r disgyblion gyfle i ysgritennu gan mai atebion 

di-iaith a gafwyd ar y lefelau isaf. Nid oedd yr integreiddio rhwng Darllen ac 

Ysgrifennu mor gytlawn a'r integreiddio rhwng Siarad a Gwrando a rhwng 

Siarad a Darllen. 

Cymerai'r gweithgareddau ystafell ddosbarth hyn gryn dipyn o amser i'w 

gweinyddu ac erbyn Hat 1991, cyhoeddodd y Prif Weinidog y dylid cyflwyno 

protion pensil a phapur y gellid eu gweinyddu i ddosbarth cyfan ar yr un pryd yn 

achos disgyblion Cyfnod Allweddol 3. Dim ond mewn achosion arbennig y 

cytunwyd i barhau a'r tasgau ystafell ddosbarth. 0 ganlyniad, tuedd yr asesu 

erbyn 1993 oedd symud yn 61 at ddulliau traddodiadol o arholi ac ymarf erion 

pensil a phapur yn hytrach na rhoi mwy o bwyslais ar weithgareddau dysgu ac 

asesu lie byddai athrawon yn rheoli'r setyllta. Roedd hyn yn symud oddi wrth y 

model addysgiadol a gynigiwyd gan TGAT gan roi'r pwyslais ar atebolrwydd 

athrawon ac ysgolion wrth gyhoeddi tablau cynghrair. Ond llwyddwyd o ran 

Cymraeg a Chymraeg Ail laith i gyfuno tasgau a phrotion gan fod y pwysoli'n fwy 

ar gyfer Llatar na'r targedau eraill. Roedd yr asesu cenedlaethol ar gyfer 

Cymraeg Ail laith dipyn yn fwy eang telly na'r model ar gyfer y pynciau eraill yng 

Nghyfnod Allweddol 3. 

Mae hyn wedi cael effaith gadarnhaol yn yr ysgolion. Mae Arolygwyr ei 

Mawrhydi (AEM) yn adrodd bod trafodaethau grwp yn dod yn fwyfwy amlwg 

gyda disgyblion o bob gallu yn barod i wneud ymgais i gyf ranogi. Nadir bod 

athrawon yn paratoi sbardunau diddorol a chanllawiau detnyddiol. Ceir 

enghreifftiau o hyn yn y deunydd asesu ac ymddengys bod y deunyddiau a 

gynhyrchwyd wedi cael dylanwad ar lawr y dosbarth. Dengys Adroddiadau 
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AEM hefyd fod cyflwyno'r Cwricwlwm Cenedlaethol wedi codi safonau. Fel y 

nodir yn Cymraeg yn Ail laith yng Nghyfnod Allweddol 4 (SPAEM ·t996): 

Y mae gwelliannau pendant i'w canfod yng nghyf/awniad cyfrannedd 

arwyddocaol o ddisgyblion wrth i ddisgwyliadau athrawon godi yn sgfl gofynion 

yr arholiadau a/Janot a gofynion y CC (tud 2). 

Gwelir i'r asesiadau Cymraeg Ail laith gael effaith gadarnhaol ar y dysgu a bod 

safonau'n codi yn dilyn cyflwyno'r Cwricwlwm Cenedlaethol a'r asesu oedd yn 

gysylltiedig. Ond, o ddadansoddi'r deunyddiau a ddatblygwyd ar gyfer yr 

asesiad statudol cyntaf o Gymraeg Ail laith ar ddiwedd Cyfnod Allweddol 3, 

gw~lir bod nifer o faterion y byddai'n fuddiol i'r asiantaethau hynny sy'n 

ymw~eud ag asesu disgyblion roi sylw iddynt. Manylir ar y materion hynny yn 

Atodiad 3, and caiff y prif bwyntiau eu crynhoi isod. 

Gwelir bod darparu gweithgareddau sy'n cynnig digon o amrywiaeth i 

ddisgyblion yn bwysig gan na fydd pob disgybl wedi ymwneud a'r un themau 

nae wedi dysgu'r un eirfa. Mae'n bwysig hefyd fad y disgyblion a'r athrawon yn 

gyf arwydd a'r math o weithgareddau a geir yn yr asesiad rhag iddynt golli hyder 

a thangyflawni yn yr asesiad. 

Dylai'r atebion i'r cwestiynau fod yn glir yn y sbardun a dylid sicrhau 

cyfatebiaeth berffaith rhwng y cwestiwn, y cynnwys a'r cynllun marcio. Hynny yw 

os yw'r cynllun marcio'n nodi fod angen dau reswm, dylid nodi hynny yn y 

cwestiwn a dylai dau reswm fod yn amlwg yn y sbardun. 

Mae'n bwysig bod y cynlluniau marclo'n adlewyrchu gofynion y DoGau ac yn 

cynorthwyo athrawon i'w dehongli'n gyson. Dylent fod yn hollol glir ac yn 

dangos y datblygiad o lefel i lefel, mewn modd sy'n hylaw i athrawon. Mae'n 

bwysig fod y gweithgareddau hefyd yn dehongli'r DoGau'n gyson ac yn deg. Er 

enghraifft, os yw DoG yn cyfeirio at ddarllen a deall darnau, yna rhaid sicrhau 
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bod y gweithgaredd yn gwneud mwy na rhoi cyfle i ddangos dealltwriaeth o 

elrlau unlgol. 

Wrth weithredu'r rheol n - 1, roedd grwpio DoGau gyda'i gilydd i'w hasesu drwy 

gyfrwng yr un gweithgaredd yn rhoi disgyblion o dan anfantais. Byddai darparu 

gweithgareddau a asesai bob datganiad yn unigol wedi rhoi mwy o gyfle iddynt 

gyrraedd lef el. 

Er mwyn sicrau mynediad i bob disgybl dylid rhoi sylw manwl i lef el 

darllenadrwydd y cwestiynau. Ni ddylai methiant i ddeall gofynion y cwestiwn 

rwystro disgybl rhag cyrraedd y lefel uchaf bosibl. Dylid hefyd sicrhau fod sylw 

yn cael ei roi yn y cwestiwn i bob un o ofynion y cynllun marcio. 

O~ yw lluniau'n cael eu defnyddio i asesu, yna y maent yr un mor bwysig a'r 

testun a rhaid sicrhau fod yr hyn y bwriedir iddynt ei gyfleu yn hollol eglur, neu ni 

fydd yr asesiad yn ddilys. Yn yr un modd, mae'n hollbwysig fod unrhyw dapiau 

a ddefnyddir yn hollol eglur ac nad oes unrhyw ymyrraeth ar y tap. Mae hefyd 

yn bwysig bod y llefaru'n eglur heb roi mwy o sylw i un acen neu dafodiaith na'r 

gweddill. 

Bu defnyddio'r gweithgareddau Gwrando tel modd i gynhesu disgyblion ar gyfer 

y siarad yn fodd i sicrhau cysondeb yn y gweinyddu. Un mater y dylid rhoi sylw 

pellach iddo yw r61 athrawon .wrth asesu Llafar. Mae'r Gorchymyn yn hybu 

annibynniaeth y disgybl ond llesteirir hyn i raddau pan fo'r athro/athrawes yn 

aelod o'r gr.vp. 

Wrth asesu Darllen dylid sicrhau fod y symbyliadau yn addas i oed y disgyblion 

ac yn adlewyrchu'u diddordebau. Dylai'r darnau a ddefnyddir i asesu'r un lefel 

ond mewn unedau gwahanol fod ar lefel gymharol o anhawster, ac yn yr un 

modd dylai fod cyfatebiaeth rhwng gweithgareddau Darllen y dasg a'r prawf. 

Dylid sicrhau fod ateb i bob un o'r cwestiynau a ofynnir yn y darnau Darllen. 

Roedd y drefn o ganolbwyntio ar gynnwys atebion disgyblion yn hytrach na'u 

hadnoddau iaith wrth asesu Darllen yn deg iawn. 
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Mae'n bwysig fod disgyblion yn cael dewis wrth ysgrifennu'n bersonol a 

dychmygus gan nad yr un yw profiad pob un ohonynt. Dylid hefyd sicrhau nad 

yw'r gofynion arnynt yn ormodol tra ar yr un pryd yn cynnig her digonol i'r 

goreuon. Nid tasg hawdd, felly yw penderfynu faint o le ddylid ei ganiatau ar 

gyfer atebion ysgrifenedig gan fod gormod o le yn gallu digalonni disgyblion a 

rhy ychydig yn gallu achosi rhwystredigaeth. 

Un elfen hollbwysig mewn asesiad a osodir yn allanol yw sicrhau cysondeb a 

thegwch. Rhaid sicrhau nad oes mantais nae anfantais gan ddisgyblion sy'n 

ateb yn gyntaf neu'n olaf mewn asesiad llafar a bod cyfartaledd rhwng y 

gweithgareddau ym mhob un o'r unedau pan fo dewis gan athrawon o ran pa 

uned i'w gweinyddu gyda'r disgyblion. Dylai gofynion lefel arbennig fad yn 

h9llol gyson pa haen bynnag y bydd disgybl yn ei sefyll. Dylai'r asesiad fod yn 

hoUol deg i fechgyn a merched o bob ardal yng Nghymru ac ni ddylai 

gwybodaeth gyffredinol o bwnc roi mantais i ddisgybl. 

Byddai rhoi sylw i'r materion uchod yn mireinio'r asesu ac yn y pen draw yn 

arwain at godi safonau hyd yn oed ymhellach. 

Ystyriwyd yn y bennod hon i ba raddau y llwyddwyd i ddatblygu cyfundrefn o 

dasgau a phrofion Cymraeg Ail laith a fyddai'n cynnal bwriadau TGAT a'r 

Gorchymyn Cymraeg. 

Gwelir bod y SCYA yn yr asesiad statudol cyntaf wedi llwyddo i gwrdd a llawer 

iawn o egwyddorion TGAT a'r Gorchymyn Cymraeg. Cafwyd mwy o ystod i'r 

gweithgareddau asesu hyn nag ar unrhyw gyfnod blaenorol. Rhoddwyd sylw i 

asesu gwaith llafar mewn grwpiau ac roedd asesu Gwrando a Darllen drwy 

gyfrwng ymateb llafar hefyd yn newydd i'r asesu ac yn cyfateb ag awydd TGAT i 

roi cyfle i ddisgyblion ddangos cyflawniad mewn mwy nag un ffordd. Roedd 

adlewyrchu'r pwyslais a roddodd TGAT a'r Gweithgor Cymraeg ar y defnydd o 
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ystod eang o ddulliau asesu yn fodd i hybu'r datblygiad cwricwlaidd a gafwyd yn 

y rhaglenni astudio . . Bu'r deunyddiau asesu, telly, nid yn unig yn gyfrwng 

effeithiol i fesur cyflawniad disgyblion ond hefyd yn fodd i dynnu syiw at 

ddisgwyliadau'.r rhaglenni astudio. 

Un o egwyddorion y Gorchymyn Cymraeg oedd y dylai'r gweithgareddau asesu 

gael cyd-destun a phwrpas ystyrlon. Roedd TGAT hefyd yn pwysleisio y dylai 

pob tasg asesu gefnogi arferion da fel hyn. Cafwyd enghreifftiau niferus o arfer 

dda yn y gweithgareddau Cymraeg Ail laith. Roedd yr asesiadau a ddatblygwyd 

yn ddiagnostig ac yn cyf ateb a gweledigaeth y Gweithgor Cymraeg a ragwelai 

asesiadau wedi'u gwreiddio'n ddwfn yn y cwricwlwm gyda'r canlyniadau'n 

bwydo yn 61 i'r addysgu. 

Un o brif obeithion y Gweithgor Cymraeg oedd y byddai'r Cwricwlwm 

Cenedlaethol yn fodd i godi lefel cyflawniad disgyblion ail iaith. Mae tystiolaeth 

gynnar yn awgrymu fod hynny'n digwydd a body tasgau asesu a gynhyrchwyd 

gan y SCY A wedi sbarduno disgyblion ac athrawon fel ei gilydd i godi'u safonau 

a'u disgwyliadau ac wedi cynyddu'r cymhelliant i feistroli'r Gymraeg. 

Gosodwyd, ym 1993, seiliau cadarn ·ar gyfer datblygu i'r dyfodol gyda'r gobaith 

am gynnydd pellach yng nghyflawniad ein dysgwyr. 

Amlygwyd llu o wersi ymarferol ynghylch manylion yr asesu yn ystod cyfnod yr 

astudiaeth. Achosodd agweddau amlweddog neu amwys rhai o'r datganiadau 

niter o anawsterau ymarf erol i'r SCYA wrth geisio cynhyrchu asesiadau a 

fyddai'n ddilys ac yn ddibynadwy. Gwelwyd hefyd nad oedd yn bosibl 

compartmenteiddio'r sgiliau iaith. Tasg anodd, os nad amhosibl oedd 

cynhyrchu · gweithgareddau i asesu'r sgiliau iaith ar wahan yn 61 gofynion CAA Y 

ac ACA Y gan fod y sgiliau yn gyd-ddibynnol. Rhoddwyd sylw i'r anhawster hwn 

wrth adolygu'r Gorchymyn Cymraeg ym 1995, ond nid oedd dadansoddi 

effeithiolrwydd y datblygiad hwnnw o fewn terfynau'r astudiaeth hon. Dyma faes 

ymchwil pellach y gellid ymgymryd ag ef i'r dyfodol. 

Wrth geisio dod i gasgliad, rhaid cofio mai dim ond yn ystod eu hamser yng 
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Nghyfnod Allweddol 3 y byddai'r· disgyblion hyn wedi bod yn dilyn Rhaglenni 

Astudio'r Gorchymyn Cymraeg ac yr oedd yn rhaid i'r SCYA a oedd yn bennaf 

gyfrifol am ddatblygu'r deunyddiau asesu gadw hynny mewn cot drwy gydol y 

broses. Yn ystod y tair blynedd o ddatblygu, newidiwyd y fanyleb a symudwyd y 

pwyslais i gyfeiriad profion ffurfiol , hawdd eu gweinyddu o fewn terfyn amser 

penodol i ddosbarth cyfan o ddisgyblion. Golygai hyn fod yr asesiadau wedi 

ymbellhau ychydig o'r model gwreiddiol a dreialwyd a oedd yn adlewyrchu'n 

well awydd TGAT i ddefnyddio ystod eang iawn o ddeunyddiau asesu, tebyg 

iawn yn eu natur i weithgareddau dysgu ac addysgu arferol. Golyga'r ffaith fod y 

pwyslais wedi symud fwyfwy i gyfeiriad profion ffurfiol hawdd eu gweinyddu nad 

yw rhai o'r gwersi a amlygwyd yn yr astudiaeth, bellach yn berthnasol. 

Cyfyngwyd yr • ymchwil i'r cyfnod yn arwain at yr asesiad statudol cyntaf o 

Gymraeg Ail laith ac telly ni ymhelaethwyd ar y newid polisi mwy diweddar. 

Gellid ymchwilio ymhellach i'r materion hyn yn y dyfodol. 

Bu'r continuum yn bwnc llosg i'r Gweithgor Cymraeg ac yn ystod y cyfnodau o 

ymgynghori. Yn y dyddiau cynnar, tueddiad y SCY A oedd canolbwyntio'r 

asesiadau ail iaith ar Lefelau 1 - 7 /8, gan dybio y byddai disgyblion ail iaith a 

fyddai wedi cyrraedd lefel cyflawniad ·uwch na hynny wedi trosglwyddio i ddilyn 

y Rhaglenni Astudio Cymraeg. Beth bynnag, erbyn yr asesiad statudol, bu'n 

rhaid cynhyrchu deunydd asesu ar gyfer pob un o'r deg lefel, ond prin oedd y 

gwaith a wnaed ar bontio'r ddau fodel iaith. Nid oedd cyfyngiadau'r astudiaeth 

hon yn caniatau ymchwil pellach i'r maes ond gan fod y SCY A yn ddiweddar 

wedi ailddechrau cynhyrchu gweithgareddau pontio yn y deunyddiau asesu, 

gwelir bod posibiliadau yma ar gyfer ymchwil pellach. 

Serch hynny, er gwaethaf yr holl anawsterau, rhaid cydnabod i'r SCY A lwyddo i 

ddatblygu cyfundrefn o dasgau a phrofion Cymraeg Ail laith a oedd yn cynnal 

bwriadau TGAT a'r Gorchymyn Cymraeg. Nodwyd eisoes bod y deunydd yn 

cynnwys enghreifftiau nif erus o arfer dda. Yn ogystal ag ymateb i ofynion TGAT 

a'r Gorchymyn Cymraeg, bu'r deunydd a gynhyrchwyd yn fodd i godi safonau a 

disgwyliadau disgyblion ac athrawon gan gynyddu'r cymhelliant i feistroli'r iaith. 
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Lefelau 

ATODIAD I - Y TABLAU 
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Oedran (blynyddoedd) 

(Yr Adran Addysg a Gwyddoniaeth a'r Swyddfa Gymreiq, 1988 , tud 9) 
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Deall ac Sgwrsio Profiadau Gw~bodaeth Teimladau Adnoddau 
~mateb Personol a laith 

D~chm~gus 

TC1 1 i 1 ii 1 iii 1 iv 1v 1 vi 
2i 2ii 2iii 2iv 2v 2vi 

LI afar 3i 3ii 3iii 3iv 3v 3vi 
4i 4ii 4iii 4iv 4v 4vi 
5i 5ii 5iii 5iv 5v 5vi 
6i 6ii 6iii 6iv 6v 6vi 
Dean ac Profiadau Gw~bodaeth Teimladau 
Ymateb Personol a 

D~chm~gus 

TC2 1 i 
2i 2ii 2iii 2iv 

Darllen 3i 3ii 3iii 3iv 
4i 4ii 4iii 4iv 
5i 5ii 5iii 5iv 
6i 6ii 6iii 6iv 

Profiadau Gw~bodaeth Teimladau Adnoddau 
Personol a laith 
D~chm~gus 

TC3 1 i 2iv 2ii 2iii 2i 
3ii 3iii 3iv 

Ysgrif- 3i 
4ii 4iii 4iv 

-ennu 4i 
5ii 5iii 5iv 

5i 
6iv 

6i 6ii 6iii 
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Llafar 

Llinyn 1: 
Llinyn 2: 
Llinyn 3: 
Llinyn 4: 
Llinyn 5: 

Darllen 

Llinyn 1: 
Llinyn 2 : 
Llinyn 3 : 

Ysgrifennu 

Llinyn 1: 
Llinyn 2 : 
Llinyn 3 : 
Llinyn 4: 

Deall 
Mynegi Profiadaurreimladau Personal a Dychmygus 
Cyflwyno a Chyfnewid Gwybodaeth 
Trafod a Mynegi Barn /Rhoi Rhesymau 
Adnoddau laith 

Blas ar Ddarllen/Darllen yn Annibynnol 
Ymateb i Ddeunydd Personol a Dychmygus 
Ymateb i Ddeunydd Ffeithiol 

Ysgrifennu Personol a Dychmygus 
Cyflwyno Gwybodaeth 
Mynegi Barn 
Adnoddau laith/Ymwybyddiaeth leithyddol 
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Llinynnau'r SCYA (1991) CA3 Llinynnau CAA Y (1991) CA3 

Deall Mynegi Trafod a Adnoddau CY!l:fil'.nO a Deall Sgwrsio CY!l:fil'.n0 a Trafod/ Mynegi Adnoddau 

Profiadau Myn~i Barn laith Chytnewid Chytnewid Myn~i Barn Profiadau laith 

Personol a G:fil'.bodaeth G:fil'.bodaeth Personol a 

1 i 
Oychmygus Dychmygus 

2i 
1 ii 1v 1 vi 1 iv 1 i, iii 1 ii 1iv 1v 1 ii 1 vi 

3i 
2ii, iii 2v 2vi 2iii, iv 2i 2ii 2iv 2v 2iii 2vi 

TC1 4i 
3ii, iii 3v 3vi 3iii, iv 3i 3ii 3iv 3v 3iii 3vi 

4ii, iii 4v 4vi 4iii, iv 4i 4ii 4iv 4v 4iii 4vi 
5i 5ii, iii 5v 5vi 5iv Si 5ii 5iv 5v 5iii 5vi 

LI afar 6i 6ii, iii 6v 6vi 6iii, iv 6i 6ii 6iv 6v 6iii 6vi 
7i ?ii, iii 7v ?vi ?iii, iv 7i ?ii ?iv 7v ?iii ?vi 
Bi 8ii, iii av 8vi 8iii, iv Bi 8ii 8iv av 8iii 8vi 
9i 9ii, iii 9v 9vi 9iii, iv 9i 9ii 9iv 9v 9iii 9vi 

10i 10ii, iii 10v 10vi 10iii, iv 10i 10ii 10iv 10v 10iii 10vi 

Blas ar Ymateb i Ymateb i Blas ar Ymateb i Ymateb i 

Ddar1Ien Ddeunydd Ddeunydd Ddarllen/ Odeunydd Odeunydd 

Personol a Ffeithiol Dar1Ien yn Personol a Ffeithiol 

Dychmygus Uchel Dychmygus 

1 i 1 i 1 i 1 i 

2i 2ii , iv 2iii, iv 2i 2ii , iv 2iii, iv 

TC2 3i 3ii, iv 3ii, iii, iv 3i 3ii , iv 3iii, iv 

4i 4ii, iv 4ii, iii, iv 4i 4ii, iv 4iii, iv 

Si 5ii, iv 5iii, iv 5i 5ii, iv 5iii, iv 

Darllen 6i 6ii, iv 6iii, iv 6i 6ii , iv 6iii, iv 

7i ?ii ?ii, iii, iv 7i ?ii, iv 7iii, iv 

Bi 8ii 8ii, iii, iv Bi 8ii, iv 8iii, iv 

9i 9ii, iv 9ii, iii, iv 9i 9ii, iv 9iii, iv 

10i 10ii, iv 10ii, iii, iv 10i 10ii, iv 10iii, iv 

Ysgrifennu Cytlwyno Myn~i Barn Adnoddau Ysgrifennu Cyflwyno Myn~i Barn Adnoddau 

Personol a G:fil'.bodaeth laith Personol a Gwybodaeth laith 

Dychmygus Oychmygus 

1 i 1 i 1 i 1 i 1 i 1 i 1 i 1 i 

TC3 2i 2i, ii 2iii 2iv 2i 2ii 2iii 2iv 

3i 3i, ii 3iii 3iv 3i 3ii 3iii 3iv 

Ysgrif- 4i 4i, ii 4iii 4iv 4i 4ii 4iii 4iv 

5i 5ii 5iii Siv 5i 5ii 5iii 5iv 

ennu 6i 6ii 6iii 6iv 6i 6ii 6iii 6iv 

7i ?ii 7iii 7iv 7i 7ii 7iii 7iv 

Bi 8ii 8iii 8iv Bi 8ii 8iii 8iv 

9i 9ii 9iii 9iv 9i 9ii 9iii 9iv 

10i 10ii 10iii 10iv 10i 10ii 10iii 10iv 



Lefel cyrhaeddlad 
Cymraeg Sylfaenol 
(Uwchradd) 

CA 

1 

2 

3 

4A 

4B 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 

Llafar 

50% 

40% 

40% 

331/3 

40% 

Yn cyfateb I lefelau'r 
Grwp Asesu 

1/2 
3 
4 
5/6 
6/7 
7/8 
9/10 

Darllen 

25% 

30% 

30% 

331/3 

30% 
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Ysgrifennu 

25% 

30% 

30% 

331/3 

30% 



CA Llaf ar Darllen Ysgrifennu 

1 100% 

2 70% 15% 15% 

3 60% 20% 20% 

4A 50% 25% 25% 

4B 60% 20% 20% 

Thema Lefel Targed Gwe ithg aredda u 
Cyrhaeddlad Asesu 

1. Y ~~muned 1 - 5 Siarad/Gwrando 5(siarad) + 5(gwrando) 
a'r Cartref Darllen 7 

Ysgrifennu 5 

4. Y G~muned 5-8 Siarad/Gwrando 4(siarad) + 2(gwrando) 
a'r Cartref Darllen 6 

Ysgrifennu 5 

5. Hamdden 1 2-8 Siarad/Gwrando 11(siarad) + 4(gwrando) 
Darllen 9 
Ysgrifennu 6 

6 . Hamdden 2 2 - 8 Siarad/Gwrando 11 (siarad) + 5(gwrando) 
Darllen 4 
Ysgrifennu 11 
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9. 1 Ca1 

DoG Y Gymuned a'r 
Cartref 1-5 

11 
1 ii 
1 iii 
1Iv 
1v 
1vi 

21 
2il 
2111 
2iv 
2v 
2vl 

31 
311 
3iil 
3iv 
3v 
3vl 

41 
4ii 
4ill 
4iv 
4v 
4vi 

51 
511 
5ill 
51v 
5v 
5vl 

61 $ 
611 $ 
6iii $ 
6iv $ 
&.I $ 
6vi $ 

71 $ 
711 $ 
7iii $ 
7iv $ 
7v $ 
7vi $ 

81 $ 
8ii $ 
Bill $ 
8iv $ 
8v $ 
8vi $ 

91 $ 
9il $ 
9iii $ 
9iv $ 
'av $ 
9vl $ 

101 $ 
10ii $ 
10iii $ 
10iv $ 
10V $ 
10vi $ 

Y Gymuned a'r 
Cartrel 5 • 8 

$ 
$ 
$ 
$ 
$ 
$ 

$ 
$ 
$ 
$ 
$ 
$ 

$ 
$ 
$ 
$ 
$ 
$ 

$ 
$ 
$ 
$ 
$ 
$ 

$ 
$ 
$ 
$ 
$ 
$ 

$ 
$ 
$ 
$ 
$ 
$ 
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Hamdden 1 

> 
> 
> 
> 
> 
> 

> . 
> 
> 
> 

> . 
> 

> 

> 

> . 
> 

> . 
> . 
> 

> 
> 
> 
> 

> 

> 
> 

> 

> 
> . 
> 

Hamdden 2 

> 

> 

> 
> 



9.2 Ca2 

DoG Y Gymuned a'r y Gymuned a'r Hamdden 1 Hamdden 2 
Cartref 1-5 Cartref 5 - 8 

1 i $ > 

2i > $ 
2ii $ > 
2iii $ > 
2iv $ > 

3i > $ 
3ii $ 
3iii $ 
3iv $ 

4i > $ > > 
4ii $ > > 
4iii $ 
4iv $ > 

5i > > > 
5ii > > 
5iii > 
5iv > > 

6i $ > > 
6ii $ > > 
6iii $ > > 
6iv $ > 

7i $ > > > 
?ii $ > > 
?iii $ 
?iv $ > 

8i $ > > > 
8ii $ > 
8iii $ > > 
8iv $ > > 

9i $ $ > > 
9ii $ $ > 
9iii $ $ > > 
9iv $ $ > > 

10i $ $ > > 
10ii $ $ > > 
10iii $ $ > > 
10iv $ $ > > 
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9.3 Ca3 

OoG Y Gymuned a ' r Y Gymuned a' r Hamdden 1 Hamdden 2 
Cartref 1-5 Cartref 5 • 8 

1i $ > 

21 > $ 
211 . $ 
2ill $ 
2iv $ 

3i $ > 
3ii $ . 
3iii $ > 
3iv $ 

4l $ > 
4ii $ . 
4Iii $ > 
4iv $ > 

5i > 
5ii > 
5iii . 
5iv > 

61 $ 
6ii $ > 
6iii $ > 
6iv $ > 

7i $ > 
7ii $ . 
7iii $ > 
7iv $ > 

Si $ > 
Sil $ > > 
Siil $ > > . 
Siv $ . > 

91 $ $ 
9ii $ $ > 
9iii $ $ > 
9iv $ $ > 

10i $ $ > 
10ii $ $ > > 
10iii $ $ > 

. 
10iv $ $ > 

Allwedd 

$ nid oedd y pecyn yn ymwneud a'r lefel felly ni aseswyd y DoG 

* aseswyd y DoG 

> y pecyn yn ymwneud a'r lefel and ni aseswyd y DoG 
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asesu asesu asesu asesu asesu asesu 
TAS 1 lefel 2 lefel 3 lefel 4 lefel 5 lefel 6 lefel 

y 
Gymuned 6 6 7 0 2 0 

a'r Cartref 
1- 5 

y 
Gymuned 5 6 3 3 0 0 

a'r Cartref 
5-8 

Hamdden 
2 0 2 4 9 9 4 (2, 7 lefel) 

Hamdden 
1 16 12 0 0 0 0 
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11.1 Parti 

Lefel Ca1 Ca 1 Ca2 Ca3 
Deal I Mynegi Ymateb i Ysgrifennu 

barn ddeunydd personol a 
ffeithiol dychmygus 

1 • •• 
2 • •• • • 

3 • •• • • 
4 • •• • • 
5 • •• • • 

6 • •• • • 

7 • •• • • 

11. 2 Dyddiau Oa (Ca1) 

Lefel Deal I Cyflwyno a Trafod a Mynegi 
chyfnewid mynegi barn profiadau 

gwybodaeth personol a 
dychmygus 

1 •• ••• •• 
2 •• ••• • • •••• 

3 •• ••• •• **** 

4 *** ** • •••••••• •• ••••••••••• ••••••••• 

5 ******* ••••••••• ••••• •••••• ******** 

6 **** ********* *********** ******** 

7 ** ** * ***** ** * * •••••••••• • ******** 

11.3 Dyddiau Da (Ca2) 

Lefel Ymateb i ddeunydd Ymateb i ddeunydd 
ffeithiol personol a dychmygus 

1 
2 ****** •• 
3 ****** •• 
4 •••••• • ••• 
5 •••••• **** 
6 •• * * ••• 
7 **** ••• 
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11.4 Dyddiau Da (Ca3) 

Cyflwyno Ysgrifennu Mynegi barn 
lefel Gwybodaeth personal a 

dychmygus 
1 
2 •• * "** ** 

3 *" ** ****** ** 

4 ******* ******* **** 

5 ****** ****** *** 

6 **** **** *** 

7 *** **** *** 

11.5 Joio Byw (Ca1) 

Lefel Deal I Cyflwyno a Trafod a My neg I 
chyfnewid mynegi barn profiadau 

gwybodaeth personol a 
dychmygus 

1 ** ••••• ***** 

2 ** ** 
.... .,... ***** ** **"" 

3 **** ****** ***** ***** 

4 ** ****** ***** •••• 

5 ••••• ..,... *** ** •• *** 

6 ** *** *** ** 

7 ** *** *** ** 

11 . 6 Joio Byw (Ca2) 

Ymateb i ddeunydd Ymateb i ddeunydd 
Lefel ffeithiol personol a dychmygus 

1 
2 ****** ****** 

3 ****** ****** 

4 **** ***** 

5 •••• • •••• 

6 *** *** 

7 *** *** 
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11 . 7 Joio Byw (Ca3) 

Cyflwyno Yagrifennu Mynegi barn 
Lefel gwybodaeth personal a 

dychmygus 
1 
2 ***** **** • * 

3 ****** ***** ** 
4 ******* •• "'*** •• 

5 •••••• ***** ** 
6 •••••• ••••• ** 
7 "'* *" ••••• •• 
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12. 1 Ca1 

C a 1 TAS 5 TAS 6 TAS 8 

1 (i) . . . 
(ii) > > > 
(iii) > . . 
(iv) > . . 
(v) . . . 
(vi) > > > 

2 (i) . . . 
(ii) > . . 
(iii) > . . 
(iv) > . . 
(v) . . . 
(vi) > > > 

3 (i) . . . 
(ii) > . . 
(iii) > . . 
(iv) > . . 
(v) . . . 
(vi) > > > 

4 (i) . . . 
(ii) > . . 
(iii) > . . 
(iv) > . . 
(v) . . . 
(vi) > > > 

5 (i) . . . 
(ii) > . . 
(iii) > . . 
(iv) > . . 
(v) . . . 
(vi) > > > 

6 (i) . . . 
(ii) > . . 
(iii) > . . 
(iv) > . . 
(v) . . . 
(vi) > > > 

7 (i) . . . 
(ii) > . . 
(iii) > . . 
(iv) > . . 
(v) . . . 
(vi) > > > 
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12.2 Ca2 

Ca2 TAS 5 TAS 6 TAS 8 

1 (i) > > > 

2 (i) > > > 
(ii) > 

. . 
(iii) . . . 
(iv) 

. . . 

3 (i) > > > 
(ii) 

. . . 
(iii) 

. . . 
(iv) . . . 

4 (i) > > > 
(ii) . . . 
(iii) 

. . . 
(iv) 

. . . 

5 (i) > > > 
(ii) > 

. . 
(iii) 

. . . 
(iv) 

. . . 

6 (i) > > > 
(ii) > 

. . 
(iii) 

. . . 
(iv) 

. . . 

7 (i) > > > 
(ii) 

. . . 
(iii) . . . 
(iv) . . . 
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12.3 Ca3 

C a3 

1 (i) 

2 (i) 
(ii) 
(iii) 
(iv) 

3 (i) 
(ii) 
(iii) 
(iv) 

4 (i) 
(ii) 
(iii) 
(iv) 

5 (i) 
(ii) 
(i ii) 
(iv) 

6 (i) 
(ii) 
(iii) 
(iv) 

7 (i) 
(ii) 
(iii) 
(iv) 

* 
> 

Lefel 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 

TAS 5 

> 

. 
> 
> 
> 

. 
> 
> 
> 

. 
> 
> 
> 

. 
> 
> 
> 

. 
> 
> 
> 

. 
> 
> 
> 

DoGau a aseswyd 
DoGau heb eu hasesu 

TAS 5 
0 
0 
0 
0 
0 
2 
3 

TAS 6 TAS 8 

> > 

. . 

. . 

. . 
> > 

. . 

. . 

. . 
> > 

. . 

. . 

. . 
> > 

. . 

. . 

. . 
> > 

. . . . . . 
> > 

. . 

. . 

. . 
> > 

TAS 6 TAS 8 
0 0 
9 22 

11 10 
44 27 
2 3 
4 6 
4 0 
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Targed 
Cyrhaeddiad 

Ca1 (n = 3381) 

Ca2 (n = 3381) 

Ca3 (n = 3359) 

Ca1 

Ca2 

Ca3 

(SCY A, 1992h tud 27) 

Ca2 

Ca3 

(SCY A, 1992h tud 28) 

Cymedr 
sampl 

2.95 

2.82 

3.17 

Siarad 

Gwrando 

Cymedr 
bechgyn 

2.67 

2.56 

2.72 

82% 

56.7% 

Ymateb llafar 

Ymateb ysgrifenedig 

94.4% 

66.6% 

+3 +2 +1 

1 

0 

1 

2 

3 

2 
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90.3% 

+ -1 

34 8 

36 6 

-2 

3 

4 

Cymedr 
merched 

3.18 

3.04 

3.55 



Lefel Gwrando yn Achosion 

uwch na lefel Siarad 

2 lefel 1 

1 lefel 18 

0 58 

-1 lefel 23 

(SCY A, 1992h tud 30) 

Ymateb ysgrifenedig yn Achosion 

uwch nag ymateb llafar 

2 lefel 1 

1 lefel 6 

0 10 

-1 lefel 5 

-2 lefel 4 

(SCYA, 1992h tud 31) 
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Ca1 

DoG 

11 
111 
1 iii 
1Iv 
1v 
1vl 

21 
211 
2111 
2Iv 
2Iv 
2vl 

31 
31i 
3111 
3iv 
3v 
3vl 

4l 
4il 
41il 
4iv 
4v 
4vi 

51 
511 
5iil 
5iv 
':N 
5vl 

61 
611 
6iii 
6Iv 
6v 
6vl 

71 
?ii 
?Iii 
71v 
7v 
?vi 

81 
Bil 
Siii 
8Iv 
8v 
Bvl 

9i 
9li 
91ii 
9iv 
!N 
9vl 

101 
1011 
10iii 
10iv 
10V 

10vi 

Allwedd 
> 
t 
p 

Ca2 
Aseswyd DoG 
t 
t 11 
> 
t 2i 
t 211 
t 2ill 

2iv 
t 
t 31 
> 31i 
t 3iil 
t 3Iv 
t 

41 
t 411 
t 4ill 
> 4lv 
I 
t 51 
t 5il 

51il 
t 5iv 
t 
> 6i 
t 611 
t 6iil 
t 6iv 

t 71 
t 711 
> ?iii 
t ?iv 
t 
t Si 

Sii 
t Siil 
t Siv 
> 
t 9i 
t 9il 
t 9iil 

9iv 
t 
t 101 
> 10ii 
t 10iil 
t 10iv t 

t 
t 
> 
t 
t 
t 

t 
I 
> 
I 
I 
I 

I 
I 
> 
I 
t 

I 

y pecyn yn ymv-meud A'r lelel ond nl aseswyd y DoG 
aseswyd yn y dasg 
aseswyd yn y pralM 

Aseswyd 

p 

> 
p 
p 
p 

> 
Ip 
p 
Ip 

> 
Ip 
p 
Ip 

> 
Ip 
p 
Ip 

> 
Ip 
p 
Ip 

> 
Ip 
p 
Ip 

> 
Ip 
> 
Ip 

> 
Ip 
p 
t 

> 
Ip 
p 

t 
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Ca3 

DoG Aseswyd 

11 p 

2i > 
2ii p 
2iii p 
2iv p 

31 > 
311 p 
3iii p 
3Iv p 

4l > 
411 p 
4iii p 
4iv p 

5i > 
5il p 
5iii p 
5iv p 

61 > 
6il p 
6iii p 
6iv p 

7i > 
7ii p 
?iii p 
7iv p 

Si p 
Sil > 
Sill p 
Siv p 

91 p 
9ii > 
9iii p 
9iv p 

10i p 
10ii > 
10iil p 
10iv p 



ATODIAD II - Y DATGANIADAU O GYRHAEDDIAD 

ililii !liiiillii 
LEFEL DATGANIADAU O GYRHAEDDIAD 

1 

2 

Dylai disgyblion fedru : 

(i) deall rhai ymadroddion a chyfarwyddiadau syml 

(ii) sefydlu perthynas drwy ddefnyddio geiriau ac ymadroddion 

(iii) dilyn cyfarwyddiadau wrth gymryd rhan mewn amrywiol 

weithgareddau 

(iv) derbyn gwybodaeth gan gynnwys gwrando ar yr athro'n son am 

bethau cyfarwydd ac ymateb 

(v) mynegi hoffter ac angen 

(vi) amlygu ynganiad a goslef ddealladwy 

(i) deall cyfarchion, cyfarwyddiadau a gwybodaeth addas 

(ii) sefydlu perthynas drwy holi ac ateb 

(iii) ateb cwestiynau am brofiadau real a dychmygol a derbyn a rhoi 

manylion a newyddion personal 
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3 

4 

(iv) gwrando ar yr athro'n cyflwyno gwybodaeth ac ymateb iddi 

(v) mynegi hoffter a diffyg hoffter ac angen 

(vi) amlygu ynganiad a goslef ddealladwy wrth ddefnyddio geiriau, 

ymadroddion a brawddegau sylfaenol 

(i) deall a dilyn cyfres o gyfarwyddiadau ac ymadroddion, derbyn 

gwybodaeth addas 

(ii) sefydlu perthynas drwy gynnig sylwadau'n wirfoddol 

(iii) cyfleu a derbyn gwybodaeth a phrofiadau personal a dychmygus 

(iv) cyfleu, ceisio a derbyn gwybodaeth mewn cyd-destunau amrywiol 

(v) mynegi teimladau 

(vi) ynganu a goslefu'n ddealladwy wrth ddefnyddio geirfa, 

ymadroddion ac ystod gynyddol o frawddegau 

(i) deall pobl yn siarad a'i gilydd; ymgynefino a lleisiau gwahanol 

mewn cyd-destunau cyf arwydd 

(ii) cychwyn a chynnal sgwrs 

(iii) cyfleu a chyfnewid gwybodaeth bersonol wrth ymdrin a 

diddordebau a phrofiadau dychmygus 

(iv) ceisio, derbyn a chyfleu gwybodaeth ffeithiol mewn ystod gynyddol 

o gyd-destunau a chynnig dilyniant o sylwadau 
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5 

6 

(v) cynnig eglurhad byr 

(vi) siarad yn ddealladwy, gan ddefnyddio amrywiaeth o eirfa, 

ymadroddion, cystrawennau a ffurfiau berfol (amser a pherson) 

(i) de all yr iaith a ddefnyddir mewn amrywiaeth o sef yllf aoedd 

cymdeithasol cyf arwydd 

(ii) sgwrsio am eu byd a chyfoedion ac oedolion 

(iii) son am ddymuniadau a phosibiliadau wrth ymdrin a phrofiadau 

personal a dychmygol 

(iv) ceisio a derbyn gwybodaeth o wahanol ffynonellau a chyfleu'r prif 

ddarganfyddiadau 

(v) mynegi barn gan roi rhesymau 

vi) siarad yn ddealladwy ac yn weddol rwydd gan ddefnyddio 

amrywiaeth o eirfa, ymadroddion cystrawennau a ffurfiau berfol 

(amser a pherson) 

(i) deall y defnydd a wneir o iaith gyhoeddus mewn detholiad o 

sefyllfaoedd ffurfiol cyffredin 

(ii) sgwrsio a phersonau cyf arwydd ac anghyfarwydd mewn ystod o 

sefyllfaoedd bob-dydd 

(iii) disgrifio profiadau amrywiol yn fanwl er mwyn difyrru a dwyn 

perswad ar eraill i gymryd rhan mewn gweithgaredd 
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7 

8 

(iv) ceisio a derbyn gwybodaeth o wahanol ffynonellau; cyfleu 

gwybodaeth a syniadau ac ateb cwestiynau a gyf eirir atynt 

(v) mynegi barn gan resymu ar sail tystiolaeth 

(i) de all y defnydd o iaith mewn amrywiaeth eang o sefyllf aoedd 

anffurfiol a ffurfiol 

(ii) cyfathrebu'n effeithiol a rhwydd a phersonau cyfarwydd ac 

anghyfarwydd mewn sefyllfaoedd anffurfiol a ffurfiol 

(iii) trafod profiadau o ddiddordeb personal a deunydd dychmygus a 

brofwyd drwy wahanol gyfryngau, gan gyflwyno syniadau ac 

esboniadau 

(iv) ceisio a derbyn gwybodaeth a syniadau o amrywiol ffynonellau a 

dangos peth gallu i gyffredinoli 

(v) mynegi barn ac ymhelaethu ar y rhesymau 

(vi) siarad yn ddealladwy, yn rhwydd ac yn weddol gywir gan 

ddef nyddio amrywiaeth o gystrawennau a ff urfiau berfol 

(i) deall y gwahanol ffurfiau llafar/tafodieithol mwyaf cyffredin ac iaith 

ffurfiol y cyf ryngau 

(ii) cyf athrebu'n effeithiol gan dangos parodrwydd i sgwrsio ac i 

ymhelaethu wrth ateb/ymateb 

(iii) trafod amrywiaeth o brofiadau personol a deunydd dychmygus 

mewn gwahanol gyfryngau gan gynnig sylwadau sy'n pwyso a 
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mesur 

(iv) cyfleu gwybodaeth arbenigol am faes sydd o ddiddordeb 

(v) trin a thrafod barn a mynegi safbwynt 

(vi) siarad yn rhwydd, yn hyderus ac yn gywir at ei gilydd, gan amrywio 

geirfa, cystrawennau a ffurfiau'r ferf 

(i) deall amrywiaeth o ffurfiau llafar safonol a phrif nodweddion 

tafodieithol 

(ii) sgwrsio'n hyderus wrth drafod amrywiaeth o bynciau a 

sefyllfaoedd 

(iii) trafod profiadau yn fanwl a hyderus, ac ystyried deunydd 

dychmygus mewn gwahanol gyfryngau yn feirniadol 

(iv) cyfleu gwybodaeth arbenigol o amrywiol ffynonellau i eraill 

(v) trin a thrafod barn, mynegi safbwynt a'i amddiffyn 

(vi) siarad yn rhwydd, yn hyderus ac yn gywir at ei gilydd gan amrywio 

geirfa, cystrawennau a ffurfiau berfol priodol 

10 (i) deall amrywiaeth eang o ffurfiau llafar safonol a nodweddion 

taf odieithol 

(ii) sgwrsio'n hyderus a thrin a thrafod ystod eang o bynciau yn 

effeithiol 
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(iii) trafod yn gytbwys ac yn hyderus brofiadau a deunydd dychmygus 

gwahanol gyfryngau, gan ddangos gwreiddioldeb 

(iv) trafod pwnc ag iddo amrywiol agweddau, gan ddefnyddio sail 

eang o dystiolaeth a chynnig sylwadau sy'n adlewyrchu 

cymhlethdod y mater 

(v) cymryd rhan mewn dadl drwy gyflwyno un ochr iddi ac ymateb i rai 

pwyntiau a godir gan yr ochr arall 

(vi) siarad yn rhwydd, yn hyderus ac yn gywir gan arddangos gafael 

dda ar amrywiaeth o eirfa, cystrawennau a ffurfiau berfol priodol 
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LEFEL DATGANIADAU O GVRHAEDDIAD 

1 

2 

3 

Dylai disgyblion fedru : 

(i) dad yn gyfarwydd a'r gair ysgrifenedig a drafodwyd ar lafar 

(i) dechrau dangos diddordeb mewn deunydd ysgrifenedig 

(ii) adnabod geiriau ac ymadroddion cyfarwydd sy'n ymwneud a 

phrofiadau personal a dychmygus 

(iii) adnabod geiriau ac ymadroddion cyfarwydd sy'n ymwneud a 
gwybodaeth ff eithiol a disgrifiadol 

(iv) dechrau ymateb i'r deunydd a ddarllenwyd 

(i) dechrau datblygu tel darllenwyr annibynnol 

(ii) darllen a deall darnau byrion o wybodaeth bersonol a deunydd 

dychmygus addas 

(iii) darllen a deall darnau ffeithiol a disgrifiadol syml 

(iv) ymateb yn syml i'r deunydd a ddarllenwyd 
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4 

5 

6 

(i) cynyddu yn eu hannibyniaeth a'u hyder f el darllenwyr gan 

gynnwys darllen darn cyfarwydd yn eglur i eraill 

(ii) deall darnau amrywiol o wybodaeth bersonol a deunydd 

dychmygus addas 

(iii) canfod gwybodaeth ff eithiol a disgrifiadol benodol a dilyn 

cyfarwyddiadau ysgrifenedig syml 

(iv) estyn ymateb i'r deunydd a ddarllenwyd 

(i) darllen deunydd cyf arwydd gan gynnwys peth deunydd dilys, yn 

hyderus ac ystyrlon darllen detholion i eraill 

(ii) deall ystod o ddarnau byr yn ymwneud a phrofiadau personal a 

dychmygus 

(iii) canfod gwybodaeth benodol o ffynonellau amrywiol 

(iv) ymateb i ddangos amgyffred o syniadau, dyheadau a theimladau 

(i) estyn cylch eu darllen drwy droi at ddeunyddiau dilys perthnasol 

gan gyflwyno detholion ohonynt i eraill 

(ii) deall amrywiaeth o ddarnau yn ymwneud A phrofiadau personal a 

deunydd dychmygus addas 

(iii) ymdrin a gwybodaeth o wahanol ffynonellau 

(iv) ymateb trwy gyflawni tasgau yn seiliedig ar y defnyddiau darllen 
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8 

9 

( i) darllen amrywiaeth cynyddol o ddeunyddiau dilys gan gyflwyno 

detholion yn ystyrlon i eraill 

(ii) ymateb i ddeunydd printiedig sy'n cwmpasu profiadau bywyd bob 

dydd a phrofiadau'r dychymyg 

(iii) ymdrin a deunyddiau ffeithiol, ffurfiol a swyddogol 

(iv) trafod testunau sy'n mynegi ymateb a barn bersonol, gan roi 

tystiolaeth i ategu sylwadau a wneir 

(i) darllen amrywiaeth o ddeunyddiau dilys, a rhai estynedig yn eu 

plith, gan gyflwyno detholion yn hyderus i eraill 

(ii) ymateb i ddeunydd sy'n ymwneud a theimladau/syniadau a 

darnau dychmygus mwy ymestynnol 

(iii) defnyddio sgiliau canfod gwybodaeth i gyflawni project byr; 

ymgyfarwyddo a deunydd darllen sy'n adlewyrchu rhai o brif 

gyweiriau cyf athrebu cyfoes 

(iv) ymateb i destunau sy'n cyflwyno safbwynt, dadlau achos, trin 

pynciau llosg 

(i) darllen deunydd dilys, estynnol, gan gyflwyno detholion yn ystyrlon 

a hyderus i eraill 

(ii) ymateb i destunau safonol ac estynnol sy'n ymwneud a 
phrofiadau, syniadau a'r dychymyg 
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(iii) ymdrin a gwybodaeth ffeithiol a deunyddiau printiedig sy'n 

cwmpasu bywyd bod dydd a gwaith 

(iv) ymateb i amrywiaeth o ddeunyddiau dilys, a mynegi barn arnynt, 

gan gyfeirio at yr elfennau sy'n nodweddu'r gwaith 

(i) darllen yn eang, gan ddethol a chyflwyno detholion i eraill yn 

ystyrlon a hyderus 

(ii) ymateb i destunau safonol, estynnol sy'n ymwneud a phrofiadau, 

syniadau, pynciau trafodus, a'r dychymyg 

(iii) trin a thrafod amrywiaeth o wybodaeth a deunyddiau ffeithiol 

(iv) dadansoddi a thrafod nodweddion gwahanol fathau o destunau 
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LEFEL DATGANIADAU O GYRHAEDDIAD 

1 

2 

3 

Dylai'r disgyblion fedru : 

(i) 

(i) 

atgynhyrchu geiriau ac ymadroddion yn ysgrifenedig i atgyfnerthu'r 

gwaith llaf ar 

cot nodi gwybodaeth bersonol a phrofiadau real a dychmygol a 

drafodwyd ar lat ar 

(ii) cofnodi gwybodaeth ffeithiol a drafodwyd ar lafar 

(iii) mynegi hoffter a diffyg hoffter ac angen 

(iv) dangos ymwybyddiaeth o ffurf geiriau, ymadroddion a brawddegau 

sylfaenol 

(i) cofnodi gwybodaeth bersonol a phrofiadau real a dychmygol 

(ii) cofnodi gwybodaeth ffeithiol gyf arwydd yn annibynnol 

(iii) mynegi teimladau 

(iv) def nyddio geirf a gyf arwydd ac ystod gynyddol o frawddegau 
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4 

5 

6 

(i) cof nodi gwybodaeth am ddiddordebau ac am brofiadau real a 

dychmygol 

(ii) cofnodi gwybodaeth ffeithiol yn annibynnol ac yn glir 

(iii) cynnig eglurhad byr 

(iv) defnyddio dilyniant o frawddegau a pheth amrywiaeth o ran geirfa, 

cystrawennau a ffurfiau berfol (amser a pherson) 

(i) cyflawni ystod o dasgau i ddibenion ymarferol ac i gyfleu profiadau 

real a dychmygol 

(ii) ysgrifennu i ddisgrifio, i esbonio, i gofnodi ac i gyfarwyddo 

(iii) mynegi barn a theimladau 

(iv) dewis a dethol amrywiaeth o eirfa a chystrawennau i gyflawni 

dibenion penodol 

(i) mynegi a disgrifio profiadau real a dychmygol gan gynnwys 

manylion 

(ii) ysgrifennu darn au cof nodal a ffeithiol gan ddewis a dethol 

gwybodaeth berthnasol i bwrpasau amrywiol 

(iii) ysgrifennu i fynegi barn gan roi rhesymau 

(iv) defnyddio geirfa briodol, rhai pried ddulliau, amrywiaeth o 

gystrawennau a ffurfiau berfol (amser a pherson) 
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7 

8 

9 

(i) ysgrifennu darnau personal a dychmygol gan ddangos 

ymwybyddiaeth o ffurf ac adeiladwaith 

(ii) ysgrifennu darnau disgrifiadol/adroddiadol a galwedigaethol ac 

ymdrin a rhai testunau ffurfiol/swyddogol 

(iii) cyflwyno safbwynt gan gynnig nifer o resymau 

(iv) dewis geirfa a chystrawennau priodol a defnyddio ff urfiau berfol yn 

gywir at ei gilydd gan ailddrafftio i wella mynegiant 

(i) ysgrifennu darnau estynedig wedi'u strwythuro'n ofalus ar nifer o 

ffurfiau am brofiadau real a dychmygol 

(ii) ysgrifennu amrywiaeth o ddeunydd adroddiadol, esboniadol a 

galwedigaethol yn drefnus ac yn briodol yn 61 gofynion cyd-destun 

(iii) mynegi barn ar amrywiaeth o ddeunyddiau amlgyfrwng, gan 

ddyfynnu enghreifftiau perthnasol i ategu'r farn honno 

(iv) dewis a defnyddio ystod o eirfa, priod-ddulliau, cystrawennau a 

ffurfiau berfol priodol gan gynhyrchu testun cywir at ei gilydd 

(i) ysgrifennu testunau wedi'u saernio'n fwriadus mewn ystod o 

ffurfiau i gyfleu profiadau real a dychmygol 

(ii) cynnal testun estynedig sy'n cyflwyno gwybodaeth yn drefnus ac 

yn eglur, gan fabwysiadu arddull wrthrychol 
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(iii) cyflwyno dwy ochr i ddadl yn gytbwys ac yn gryno, gan gloi drwy 

ddod i gasgliad personal 

(iv) defnyddio ystod eang o eirfa, priod-ddulliau a chystrawennau, 

amrywiol yn y gwahanol fathau o ysgrifennu, gan gynnwys geirfa 

arbenigol a ffurfiau goddefol/amhersonol lie bo 'u hang en 

(i) ysgrifennu testunau mewn ystod o ffurfiau, gan ddefnyddio 

dyfeisiau iaith ac arddull 

(ii) dehongli gwybodaeth a gyflwynir mewn deunydd darllen a/neu 

gyfryngol a'i defnyddio i wahanol amcanion 

(iii) mynegi barn yn argyhoeddiadol gan gyflwyno tystiolaeth 

sylweddol wrth ymateb i ystod eang o ddefnyddiau a phynciau 

(iv) def nyddio ystod eang o adnoddau iaith yn briodol yn 61 pwrpas, 

pwnc a chynulleidf a 
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A TODIAD Ill - GWERSI l'W DYSGU YN DIL YN 

ASESIAD STATUDOL 1993 

1 Dylai'r asesiadau gynnwys y math o weithgareddau sy'n gyfarwydd i 

athrawon a disgyblion. Nid prawf asesu statudol yw'r amser i arbrofi gyda 

gweithgareddau newydd sy'n wahanol iawn i'r hyn sy'n arf er digwydd ar 

lawr y dosbarth. Os yw'r asiantaeth yn dymuno cyflwyno math newydd o 

weithgaredd ar gyfer asesu, dylid rhoi rhybudd digonol i athrawon, fel y 

gallant baratoi ac ymgyfarwyddo a'r math hwnnw o weithgaredd 

ymlaenllaw. 

2 Ni ddylai unrhyw weithgaredd ganolbwyntio'n ormodol ar eirfa, 

ymadroddion neu ffurfiau arbennig rhag rhoi mantais i ddisgyblion a 

fyddai'n digwydd bod yn gyfarwydd a'r ymadroddion hynny a rhoi 

disgyblion na fyddai'n gyfarwydd a'r ymadroddion o dan anfantais. 

3 Lie ceir symbyliad gwahanol ar bob lefel, dylai'r datblygiad o lefel i lefel 

yn y symbyliadau hynny fod yn amlwg. 

4 Dylid sicrhau bod digon o amrywiaeth a digon o gyfle gan ddisgyblion i 

wneud cyfraniadau amrywiol yn y gwahanol adrannau o fewn haen. Ni 

ddylai disgyblion fod yn gorfod ailadrodd neu ail drafod yr un pwyntiau o 

fewn yr un haen a dylai fod digon o amrywiaeth yn y symbyliadau o haen 

i haen ac o uned i uned. 

5 Pan fo gofyn i ddisgyblion nodi dwy ffaith neu ddau reswm mewn asesiad 

darllen, dylai digon o ffeithiau gwahanol i'w gilydd fod yn y darn. Cafwyd 

enghreifftiau lie byddai un ateb cynhwysf awr wedi cynnwys sawl ffaith a 

allai ymddangos i rai yn rhy bitw i sefyll yn annibynnol, ond mae'n amlwg 

mai'r rhain oedd y ffeithiau yr oedd y cynllun marcio yn cyfeirio atynt. 
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6 Dylid sicrhau bod y cwestiwn a ofynnir yn rhoi cyfle digonol i ddisgyblion 

ateb gofynion y cynllun marcio bob tro. Dylid arwain disgyblion at y 

gofynion drwy holi cwestiynau pwrpasol, yn hytrach na cheisio gwneud 

hynny drwy hap a damwain. 

7 Dylai gweithgareddau ar haen arbennig roi cyfle i ddisgyblion ateb 

gofynion y cynllun marcio a'r datganiadau a asesir ar yr haen honno. 

Mae hyn yn golygu y dylid sicrhau bod y cwestiynau trafod y gofynnir i 

ddisgyblion eu trafod ar Haen B yn rhoi cyfle iddynt amrywio amser a 

pherson y ferf yn eu hatebion. 

8 Dylai 'r cynlluniau marcio ddangos y datblygiad a geir o lefel i lefel yn y 

datganiadau. 

9 Dylai sut i ddefnyddio'r cynllun marcio fod yn hollol amlwg i athrawon ac 

ni ddylai fod disgwyl iddynt ddehongli mewn unrhyw ffordd. Pan fo dau 

ddatganiad yn cael eu dehongli mewn un paragraff yn y cynllun marcio, 

dylid cysylltu'r ddau ddatganiad fel bod hynny'n amlwg i athrawon rhag i 

rai feddwl bod rhan gyntaf y cynllun marcio yn cyfeirio at un datganiad a'r 

rhan olaf at y llall. 

1 O Dylid osgoi term au amwys megis gafael ddigonol, cyfathrebu'n effeithiol, 

siarad yn weddol ymestynnol a cyfathrebu'n eitha cywir at ei gilydd yn y 

cynllun marcio gan eu bod yn agored i gael eu dehongli mewn 

amrywiaeth o ffyrdd gan wahanol athrawon ac asiantaethau ledled 

Cymru. Oni bai fod athrawon yn defnyddio'r cynllun marcio yn yr un 

ffordd, ni fydd cysondeb yn yr asesu ac ni fydd unrhyw ddiben i gynhyrchu 

cynllun marcio. 

11 Mae cynnwys enghreifftiau yn y cynlluniau marcio o gymorth i athrawon 
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fydd yn asesu gwaith eu disgyblion. Er enghraifft wrth gyfeirio at 

batrymau brawddegol, da o beth yw cynnwys enghreifftiau o'r math o 

batrymau a ddisgwylir ar lefelau arbennig. 

12 Dylai'r cynlluniau marcio fod yn fodd i roi arweiniad i athrawon wrth iddynt 

geisio dehongli gofynion y datganiadau. 

13 Dylai gofynion y cynllun marcio gyfateb a gofynion y datganiadau bob tro, 

heblaw lle'r asesir rhan yn unig o ddatganiad. Mewn achosion felly, 

dylai'r cynllun marcio gyfateb yn union a gofynion yr elfen o'r datganiad a 

asesir. 

14 Pan yn defnyddio cwestiynau amlddewis gyda lluniau i asesu, dylid 

sicrhau bod modd asesu gofynion y datganiad yn hytrach na 

dealltwriaeth o eiriau unigol. Er enghraifft, mae Ca2/3ii a 3iii yn gofyn i 

ddisgyblion ddarllen a deall darnau, ac telly, rhaid sicrhau nad oes 

modd i ddisgyblion ateb gofynion y cwestiwn a'r cynllun marcio drwy 

ddeall geiriau unigol yn unig. Yn yr un modd ni ddylai methu a deall 

gair unigol rwystro disgybl rhag ateb gofynion y cwestiwn a'r cynllun 

marcio. 

15 Dylid asesu'r datganiadau ar wahan lie bynnag y bo modd. Mae asesu 

sawl datganiad gyda'i gilydd ar lefel arbennig yn golygu bod disgyblion 

yn ateb gofynion y lefel neu beidio drwy ateb gofynion cynllun marcio ar 

gyfer clwstwr o ddatganiadau. Byddai darparu gweithgaredd a chynllun 

marcio ar gyfer pob datganiad yn unigol yn rhoi mwy o gyfle i ddisgyblion 

ateb gofynion y lef el lie gweithredir y rheol n - 1. 

16 Dylai'r asesiadau adlewyrchu gofynion y datganiadau. Pan gyfeirir yn 

Ca1 /9i a 1 Oi at nodweddion tafodieithol, dylai'r sgriptiau gwrando fod 

wedi cynnwys hynny er mwyn i'r asesiad fod yn ddilys. Ceir ambell 
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enghraifft yn y pecyn o weithgaredd nad yw'n cyf ateb a'r datganiadau y 

bwriedir eu hasesu. 

17 Tasg amhosibl yw asesu pob un o'r datganiadau yn eu cyflawnder o dan 

amodau prawf neu dasg ffurfiol. Dim and rhai elfennau o ddatganiadau y 

gellir eu hasesu o fewn yr amser. Er enghraifft mae Ca1ni yn cyfeirio at 

ddea/1 y defnydd o iaith mewn amrywiaeth eang o sefyllfaoedd anffurfiol a 

ffurfiol. I fad yn realistig, dim and un sefyllfa y gellir ei hasesu mewn 

prawf. 

18 Cymeradwyir yr arfer o bwysleisio rhai o brif ofynion y datganiadau a'r 

cynllun marcio ar glawr llyfryn ateb y disgyblion. Mae hyn yn pwysleisio 

pwysigrwydd rhai pethau megis defnyddio brawddegau llawn neu 

amrywio amser a pherson y ferf iddynt. 

19 Dylai 'r cyf arwyddiadau sy'n dangos i ddisgyblion ac athrawon beth yw 

gofynion y cwestiwn gyfateb yn union a gofynion y cynllun marcio bob tro. 

Er enghraifft os yw'r cynllun marcio yn gofyn am ddau reswm neu ddwy 

ffaith er mwyn cyflawni gofynion y datganiad, dylai hynny fod yn glir yn y 

cwestiwn. 

20 Mae'n bwysig bod lefel darllenadrwydd cwestiwn yn addas gan sicrhau 

bod gymaint a phosibl yn cael mynediad i'r cwestiwn. Ni ddylai methu a 

deall iaith y cwestiwn rwystro disgybl rhag gwneud gweithgaredd ac ateb 

gofynion y datganiadau Llafar ac Ysgrifennu. Mae hyn yn arbennig o 

bwysig yn y profion gan nad oes athrawon ar gael i aralleirio'r cwestiynau 

iddynt. Cymeradwyir y defnydd o ymadroddion byrion megis Gweld 

beth? yn hytrach na gofyn cwestiwn II awn. 

21 Mae'n hollbwysig sicrhau bod disgyblion yn deall union ofynion y 

cwestiwn yn arbennig pan weinyddir profion o dan amodau prawf ffurfiol. 
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Gellir gwneud hyn yn achos profion Cymraeg Ail laith drwy gynnwys 

cyfarwyddiadau yn y famiaith yn ogystal a'r iaith darged a hefyd drwy roi 

enghraifft i'r disgyblion o sut i ateb cwestiwn arbennig, er enghraifft, gyda 

chwestiynau aml ddewis, gellir gwneud y cyntaf yn y gyfres drostynt. 

22 0 beidio a chynnwys unrhyw gyfarwyddiadau i'r disgyblion yn asesiad 

llafar Haen A, mae perygl y bydd athrawon yn esbonia gafynian 

gweithgareddau yn uniaith Saesneg er mwyn arbed amser. Mae hyn yn 

tanseilia'r arfer dda a ddatblygwyd gyda chyfarwyddiadau asesiadau'r 

gorffennal. 

23 Mae lluniau ac arlunwaith yn gwneud y deunydd asesu yn fwy deniadol i 

ddisgyblian, and mae rhai lluniau yn yr asesiadau llafar yn rhoi mwy o 

gymarth i ddisgyblion na'r lluniau mewn unedau eraill. Ymddengys hyn 

yn annheg. Dylai'r arlunwaith fod yn cyfateb yn dda i'r hyn y mae'n ei 

ddisgrifia a dylai fad yn addas i aed y disgyblion fydd yn edrych arno. 

Dylai 'r lluniau fad o ddigon o faint i wneud eu cynnwys yn hallal eglur i 

ddisgyblian. Ni ddylai fod unrhyw amwyster yn perthyn iddynt ac ni ddylid 

bod yn gallu dehangli unrhyw lun mewn mwy nag un ffordd. 

24 Mae ai ladrodd y sgript ar y tap yn galygu nad oes raid i athrawon ail 

weindia'r tap er mwyn gwranda ar y sgript yr ail waith . Mae hyn yn 

cynarthwyo o ran hylawdra'r gweinyddu. 

25 Peth da yw clywed llais pabl ifanc ar y tapiau sain gan fad hyn yn 

cyfrannu at hygrededd y gweithgareddau. Ond mewn asesiad Gwrando, 

ni ddylid defnyddio siaradwyr sydd ag acenian cryf gan y gallai hyn beri 

anawsterau i ddisgyblion a ardalaedd eraill. Ni ddylid chwaith defnyddio 

disgyblian sy'n diaddef a nam llefaru. 
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26 Pan yn defnyddio tap sain ar gyfer asesu Gwrando, mae'n hollbwysig bod 

ansawdd y tap o'r safon uchaf posibl a'r llefaru yn berffaith eglur i'r 

gwrandawyr. 

27 Mae defnyddio'r gweithgareddau Gwrando i gynhesu disgyblion ar gyfer 

yr asesu Llafar yn sicrhau mwy o gysondeb o ran amodau asesu na phe 

bai gan athrawon y rhyddid i gynhesu disgyblion fel y mynnont. 

28 Er mwyn annog trafod annibynnol, ni ddylai'r athro/athrawes fad yn aelod 

o'r grwp. Yn hytrach dylent gyfrannu i'r drafodaeth lie bo angen yn unig 

er mwyn sicrhau bod digon o dystiolaeth ganddo/ganddi i arddangos y 

disgybl ar ei (g)orau. Byddai hyn hefyd yn cynyddu gallu disgyblion i fad 

yn hunangynhaliol wrth gymryd rhan mewn gweithgareddau llafar. 

29 

30 

Dylai'r gweithgareddau siarad hybu sgwrsio naturiol yn ogystal a sicrhau 

bod pob disgybl yn cael cyfle teg i gyfrannu i'r sgwrs. 

Oylai'r deunydd darllen fad yn addas i aeddfedrwydd disgyblion pedair ar 

ddeg oed gan adlewyrchu'u diddordebau. Dylent hefyd fad yn addas i'r 

lefel sy'n cael ei hasesu. 

31 Dylid ceisio defnyddio symbyliadau darllen dilys i ddisgyblion ar bob 

lefel. Oylai'r deunydd ymddangos yn realistig i'r disgyblion. 

32 Oylai darllenadrwydd y darnau darllen a ddefnyddir i asesu ymateb llafar 

i ddeunydd darllen ar Lefelau 3 - 1 O yn y dasg fad yn debyg o ran 

anhawster i'r darn au ar y lefelau hynny yn y prawf. Oylai fad cyfatebiaeth 

hefyd rhwng cwestiynau a ofynnir yn y dasg a'r prawf o ran anhawster y 

421 



gofynion. 

33 Wrth asesu darllen, dylai'r cwestiynau a ofynnir gyfateb yn berffaith a 
chynnwys y darn darllen. Ni ddylai fod unrhyw amwyster gan y gallai hyn 

danseilio hyder rhai disgyblion. 

34 Cymeradwyir canolbwyntio ar gynnwys atebion lle'r asesir Darllen heb 

gymryd ansawdd yr iaith i ystyriaeth . Er nad oes raid i'r atebion o 

anghenraid fod yn ramadegol gywir, mae angen iddynt fod yn ddealladwy 

i ddarllenydd cydymdeimladol. 

35 Ni ddylid disgwyl i ddisgyblion ysgrifennu'n estynedig yn yr iaith darged 

wrth ddangos dealltwriaeth o ddeunydd darllen. 

36 Rhaid bod yn ofalus wrth benderfynu faint o le i ganiatau ar gyfer 

ymatebion y disgyblion. Mae gadael gormod o le yn gallu digalonni 

disgybl, tra bod gadael rhy ychydig yn gallu bod yn rhwystredig i ddisgybl 

sydd am ysgrifennu'n fwy estynedig, sydd wedi arfer ysgrifennu mewn 

ysgrifen fras, neu sydd wedi gwneud camgymeriad ac wedi gorfod croesi 

rhan neu'r cyfan o'i ymateb allan. 

37 Mae cyfyngu disgyblion i nifer fach o eiriau ar bwnc sy'n cynnig potensial 

ar gyfer ysgrifennu estynedig yn gallu bod yn brofiad rhwystredig. Os mai 

paragraff yn unig a ddisgwylir gan y disgyblion, gwell fyddai gosod testun 

i ennyn y fath ymateb. 

38 Dylid rhoi dewis i ddisgyblion pan yn gosod cwestiwn sy'n gofyn am 

ysgrifennu personal a dychmygus ar y lefelau uchaf. Nid yw'n deg gofyn i 

ddisgyblion ysgrifennu stori ar destun penodedig gan y gallai'r testun 

apelio'n fwy at rai nag eraill. Rhaid ystyried hefyd a yw'n deg gofyn i 

ddisgyblion ysgrifennu stori o dan amodau prawf ff urfiol lie mae'r amser a 
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ganiateir i'r gweithgaredd yn fyr iawn. 

39 Dylai rhifau cwestiynau yn y gweithgareddau gyfateb a rhifau'r 

cwestiynau yn y cynllun marcio. Mae anghysonderau o ran y rhifau yn 

drysu athrawon. 

40 Rhaid sicrhau cyfle cyfartal yn y profion. Ni ddylai'r gweithgareddau 

ffafrio bechgyn na merched ac ni ddylid ffafrio unrhyw ddosbarth 

cymdeithasol. 

41 Dylid sicrhau nad oes mantais nae anfantais gan ddisgyblion sy'n ateb 

gyntaf neu olaf mewn prawf sy'n gofyn am ymateb llafar. 

42 Dylid cynnwys niter digonol o gwestiynau. Os yw'r cyfarwyddiadau ar 

gyf er gweithgaredd lie bo disgyblion yn ymateb ar lafar yn nodi y dylai 

disgybl gael ail gyfle i ateb, fel ddigwyddodd gyda'r prawf ymateb llafar i 

ddarllen, dylid cynnwys cwestiynau dros ben ar gyfer hynny. 

43 Oylid sicrhau cyfartaledd rhwng y gweithgareddau ym mhob un o'r 

unedau pan fo dewis gan athrawon o ran pa uned i'w gweinyddu gyda'r 

disgyblion. Dylai gofynion lefel arbennig fod yn gyfatebol waeth beth fo 'r 

uned neu'r haen. Dylai'r gweithgareddau ar bob uned o fewn haen fod 

yn gyf artal o ran anhawster ac ni ddylai symbyliad mewn ambell uned roi 

mwy o gyfle i ddisgyblion na'r symbyliadau mewn unedau eraill. 

44 Dylai natur yr haenau, y gweithgareddau a'r dulliau asesu sicrhau nad yw 

disgyblion yn tangyflawni oherwydd bod rhai gweithgareddau yn 

anhylaw. Mae hyn yn fwyaf tebygol o ddigwydd pan fo lefel yn cael ei 

hasesu ar fwy nag un haen, ac felly bod modd cyrraedd gofynion y lefel 

drwy gyflawni gwahanol fathau o weithgareddau. Cafwyd enghraifft o 

hyn ym 1993 gyda'r asesiadau Darllen ar Lefelau 3 - 5. Gallai disgyblion 
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gyflawni gofynion y lef elau drwy wneud gweithgareddau Haen A neu 

Haen B, ond ni chafodd y disgyblion hynny a wnaeth weithgareddau 

Haen A y cyfle i ymestyn i Lefel 6. 

45 Mae sicrhau bod disgyblion yn cael digon o amser i ateb gofynion y prawf 

yn bwysig. Ar y llaw arall, ni ddylid disgwyl i ddisgyblion eistedd yn dawel 

am amser hir am eu bod wedi gorffen gweithgareddau'r prawf yn gynnar. 

Mae caniatau gormod neu rhy ychydig o amser ar gyfer prawf yn rhoi 

pwysau dianghenraid ar ddisgyblion. 

46 Ni ddylai gwybodaeth gyffredinol o bwnc arbennig roi mantais i ddisgybl, 

ac ni ddylai disgyblion heb wybodaeth fod o dan anfantais. 
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