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CRYNODEB

Gellir dadlau mai ar sail profiad tiwtoriaid a llunwyr defnyddiau vy
gwnaed unrhyw ddadansoddiad o ddefnyddiau dysgu ar gyfer dysgwyr y
Gymraeg yn y gorffennol. Canolbwyntlal r defnyddiau gramadegol-
strwythurol ar y MODD y gallai’r dysgwr ei fynegi ei hun, tra bod y
drefn sefyllfaol yn canolbwyntio ar LEOLIAD neu gyd-destun yr iaith.

Gwelwyd mai pwysleisio CYNNWYS y mae’r defnyddiau cyfathrebol cyfoes,
ac o'r herwydd, tybir bod barn y dysgwr ei hunan, am y tro cyntaf yng
Nghymru, yr un mor ddilys & barn arbenigwyr addysgol. Aethpwyd ati,
felly, drwy gyfrwng holiaduron a gwblhawyd gan 299 o ddysgwyr
dosbarthiadau oedolion yng Nghlwyd (1983-4), i“w holi ynghylch eu
hanghenion addysgol.

Trefnwyd yr ymchwil mewn tair rhan, sef ; adnabyddlaeth o’r sampl - a
oedd yn cynnwys eu cefndir ieithyddol a chymdelthasol a’u cymhelliant;
astudiaeth o°r ddarpariaeth bresennol o ran cyrsiau a defnyddiau; a
dadansoddiad o‘u hanghenion cyfathrebol - a ganolbwyntiai ar amcanion
a sgiliau dysgu, cyd-destun y cyfathrebu a diffinio’r nodau
cyfathrebol Ar ol ymdrin ag ymateb y dechreuwyr, y dysgwyr pellach
a’r ‘colledig rai” ar wahln, cyfunwyd eu hymateb, trafodwyd vy
berthynas rhwng vy nodau cyfathrebol a newidynnau eraill, a chaed bod
yr un nodau’n codi i’r brig ym marn pob carfan.

Cydnabyddir nad oes angen graddoli’r nodau a ddetholwyd, ond er hynny,
gwelwyd y byddai n bosibl eu graddio er mwyn llunio cynllun o nodau
cyfathrebol a fyddai o fudd i diwtoriaid yn eu dosbarthiadau, ac i
lunwyr defnyddiau cyfathrebol wrth iddynt greu deunydd a chyfarpar ar
gyfer anghenion y dysgwyr. Dadleuir hefyd, fod seilio meysydd 1llafur
ar nodau graddedig yn ffordd o gael patrwm cenedlaethol i‘r dysgu ym
myd dysgu oedolion, tra ar yr un pryd yn parchu r duedd ddlweddar i
ddatblygu defnyddlau 1lleol sydd o gymorth i’r dysgwyr ymdoddi ‘n gyflym
ac yn effeithiol i’r gymdeithas Gymraeg o’u hamgylch.



PENNOD 1

DATBLYGIADAU DIWEDDAR YN Y DDARPARIAETH

AR GYFER DYSGUR GYMRARG I OEDOLION

¥n ei ddarlith radio TYNGED YR IAITH, rhybuddiodd Saunders Lewis (1962
t.7) y byddai "terfyn ar y Gymraeg yn iaith fyw... tua dechrau’r unfed
ganrif ar hugain®, oni byddai chwyldro yng Nghymru. Ymatebodd nifer o
Gymry i°w her, ac yn ystod y chwedegau, er enghraifft, gwelwyd sefydlu
Cymdeithas yr TIaith Gymraeg (1962), etholwyd Gwynfor Evans yn aelod
seneddol Plaid Cymru (1966), a phasiwyd Deddf yr Iaith Gymraeg (1967).
Eto, er holl weithgarwch y cyfnod, gwelwyd cwymp pellach yn nifer
siaradwyr y Gymraeg, o 656,300 (Cyfrifiad 1961) i 542,400 (cCyfrifiad
1971). Ymddengys nad oedd chwyldro’r chwedegau yn ddigonol i atal
tranc yr iaith, oherwydd ategwyd rhybudd Lewis ddeuddeng mlyneéd yn
ddiweddarach, gan Roberts a Jones (1974 t.205), a ddywedodd ;

" Y tebygrwydd yw nad oes obaith i‘r Gymraeg barhau

oni ddaw’r genedl yn llawer mwy dwyieithog ".

Dros y ddwy ganrif ddiwethaf, yn sgll datblygiadau ym myd addysg,
masnach a diwydiant, bu newid yn yr hyn a olyga’r term ‘dwyieithog”
yng Nghymru. Datblygodd o fod yn golygu person a fedrai’r Gymraey ac
ychydiy o Saesneg, i olygu rhywun sy n dal i allu siarad y Gymraeg yn
ogystal a'r Saesneg. Trig mwyafrif y bobl ddwyieithog hyn yn siroedd
gorllewin Cymru, ond dengys canlyniad Cyfrifiad 1981 leihad pellach yn
nifer siaradwyr yr iaith, hyd yn oed yn y siroedd hynny. Hefyd, dengys
mai ymhlith y bobl h§n y maer Gymraeg dgryfaf, canlyniad sy n darcgan

posibilrwydd gostyngiad eto yn y dyfedol.
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Ar y llaw arall, gwél C.Baker (1985 t.39) lygedyn o obaith yn vy
canlyniadau, pan ddywed; "The 1981 Census, though revealing a drop
from 1971, registered a smaller decennial decrease than previously". 2
yn ei flaen i nodi bod un llygedyn o obaith yn dod o gyfeiriad siroedd
dwyrain Cymru, oherwydd dengys y cyfrifiad gynnydd yn nifer y plant
bach sy’n siarad y Gymraeg yng Nghlwyd, Morgannwg a Phowys. Haera
C.Campbell (1984 tt.7/9) hefyd, fod "cautious optimism" i‘w weld yn y
cynnydd hwn, ond disgrifia yntau "notable success story" arall; "The
last decade has seen a tremendous upsurge in interest in the learning
of Welsh as a second language, particularly by adults". Cadarnha
Arolwg Addysg 12 (1984 t.67) fod "nifer sylweddol o oedolion yn dilyn
cyrsiau ail iaith", a bod y rheiny, yn 61 Campbell eto, yn chwarae;
"significant role in the immense task of resurrecting the Welsh

heartland and previous bastions of the language".

Nod yr ymchwil hon, o’r herwydd, yw astudio anghenion yr oedolion
hynny sy’'n dysgu’r Gymraeg. Ond cyn gwneud hynny, rhaid ystyried pwy
yw'r dysgwyr sy n mynychu’r cyrsiau ail iaith presennol, a natur y
ddarpariaeth a geir ar eu cyfer. Ni ellir manylu'n ystadegol ar
ddysgwyr Cymru, fodd bynnag, gan mai ychydig o ymchwil wyddonol a
wnaed yn y maes, ond efallai y bydd ystyried ymchwil i addysg oedolion
yn yr Iseldirocedd o gymorth i roi peth goleuni ar y mater. Dosbarthwyd
ocedolion yr Isalmaen yn bum grﬁp gan Doerbecker a Hake (1980 t.9-12)
gan ddangos fod cyfundrefn addysg oedolion y wlad yn diystyru mwyafrif
y boblogaeth, sef y dosbarth gweithiol addysgol-ddibrofiad, a buont yn
galw am genhadu efengyl addysg oedolion a chreu darpariaeth ar gyfer y
ffynhonnell newydd hon o ddarpar-fyfyrwyr. Deil Hake (1983) nad ydynt
eto wedi dechrau apelio at fwyafrif poblogaeth y wlad, a haera mai
ymateb i alwad oedolion sydd am fynychu cyrsiau addysg bellach a wna'r
gyfundrefn, yn hytrach na cheisio denu oedolion na fu mewn cysylltiad

ag addysg oedolion o’r blaen.
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Yn sicr, gellir dadlau fod yr un peth yn wir am fyd addysg oedolion
yng Nghymru, a bod angen denu llawer mwy o'r bobl dosbarth gweithiol,
llai academaida a llai breintiedig, i mewn i’n cyrsiau dysgu’r Gymraeg
fel ail iaith, os yw'r iaith i barhau. 0 lwyddo, byddai’n rhaid
ail-ystyried y cyrsiau, y defnyddiau, a’r dulliau dysgu, ond yn yr
ymchwil hon, ystyrir mai sialens i drefnwyr cyrsiau’r dyfodol yw
denu’r dysgwyr newydd hyn. Ar hyn o bryd, rhaid canoclbwyntio ar
ddarparu cyrsiau addas a pherthnasol ar gyfer anghenion yr oedolion

sydd yn ein dosbarthiadau presennol.

Dengys hynny o ymchwil a wnaed yng Nghymru gryn amrywiaeth yn natur y
dysgwyr Cymraeg o ardal i ardal. ¥n 01 Arolwg 12 (1984 t.51) " aelod
blaenllaw ymhob dosbarth bron yw'r dysgwr sy 'n ceisio adennill iaith
na throsglwyddwyd iddo gan genhedlaeth h¥n ", ond mae eraill yn
fewnfudwyr 1 ardal Gymraeg, rhai yn rieni plant ysgolion Cymraeg ac

eraill yn bobl wedi ymddeol yn edrych am weithgaredd cymdeithasol.

Er mwyn canfod pam y mae’r oedolion hyn am ddysgu’r Gymraeg, aed ati
yn y gwaith hwn, i ddadansoddi eu hymagweddiad a’u cymhelliant. Ceir
ymagweddiad ffafriol, fel arfer, gan oedolion sy'n dechrau mynychu
dosbarthiadau oherwydd, gan amlaf, does neb wedi eu gorfodi i
ymaelodi. Ond os ymagweddiad ffafriol sy’n dod 4 dysgwyr i wersi, yna
eu cymhelliant sy'n peri iddynt lwyddo. Fel y casglodd Gardner a
Lambert ym 1959 (t.28), " Favourable attitudes towards the other
language and a strong motivation to learn... are as important
as linguistic aptitude for the successful acquisition of a
second language."
Felly, yn yr ymchwil hon, dosberthir rhesymau’r sampl dros ddysgqu’r
Gymraeg, i bedwar dosbarth cymhelliant cydnabyddedig, sef y
cymhelliant integreiddiol sy’n dangos fod awydd yn y dysgwr ei hunan i

yImuno a’r gymuned Gymraeq; y cymhelliant iwtilitaraidd lle mae dysqu’r
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iaith yn bwysig i waith y dysgwr; cymhelliant sy’n cael ei symbylu gan
gymheiriaid neu deulu’r dysgwr; a chymhelliant sy’n deillio or hunan,
sef angen dysgwr 1 gyrraedd nod bersonol. ¥n sicr, bydd gan ddysgwyr
unrhyw sampl amryfal resymau dros ddysgu’r Gymraeg fel ail iaith, a
beth bynnag fydd canlyniad cymhelliant dysgwyr y sampl hon, os ydynt
am wneud hynny 'n effeithiol, yn hwyr neu’n hwyrach, mae’r rhan fwyaf

chonynt yn ymaelodi mewn dosbarth.

Wrth gwrs, nid rhywbeth newydd yw dosbarthiadau i oedolion. Dri chan
mlynedd yn 81, darparodd Griffith Jones ei ysgolion cylchynol ac yn
ddiweddarach, ym 1903 sefydlwyd Mudiad Addysg y Gweithwyr. Ond Deddf
Addysg 1944 (rhan 7) a ddaeth ag addysg oedolion o dan adain yr
awdurdodau addysg sirol gan eu hannog i gefnogi " gweithgareddau oriau
hamdden mewn hyfforddiant diwylliannol.. ar gyfer unrhyw bersonau sydd
dros oedran mynychu ysgol yn orfodol"™. ¥n raddol daeth dysgu’r Gymraeg
fel ail iaith i oedolion yn un o'r cyrsiau rheolaidd a drefnid gan
adrannau addysg oedolion yr awdurdodau addysg lleol, a hyd heddiw,

trefnir y mwyafrif o ddosbarthiadau Cymru gan y cyrff statudol hyn.

Fel arfer, cyrsiau “unwaith-yr-wythnos” dros dymor neu ddau dymor a
drefnir gan y siroedd a dengys Arolwg Addysg 12 (1984) mai
dosbarthiadau ar gyfer dechreuwyr yw'r ddarpariaeth gan amlaf. Rhwng
awr a hanner a dwy awr yw hyd y rhan fwyaf ohonynt dros gyfnod o tua
16 wythnos, a rhydd hynny oriau cyswllt pfin 0 32 awr o hyfforddiant
mewn “blwyddyn®. Profodd y ddarpariaeth hon yn boblogaidd, oherwydd
fod costau cynnal cwrs o'r fath yn ddigon isel i‘r awdurdodau allu eu
cynnig mewn nifer o ganolfannau, ac am nad yw ymaelodi 4 chwrs o'r
fath yn cymryd llawer o amser y dysgwr bob wythnos. Ond, fel y noda
Arolwg Addysg 12 (1984 t.45), "rhaid caaw mewn cof nad tasg i‘w
chyflawni’n hawdd mewn amser byr yw dysgu iaith arall i‘r

mwyafrif o oedolion".
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Awgryma hyn fod yn rhaid i ddysgwr ddilyn cyrsiau unwaith-yr-wythnos
dros gyfnod o flynyddoedd, i lwyddo, ac mai tasg anodd i diwtor yw
ymdopi 4°r broblem o gynnal cymhelliant y dysgwr dros nifer o
flynyddoedd cyn iddo weld ffrwyth ei ddysgu. Nid hawdd ychwaith yw i‘r
dysgwr ddod o hyd i ddosbarthiadau pellach 1lleol sy’n hyfyw o ran
nifer. Dyna paham y rhybuddiodd Betts (1976 t.183), " hardly anyone
will ever learn Welsh solely at conventional night school ". Eto, hon
yw'r ddarpariaeth y mae cannoedd o ddysgwyr yn ei dilyn yn flynyddol,

naill ai o ddewis, neu am nad oes darpariaeth arall yn eu hardal.

Yn ystod yr wythdegau, dan nawdd grant y Swyddfa Gymreig (Deddf Addysg
1980 adran 21), penodwyd trefnwyr llawn—amser i geisio cryfhau
effeithiolrwydd y ddarpariaeth hon drwy gyd-gysylltu’r cyrsiau a hybu
gweithgareddau cymdeithasol i ddysgwyr, ac mewn nifer o ardaloedd,
bellach, trefnir sesiynau sgwrsio anffurfiol dan arweiniad tiwtor i

atgyfnerthu gwaith y dosbarthiadau.

Dros y blynyddoedd, fodd bynnag, ceisiodd rhai trefnwyr cyrsiau wynebu
problem sicrhau llwyddiant, drwy newid trefniadaeth y dosbarthiadau.
Mae’n debyg mai’r newid mwyaf arwyddocaol oedd trefniant a ddatblygwyd
ddechrau’r saithdegau, pan gyflwynwyd cyrsiau dwys am y tro cyntaf i
ddysgwyr y Gymraeg. Prif ddarparwyr cyrsiau o’r fath oedd sefydliadau
addysgol megis y Brifysgol a’r Colegau, ond erbyn 1984, trefnai
siroedd Clwyd, Dyfed, Gwent a Gwynedd rai cyrsiau dwys hefyd. Seiliwyd
patrwm y cyrsiau dwys ar addasiad o’r cynllun Wlpan a geir yn Israel,
cynllun sy’n darparu mil o oriau cyswllt i ddysgu’r Hebraeg, ac a
ddatblygwyd wrth i Iddewon o bedwar ban byd ymsefydlu yn y wlad honno

ar ol yr ail ryfel byd.

Ond, fel y dywed Roberts a Jones (1979 t.435), " Sefyllfa wahanol sydd
yng Nghymru.... Pan sefydlodd Mr Chris Rees yr Ulpan Cymraeg

cyntaf yng Nghaerdydd ym 1974, rhaid oedd iddo wynebu'r....



...ffaith mai athrawon gwirfoddol, ac mai dysgwyr oedd yn
gorfod gweithio trwy’r dydd, a rhoi’r gorau i“w holl oriau
hamdden, a fyddai ar gael."
Felly, nid oedd trefnu cyrsiau mil o oriau, yn ymarferol i fwyafrif
dysgwyr y Gymraeg. Er hynny, dengys Arolwg Addysg 12 (1984) fod y
cyrsiau Wlpan hyn, ddeng mlynedd yn ddiweddarach wedi ennill eu lle,
ond bod cryn wahaniaeth mewn oriau cyswllt cyrsiau dwys o ganolfan i

ganolfan.

Cwrs can awr oedd yr Wlpan cyntaf, sef dwy awr, bum noson yr wythnos,
am 10 wythnos, ac er bod hynny’'n rhagori ar drefniadaeth y cyrsiau nos
arferol gwybodaeth gyfyng o iaith a gyflwynid hyd yn oed yn hwn, o
ystyried sylwadau maes llafur Sefydliad yr Ieithyddwyr (1982 t.l) a
neda, " If a languadge is to be studied globally for less than 250-300
hours it is not possible to reach an examinable standard in the four
basic uses of language..". Nid syndod, felly, mai’r casgliad ar derfyn
profiad dysgu cwrs Wlpan cyntaf Caerdydd, oedd bod "angen cyfnod hwy i
sicrhau bod y dechreuwyr pur yn cyrraedd safon foddhaol."™ (t.6
Adroddiad 1976) Er y casgliad hwn, sefydlwyd cwrs Wlpan 120 awr dros
20 wythnos yn Aberystwyth yn ystod yr un cyfnod, a chwrs 80 awr dros
12 wythnos yn Wrecsam yn ystod 1973/4. Erbyn hyn, defnyddir y term
Wlpan, neu gwrs carlam, i ddisgrifio cyrsiau dwys sy’'n darparu rhwng 3

a 5 gwers dwy awr yn wythnosol dros dri thymor ar gyfer dechreuwyr.

Yn ystod gwyliau haf 1976, datblygwyd math ar gyrsiau mwy dwys fyth,
sef y cyrsiau preswyl estynedig. Penderfynodd athrawon Canolfan
Dysgu'r Gymraeg, Prifysgol Cymru, gynnal cwrs preswyl estynedig a
fyddai'n cynnig cyfnod llawn-amser o dros 400 o oriau cyswllt o fewn
tri mis, darpariaeth a fyddai’n nes at gysyniad gwreiddiol y cwrs
Wlpan. Llwyddodd y cwrs i ddenu nifer o cedolion bob haf ers hynny,

ond wrth reswm, lleiafrif a all fanteisio ar gwrs preswyl mor hir.
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Darperir cyrsiau preswyl eraill 1llai uchelgeisiol mewn nifer o
ganolfannau led-led Cymru, bellach, yn amrywic o gyrsiau penwythnos i
gyrsiau pythefnos, a rhestrir 24 o'r cyrsiau hyn yn 1llawlyfr
cyffredinol 1983/4 y Cyd-Bwyllgor Addysg. ¥Yn y rhan fwyaf ohonynt ceir
dosbarthiadau arbennig ar gyfer gwahanol safonau, a darperir nifer
sylweddol o weithgareddau cymdeithasol atodol drwy gyfrwng y Gymraeg.
I rai dysgwyr, mae cwrs preswyl yn atgyfnerthu gwaith eu dosbarth
arferol neu’n pontio bwlch enfawr gwyliau’r haf rhwng diwedd un cwrs
a’r cwrs nesaf, ond i eraill sy’n byw ¥y tu allan i Gymru y cwrs
preswyl yn aml yw'r unig gyfle i ymarfer yr iaith. Cafwyd datblygiad
pellach mewn cyrsiau preswyl ym 1983/4 ar ffurf canolfan iaith Nant
Gwrtheyrn, canolfan sy 'n cynnig lle i grwpiau o ddysgwyr a thiwtoriaid

dreulio cyfnod yn ymarfer yr iaith mewn sefyllfa ddilys.

Datblygwyd math gwahanol eto o ddosbarth yn sgil twf yr Y¥sgolion
Cymraeg a gwaith y Mudiad Ysgolion Meithrin, a fu'n hybu'r
ymwybyddiaeth o Gymreictod yn y Cymry di-Gymraeg, sef dosbarthiadau
ail iaith i rieni a darpar rieni. Mae anghenion ieithyddol y rhain yn
rhai go arbennig, gan eu bod am gyfathrebu a‘u plant sy’n dysqu’r
Gymraeg yn yr ysgolion dyddiol. I ddiwallu’r angen, sefydlwyd
dosbarthiadau ‘mam a phram” yn nalgylch yr ysgolion Cymraeg, a chaed

mamau n dysgur iaith tra bod eu plant yn dysgu chwarae yn y Gymraeg.

Ond nid y cyrsiau hyn oedd y rhai cyntaf i ddysgu’r Gymraeg at bwrpas
arbennig. Bu unigolion a sefydliadau yn darparu cyrsiau pwrpasol ers
blynyddoedd. Y¥n y saithdegau, er enghraifft, cynhaliodd Cartrefle,
Wrecsam dd;sbarth i glerigwyr, dosbarth arall i weithwyr Swyddfa’r
Post ac yn diweddarach dosbarth i dechnegwyr cwmni teledu H.T.V. yn
ogystal 3 chynnal dosbarthiadau i ddarpar athrawon o ddysgwyr a oedd
am fod yn athrawon ail iaith. Trefnwyd cyrsiau tebyg hefyd mewn

ardaloedd eraill ac yn sicr, canfuwyd bod dysgqu’r iaith ar gyfer yr un
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math o waith, yn golygu y gellir canolbwyntio ar iaith sy’n bennaf
berthnasol 1i°r gwaith hwnnw. Rhaid nodi, fodd bynnag, nad yw sefydlu
cwrs ar gyfer grﬁp arbennig, o reidrwydd, yn sicrhau fod y tiwtor yn
gwybod beth yw anghenion y dysgwyr, a hynny am fod gan pob dysgwr ei
ddiddordebau a’i gymhelliant unigryw ei hun. Y mae personoliaeth a
statws y dysgwr o fewn ei gymdeithas hefyd yn amrywio cymaint. Er
hynny, mae dosbarthiadau dysgu'r—Gymraeg-at-bwrpas—arbennig yn ffynnu,
ac yn rhan hanfodol o“r ddarpariaeth ddysgu ehangach sy’n bodoli
bellach.

Mae rhai dysgwyr, fodd bynnag, oherwydd rhesymau daearyddol,
galwedigaethol, cymdeithasol neu seicolegol, yn astudio’r iaith fel
unigolion yn hytrach nag ymaelodi 4 dosbarth. Ceir darpariaeth ar eu
cyfer hwythau hefyd, naill ai ar y cyfryngau torfol neu ar ffurf

cyrsiau dysgu o hirbell.

Teledwyd gwersi iaith am y tro cyntaf yn fasnachol yn Atlanta,
Georgia, U.D.A. (1951), a’r pryd hynny, adlewyrchiad o ddosbarth iaith
cyffredin oeddynt. ¥Yn ddiweddarach y sylweddolwyd mai cryfder cyfrwng
y teledu yw ei allu i fynd allan i'r byd mawr i ffilmio brodorion y
wlad yn defnyddio’r iaith yn naturiol, fel ag y i defnyddir mewn nifer
0 gyrsiau teledu ieithoedd tramor cyfoes, megis KONTAKTE (1974) cwrs
cyfathrebol Almaeneg y B.B.C ; FOLLOW ME (1975) cwrs ffwythiannol -
tybiannol Saesneg fel ail iaith (a gynhyrchwyd ar v cyd gan vy B.B.C. a
Chwmni teledu’r Almaen ac a gafodd enwogrwydd fel y cwrs iaith teledu
mwyaf poblogaidd a fu erioed) ; A VOUS LA FRANCE (1984) cwrs Ffrangeg
cyfathrebol y B.B.C. sy n cyflwyno patrymau’n ddwyieithog mewn stiwdio
ond sydd hefyd yn dangos yr iaith ar waith yn Ffrainc yn ogystal a
rhoi braslun o arferion hanes a diwylliant Ffrainc ; a BUONGIORNO
ITALIA (1984, B.B.C.) sy n defnyddio’r dull union i gyflwyno’r Eidaleg

a’r Eidal drwy luniau i’r dechreuwyr.
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¥n ystod y 1960au y darlledwyd y gyfres deledu gyntaf ar gyfer dysgwyr
y Gymraeg, pan deledwyd y gyfres CROESO CHRISTINE (1967 T.W.W.). ¥n
ddiweddarach, darlledwyd cyfres o 65 o raglenni pum munud CYMRAEG I
BAWB (1971 H.T.V) a rhaglenni hanner awr DECHRAU SIARAD (1978 B.B.C.).
Yn y rhaglenni Cymraeg cynnar, gwnaed ymdrech i gyflwyno patrymau
iaith mewn “sefyllfa” ddychmygol yn y stiwdio, ond ni ddatblygodd y
ddarpariaeth deledu ar gyfer dysgwyr y Gymraeg ers hynny yn gyfochrog
ar rhaglenni ieithoedd modern. Er enghraifft, caed cyfres SIOE SIARAD
y B.B.C. ar S4C ym 1985, yn cyflwyno sefyllfacedd doniol a real drwy
ymweld & lleoliadau go iawn yn y byd mawr ond, yn wahanol i raglenni‘r
ieithoedd tramor, actorion ac nid pobl leol cedd yn cymryd rhan.

Collwyd cyfle euraid i arddangos yr iaith lafar naturiol ar waith.

Un o sloganau Radio Cymru yw'r “iaith ar waith”, ac er 1947 bu'r
B.B.C. yn trefnu cyrsiau radio ar gyfer dysgwyr. Bu EARLY STAGES IN
WELSH (1947), LEARNING WELSH (1948) a SECOND STAGES IN WELSH (1949),
yn gyfresi poblogaidd, ar waethaf y ffaith eu bod yn cyflwyno iaith
mewn cywair ysgrifenedig ar gyfrwng llafar y radio. Sylfaenwyd cyrsiau
diweddarach, megis CAM YMLAEN (1971), ar ddefnydd o’'r iaith mewn
amrywiol sefyllfaocedd, ond rhaid oedd aros am y gyfres ddiweddar ar
gyfer dysgwyr profiadol CERDDWN YMLAEN (1984), cyn cael enghreifftiau
dilys o’r iaith lafar ar waith “yn y stryd”. Ceir enghreifftiau o
siarad &°r brodorion hefyd ar y t8p sy'n cydfynd & 1llyfr y rhaglen i
ddechreuwyr, CATCHPHRASE, ond tuedd y rhaglen hon yn ystod y
darllediad dyddiol yw canolbwyntio ar esbonio ac ymarfer patrwm iaith
arbennig. Er hynny, yn y gyfres CATCHPHRASE a CATCHPHRASE COLOUR
SUPPLEMENT, gwneir ymdrech i uniaethu profiadau’r gwrandawyr ag
ymdrechion dysgwr sy n cael gwers yn y stiwdio. A bu gwersi pum munud
dyddiol y gyfres CATCHPHRASE yn batrwm i gyfresi iaith dyddiol ar
wasanaethau radio annibynnol yn Abertawe, Caerdydd a Gwent ddechrau’r

wythdegau.
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Gall rhai dysgwyr fanteisio ar y cyfle i recordio rhaglenni’r
cyfryngau ar fideo neu ar dép gwrando, naill ai i atgyfnerthu gwaith
eu dosbarthiadau neu, os nad yw'n bosibl iddynt fynychu cyrsiau, fel
cyfrwng i ddysgu’r iaith. Er bod tua 370 o gyrsiau Cymraeg i oedolion
yng Nghymru (Arolwg 1984), a 33 o ganolfannau yn Lloegr (llawlyfr CBAC
1983), nid ywn bosibl neu’n gyfleus i bob dysgwr fynychu
dosbarthiadau, na derbyn rhaglenni “r cyfryngau, a threfniant posibl i

ateb anghenion y dysgwyr hyn yw defnyddio cwrs dysgu o hirbell.

Fel yn achos pob darpariaeth arall, y mae i unrhyw gwrs dysgu o
hirbell ei ragoriaethau a“i wendidau. Tra gall y dysgwr ddysgu wrth ei
bwysau, heb orfod teithio o”i gartref a neilltuo cyfnodau penodol bob
wythnos i fynychu dosbarthiadau, gwendid y trefniant yw absenoldeb
tiwtor sy'n gallu rhoddi model o’r iaith i’r dysgwr. Ceisiodd rhai
oresgyn y broblem drwy ddefnyddio orgraff arbennig i greu seiniau
llafar o'r gair printiedig, fel y gwelir o edrych ar WELSH MADE EASY
(Caradar,1925) a LIVING WELSH (T.J.R.Jones,1977). Dewisodd eraill
megis awduron AN APPROACH TO WELSH (G.W.Jones,1969) a WELSH COURSE
diweddaraf LINGUAPHONE (C.Davies a B.Davies,1977), geisio goresgyn ¥
broblem drwy atgyfnerthu eu llyfrau a th@p gwrando i ddangos i ddysgwr
heb athro sut i gynanu’n iawn. Nid yw unrhyw gynllun dysgu iaith o
hirbell, fodd bynnag, yn cymharu’n ffafriol & chwrs mewn dosbarth,
oherwydd bod cwrs o’r fath yn dibynnu ar allu’r dysgwr ei hun i fod yn
hunan feirniadol. Gan fod ei glust yr un mor anghyfarwydd a’r iaith
a°i dafod, heb gyfarwyddyd tiwtor, gall dysgwr feithrin arferion

ieithyddol drwg.

Er mai galluogi person i‘w hyfforddi ei hunan yw bwriad cyrsiau dysgu
o hirbell, rhoddir cyfle i‘r dysgwr gysylltu 2 thiwtor yn achlysurol
yng nghynllun Ol-ofalaeth rhai sefydliadau, megis y Coleg Estynedig

Cenedlaethol, Prifysgol Cymru, Polytechnig Cymru a ChydBwyllgor Addysg
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Cymru, sydd yn gofyn i°r dysgwr anfon gwaith at diwtor, ar dép ac ar
bapur. Ceir yn y cyrsiau dysgu o hirbell amrywiaeth o ymarferion ac
asesu parhaol ar wahanol safonau, ac mae rhai ohonynt hefyd yn

paratoi‘r dysgwr ar gyfer sefyll arholiadau allanol.

Mae asesu parhaol yn rhan o ddarpariaeth llawer o ddosbarthiadau a
chyrsiau dysgu o hirbell, ond i lawer i ddysgwr, sefyll arholiad
allanol yw'r maen prawf sy’'n cyfrif. Ar hyn o bryd, mae cynnydd
blynyddol i‘w weld yn nifer ymgeiswyr yr arholiad safon gyffredin i
oedolion (a sefydlwyd ym 1984 CBAC), arholiad sy'n adlewyrchiad teg
o’r pwyslais ar waith llafar a geir yn y dosbarthiadau, a bu
poblogrwydd yr arholiad yn ysgogiad i ddarpariaeth debyg ar y lefel
uwch (a brofir am y tro cyntaf ym 1986). ¥Yn hon, ni fydd cymaint o
bwyslais ar werthfawrogi llenyddiaeth &°r arholiad lefel “A°
bresennol, a rhoddir 50% o gyfanswm y marciau am y cyfweliad llafar.
Bydd y datblygiad yn un pwysig, oherwydd canfyddwyd yn ystod yr
ymchwil hon, fod dysgwyr, nad oeddynt am astudio meysydd 1llenyddiaeth
y papur arholiad lefel “A” ar gyfer plant ysgol, yn troi eu cefnau ar

yr arholiad honne ar hyn o bryd, gan ddewis sefyll yn hytrach,

arholiad Tystysgrif Prifysgol Cymru mewn Cymraeg fel ail iaith.

I 1lwyddo mewn unrhyw arholiad llafar, mae’n rhaid cael cyfle cyson i
ymarfer yr iaith. Hyd yma, bu mantais gan y sawl sy’'n byw mewn ardal
naturiol Gymraeqg ond, bellach, ceir nifer o fudiadau gwirfoddol yn
trefnu gweithgareddau ar gyfer dysgwyr hyd yn oed yn yr ardaloedd
Saesneg. Mewn rhai ardaloedd, cynorthwyir dysgwyr i bontio i'r
gymdeithas Gymraeg gan gymdeithasau dysgwyr lleol. ¥Yng Nghlwyd, er
enghraifft, ceir Cymdeithas y Bont yn Llanelwy, Cymdeithas Garmon yn
yr Wyddgrug a Chlwb Dysgwyr Wrecsam yn cynnig rhwydwaith o
gymdeithasau dysgwyr yn y sir, a chalonogol oedd gweld ffurfio Cyngor

y Dysgwyr ym 1984 i gyd-gysylltu gweithgareddau cymdeithasol ar gyfer
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dysgwyr ar raddfa genedlaethol. Bu rhai canghennau o’r Urdd, Merched y
Wawr, y Ffermwyr Ifanc, Cymdeithas yr iaith, y capeli, Cymdeithasau

Cymraeg a sefydliadau megis yr Eisteddfod Genedlaethol, hefyd, yn

frwdfrydig yn eu cefnogaeth i ymdrechion y dysgwyr, ond rhaid cydnabod
bod llawer o Gymry Cymraeg yn ei chael hi’n anodd i siarad 2 rhai’n
dysgu’r Gymraeg, fel mai swyddogion y mudiadau yn unig yn aml sy'n
mynychu “noson dysgwyr ™ eu cymdeithas. Ni roddwyd digon o ystyriaeth
hyd yma i“r modd y gellir hyfforddi Cymry i siarad & dysgwyr a chael

gwared a"u difaterwch.

Y mae amryw o ffactorau, felly'n ysgogi llwyddiant, ond hwyrach mai’r
mwyaf allweddol yw cymhwyster y tiwtor a’r dulliau dysqu a ddefnyddia.
Dengys Arolwg Addysg 12 (1984) bod cymaint & thraean tiwtoriaid y
dosbarthiadau Cymraeg 1 oedolion heb gymhwyster megis gradd neu
ddiploma yn y Gymraeg. Fel y gellir disgwyl, amrywia ansawdd y
tiwtoriaid o ddosbarth i ddosbarth ac o ardal i ardal. Mewn rhai
ardaloedd ceir tiwtoriaid & chryn arbenigedd mewn dysgu’r Gymraeg fel
ail iaith, ond mewn ardaloedd eraill, ceir prinder tiwtoriaid yn
gorfodi’r trefnwyr i gyflogi unrhyw Gymro neu ddysgwr da, sy n fodlon
ymgymryd a’r gwaith. Dro arall, cyflogir athrawon ysgol profiadol i
ymgymryd & dysgu ychwanegol, ar waetha’r ffaith i Adroddiad 1976
rybuddio, bod angen gochel rhag gorddefnyddio athrawon Cymraeg
ysgolion mewn dosbarthiadau oedolion, rhag iddynt gael trafferth

"i wneud cyfiawnder &°r naill neu’r 1lall".

Ym 1985, er mwyn ceisio sicrhau rhagor o diwtoriaid cymwys i ddysgu
oedolion, sefydlwyd cynlluniau gan weithgor Cyd-Bwyllgor Addysg Cymru,
i hyfforddi darpar-athrawon mewn Colegau, pobl a chymhwyster yn vy
Gymraeg, a phobl heb fod & chymhwyster arbennig yn yr iaith, i ddysgu

oedolion.
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Ceir darlun llawer mwy unffurf, fodd bynnag, pan ystyrir dulliau dysgu
ein hathrawon ail iaith. Hyd gyfnod gweddol ddiweddar yng Nghymru,
defnyddiai llawer o diwtoriaid oedolion ddulliau dysgu diddwythol, lle
y cyflwynid set o reolau gramadegol i’r dysgwr ynghyd ag ychydig o
eirfa, fel arfer drwy gyfrwng y Saesneg, a gadael iddo drynewid ei
wybodaeth i gynhyrchu brawddegau newydd yn yr ail iaith, yn aml ar
ffurf ysgrifenedig yn unig. Ar y cyfan, anwybyddwyd argymhelliad
Adroddiad 1927 y dylid defnyddio’r dull union a’i bwyslais ar waith
llafar a gweithgareddau drwy gyfrwng y Gymraeg i ddysgu ail iaith, a
hynny 'n  bennaf am nad oedd digon o oriau cyswllt yn y ddarpariaeth

arferol o ddosbarthiadau unwaith-yr-wythnos.

¥Yn ystod y chwedegau, fodd bynnag, enillodd dull dwyieithog Dodson ei
blwyf ymhlith tiwtoriaid y Gymraeg fel ail iaith, a derbyniodd y dull
fendith Adroddiad Cyngor yr Iaith Gymraeg (1976 t.8) a°'r geiriau ;
"drwyddo daeth bywyd ac egni newydd i ddysqu ail iaith"™. Erbyn Arolwg
Addysg 12 (1984) yr oedd nifer o gamau’r dull dwyieithog wedi hen
ymgartrefu yn y dosbarthiadau oedolion, ond o gymharu wyth cam Dodson
(atodiad 1.2) a disgrifiad yr arolygwyr o ddulliau dysgu yn Yy
dosbarthiadau (atodiad 1.1), sylwir nad oedd mwyafrif y tiwtoriaid yn
defnyddio cam 8, sef siarad yn naturiol yn yr ail iaith. ¥n sicr, ni
ellir rhoddi’r bai am hyn ar Dodson (1967 t.134), gan iddo bwysleisio
pwysigrwydd gweithgaredd o'r fath pan ddywedodd, ® every lesson must
include step B8... the overall aim in any language course is
to make the pupils proficient in normal Foreign Language

conversation ".

Ond, ¥yn ol Arolwg Addysg 12 (1984), nid ocedd llawer o diwtoriaid yn
gallu defnyddio ei ddull i ysgogi ™ normal foreign language
conversation ". Tanlinella hyn mai perygl mawr y dull dwyieithog yn

nwylo’r tiwtor amhrofiadol yw'r demtasiwn i aros am gyfnodau helaeth
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yng nghamau mecanyddol y drilio patrymau iaith, heb ddefnyddio'r camau
lle mae’r dysgwr yn defnyddio’r iaith, sef lefel dau neu’r ‘message

orientated communication”.

Ail-adroddir y casgliad a geir ar ddechrau’r adran hon, hefyd, yn yr
Arolwg, sef, fod y dulliau dysqu a ddefnyddir gan diwtoriaid oedolion
yn hynod o debyg o ardal i ardal, er i Arolwg 12, ac Adroddiad 1976,
gael cryn drafferth i roi label un dull arbennig ar ddosbarthu ‘r
dulliau dysgu hynny, oherwydd yng ngeiriau Adroddiad 1976 (t.8);
" Bydd y rhan fwyaf o athrawon profiadol yn cyfuno ac yn
addasur gwahanol ddulliau i gydweddu a’u dulliau personol

ac anghenion y dosbarth."

Nid yw eu disgrifiad yn annhebyg, fodd bynnag, i‘’run a geir yng
ngwaith P.D.Smith (1981 t.21), o ddulliau dysgu athrawon ieithoedd
modern y cyfnod ;

1) Presentation of new material

2) Explanation of meaning and form of the new material

3) Repetition until new material is learnt

4) Transfer of new material to other contexts by the learner.

Canfyddir yn syth mai dysgu athro-ganolog, sy’n pwysleisio gwaith
dril, a geir yn y ddau faes, ac nid syn hynny, gan mai dulliau
athro-ganolog yw’'r dull diddwythol, y dull union a’r dull dwyieithog.
Ond, yn ystod y ddwy flynedd rhwng casglu a chyhoeddi ffeithiau Arolwg
12, bu cryn newid yn nulliau dysgu rhai athrawon sy n dysgu’r Gymraeg
fel ail iaith, yn 81 darlithwyr cynadleddau’r Swyddfa Gymreig, CYMRAEG
FEL AIL IAITH I OEDOLION (Llandrindod, Tachwedd 1984) a Y GYMRAEG YN

YR YSGOL UWCHRADD (Llanbedr, Ionawr 1985).
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Erbyn 1985 ceir tystiolaeth fod mwy a mwy o diwtoriaid yn symud oddi
wrth y dulliau athro-ganolog at ddefnyddio gwaith parau a grwpiau yn y
dosbarthiadau, mewn gair, yn symud i gyfeiriad dysgu disgybl-ganolog.
Gellir dadlau fod y newid pwyslais yn adleisio gwaith ymchwil diweddar
rhai fel Brumfit (1984) sy’n haeru mai, "the use of pair and group

work 1is the only available basis for naturalistic

behaviour in conversational interaction in class and

work on this basis can increase the amount and intensity

of practice during oral work"™(t.84)

Cefnoga Hansen (1977 t.240) roi mwy o gyfrifoldeb ar ysgwyddau'r
dysgwr hefyd, " To make the students speak as much as possible I let
them work in groups ..I think that all aspects of learning
can safely be left to the students if it is well
organised... I hardly ever correct my students in the
initial phases. Corrections kill the inclination to say
something. What is the use of a correct language if you dare
not use it 2"
Ond rhybuddir athrawon fod angen arweiniad ar y dysgwr yn y fath
sefyllfa ddysgu, pan awgryma Clark (1978) y dylai athrawon gynnwys
ymarferion byr-fyfyr llenwi’r bwlch gwybodaeth ym mhob gwers, sef
gweithgareddau megis GEMAU SIARAD (J.P. Davies 1983), sy'n creu gwir
fwlch gwybodaeth rhwng y dysgwyr lle byddai’n rhaid iddynt
ddefnyddio’r iaith yn ddilys i gyfathrebu 271 gilydd, oherwydd fel y
dangosodd Trim (1984 t.4) " it is clear that we have to prepare

learners to deal with both the expected and the unexpected."

Creu bwlch gwybodaeth i ysgogi cyfathrebu go iawn oedd bwriad Geddes a
Sturtridge hefyd, awduron LISTENING LINKS (1979), wrth iddynt gyflwyno
syniadaeth newydd y dull dysgu “jig-so”. Rhydd y cynllun fersiwn

wahanol o’r un stori, ar dgp, idri grﬁp 0 ddysgwyr, ac er mwyn canfod
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y stori’n gyflawn rhaid i aelodau’r tri grWp gyfathrebu 8’1 gilydd i
gyfuno’u darnau Jjig-so ieithyddol. Lluniwyd TRIN A THRAFOD (J.P.Davies

1981 atodiad 3.11) ar sail gwaith Geddes a Sturtridge.

Cred rhai mai’r ffordd orau i ddysgwyr gyfathrebu’n ddilys a°i gilydd,
mewn sefyllfa ddysgu dysgwr-ganolog, yw trwy ddefnyddio gémau
cyfathrebol, gweithgaredd sy’'n cyfyngu rhywfaint ar derfynau’r trafod
heb reoli’r iaith a ddefnyddir yn ormodol. Ceir ymdriniaeth ddiddorol
ar ddefnyddio gémau mewn dwy ffilm gan y Cyngor Prydeinig, sef
ACTIVITY DAYS IN LANGUAGE LEARNING (1977) a COMMUNICATION GAMES IN A
LANGUAGE PROGRAMME (1978), lle y gwahaniaethir rhwng gémau iaith, sy’n
fodd i adolygu iaith, a gémau cyfathrebol, sy'n gorfodi’r dysgwr i
ddefnyddio’r iaith, gwahaniaeth a drafodir hefyd gan J.P.Davies (1983b
t.iv) pan ddywed ; " Gellir chwarae gémau iaith mewn tawelwch... mae
gémau cyfathrebol yn rhoi dysgwr mewn sefyllfaocedd lle y
mae’'n orfodol iddyn nhw gyfathrebu a’i gilydd... Mae gém
gyfathrebol yn hyfforddi‘r dysgwr i feddwl yn gyflym, i
ymateb yn ymarferol ac i’w fynegi ei hun yn glir; sgiliau
y mae’n hanfodol i’r dysgwr eu meistroli er mwyn mentro

defnyddio ‘r iaith yn y byd y tu allan i’r dosbarth."

Ond rhybuddia Brumfit (1984 t.81) bod angen defnyddio gweithgareddau

o’r fath yn ofalus, oherwydd ; " we seem to have arrived at a position
where interactive techniques can be encouraged... but the
student may well expect a language-learning lifetime of
interactive but meaningless activities, appealing to those
who like playing games, but operating in a cognitive and
affective vacuum."

Gwaith y tiwtor, fodd bynnag, yw sicrhau fod y gém yn berthnasol i’r

dysqu, ac ar yr un pryd, yn Ol Alexander (1976 t.159), dylai’r tiwtor

sicrhau fod y dysgwr yn ymgyfarwyddo a4 rheolau cymdeithasol wrth
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ddysgu defnyddio’r iaith; "this awareness must be built into
situations even at the earliest level to prevent the learner from
making social blunders ". Cefnogir dadl Alexander gan van Ek (1984
t.19) a ddywed, "the teacher’s role is that of a guide and counsellor
who explores ways to help his or her pupils to equip themselves for
leading the fullest possible lives in a society that will be at least
partly shaped by themselves". Rhydd y newid r6l hwn fwy o gyfrifoldeb
ar ysgwyddau'r dysgwr ei hunan, ond y mae Ree (1973 t.240) yn tynnu
ein sylw at yr her sy’n ymhlyg yn v newid pwyslais hwn, pan ddywed mai
trwy ddefnyddio’r iaith, heb ormod o gywiro gan yr athro, y rhoddir
mwy o gyfrifoldeb i‘r dysgwr, a haeru bod y dull dysgwr-ganolog yn
fodd i“w gymell i gyfathrebu yn yr ail iaith o’r dechrau. Ar y tiwtor,
felly, y mae’r cyfrifoldeb o arwain y dechreuwyr i ddefnyddio cywair
iaith a goslef bwrpasol i gyfathrebu &°i gilydd, ond y dysgwr sy’n
gyfrifol am ddefnyddio’i Gymraeg i ateb ei anghenion cyfathrebol ei

hun.

Y mae rhoddi mwy o bwyslais ar ddulliau dysgwr—ganolog yn achosi newid
anorfod yn Yy berthynas rhwng tiwtor a dysgwr, fel y sylwodd L.Jones
(1979), ™"... the traditional attitude to teachers ( My teacher knows
everything - he decides what I learn) is no longer valid. Your teacher
is your language adviser.. the best person to decide what you need to
know is YOU." Geilw newid cyfeiriad fel hyn am gryn newid yn agwedd
meddwl a dulliau dysqu tiwtoriaid v Gymraeg fel ail iaith, os ydynt i
ymateb fel y gwnaeth Hansen (1977 t.240) pan ddywedodd, "My aim is

to make myself superfluous so that the students can manage

on their own."

Hyd yma, fodd bynnag, ni ellir dadlau fod y newid cyfeiriad yn un
sylweddol yng Nghymru, a’r darlun cyffredinol yw bod y rhan fwyaf o

diwtoriaid profiadol yn defnyddio cyfuniad o agweddau sawl dull
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cydnabyddedig 1 gyflwyno gwersi, yn eu dull eu hunain. Rhaid cydnabod
hefyd mai ychydig o waith ymchwil effeithiol a fu yng Nghymru ym myd
DULLIAU DYSGU gan fod neilltuo’r newidyn hwnnw oddi wrth GYNNWYS Y
DYSGU fel y dengys Hirst (1974 t.3) yn hynod o anodd; "If a curriculum

is a plan of activities aimed at achieving objectives, it is
a plan involving two other elements, a context to be used and

methods to be employed to bring about learning.”

Awgryma Hirst fod CYNNWYS gwers yn elfen yr un mor bwysig &a’r dull
dysgu wrth baratoi rhaglen waith ar gyfer dysgwyr, ac mai’r hyn sy'n
llywio cynnwys mwyafrif gwersi ein dosbarthiadau oedolion yw'r
gwerslyfrau. Gellir dadlau felly bod dadansoddiad o gynnwys Cwrs neu o
ddefnyddiau dysgu cyn bwysiced 4 dadansoddiad o ddull dysgu gan fod
llawer o diwtoriaid yn dilyn gwerslyfrau'n slafaidd, fel y sylwodd
Arolwg 12 (1984 t.61l) ; " Y duedd mewn nifer o ddosbarthiadau yw symud
yn rheolaidd o uned i uned gan batrymu gwaith ar gyfarwyddyd
y cwrs el hun... y mae tuedd i’r gwaith fynd yn undonnog, yn
llafur academaidd a heb digon o gyfle i ddefnyddio’r iaith a

ddysgir i bwrpasau cymdeithasol a chyfathrebol."

Gwelir mai dilyn un gwerslyfr yw'r arfer yn y mwyafrif o
ddosbarthiadau Cymraeg 1 oedolion, a cheir awgrym uchod bod rhai
tiwtoriaid yn ddi-ddychymyg, ac efallai’n ddiog, wrth ddefnyddio’r
deunydd crai. Pwysleisia hyn bwysigrwydd dewis llyfr dosbarth yn
ofalus a’r angen ar i’r tiwtor wybod am amrediad y defnyddiau sydd ar
gael ar gyfer dysgu’r Gymraeg yn effeithiol. Ni all unrhyw werslyfr,
fodd bynnag, gynnig popeth i bob tiwtor nac i bob dysgwr. Felly, fel
canllaw a ffynhonnell syniadau ar gyfer tiwtor y bwriedir gwerslyfrau,
oherwydd fel y nododd Pit Corder (1973 t.322), "Ideally each learner
requires a personalised syllabus of his own. But we teach groups, not

individuals. Any syllabus is bound to be something of a compromise”.
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Dylai’r tiwtor, felly, ddefnyddio amrywiaeth o lyfrau a defnyddiau ail
iaith er mwyn gwneud ei wersi’n berthnasol i anghenion y dysgwyr yn el
ddosbarth. Yn ymarferol, fodd bynnag, gwelwn fod nifer o diwtoriaid yn
teimlo’n fwy hyderus, a bod y dysgwyr yn teimlo’n fwy diogel o ddilyn
un gwerslyfr penodedig, oherwydd, fel y nododd Robertson (1981) wrth
ymdrin ag adroddiad Bullock (1976 t.12), " Teachers want to work
through a series of items from a text book, for it gives a feeling of
reassurance that progress is being made along a measurable line that
will lead to total language competence". Rhydd hyn gyfrifoldeb
aruthrol ar ysgwyddau awduron a llunwyr defnyddiau yn yr ymdrech i

gryfhau sefyllfa’r iaith Gymraeg yng nghanol yr wythdegau.

Yn aml yn vy gorffennol, buwyd yn edrych am achubiaeth 1 broblemau
dysgu ail iaith ym myd trefniadaeth. Er enghraifft, bu cryn newid yn y
ddarpariaeth o gyrsiau pan ddatblygwyd y cyrsiau Wlpan. Ond nid oedd
dwyster y rhain at ddant pawb, a deil y rhan fwyaf o ddysgwyr i
fanteisio ar y ddarpariaeth o gyrsiau unwaith-yr-wythnos. Gwelwyd
datblygiadau yn y ddarpariaeth ar gyfer dysgwyr ar y cyfryngau torfol,
ac ar ffurf cyrsiau dysgu o hirbell, a threfnwyd arholiadau pwrpasol
newydd i oedolion. Hefyd, arbrofwyd ag amrywiaeth o ddulliau dysgu 1
geisio sicrhau llwyddiant, ond yn raddol, sylweddolwyd nad mater o
ddarpariaeth cyrsiau na dulliau dysgu yn unig oedd craidd y broblem, a
bod sicrhau deunydd dysgu priodol yn allweddol, gan mai’r llyfrau a’r
defnyddiau hynny, yn aml sy n rheoli ac yn llywio cynnwys gwersi a
dulliau dysgu tiwtoriaid mwyafrif y cyrsiau Cymraeg fel ail iaith 1

oedolion.
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PENNCD 2

DETHOL CYNNWYS Y DEFNYDDIAU

Cafwyd cryn amrywiaeth yn y ddarpariaeth o ddefnyddiau ar gyfer
dysgwyr y Gymraeg dros y blynyddoedd, ac er mwyn rhoddi ffrwyth yr
ymchwil hon yn ei gyd-destun, dadansoddir yma gynnwys y gwerslyfrau
a'r modd y lluniwyd defnyddiau'r gorffennol. Gan na ellir dysgu ail
iaith yn ei chrynswth, dylai athro neu awdur, yn Ol Roberts a Jones
(1974 t.244), ystyried dwy elfen wrth baratol defnyddiau addas ar
gyfer dysgu'r Gymraeg fel ail iaith i oedolion, sef ; " dethol yn
ofalus yr hyn a ddysgir.... a graddio'r deunydd a ddetholir ". Felly,
yn y bennod hon, ystyrir y gwahanol £fyrdd o ddethol iaith a
ddefnyddiwyd yn y gorffennol, ac yn y bennod nesaf edrychir ar raddio

defnyddiau'r Gymraeg fel ail iaith.

Wrth ddechrau dethol yn y Gymraeg, y broblem gyntaf yw dewis pa
gywair, a pha orgraff neu sillafiad a fydd yn fwyaf addas i gofnodi'r
iaith mewn 1llyfrau, oherwydd o gymharu'r gwerslyfrau cynnar 2 rhai
diweddar, gwelir fod cywair yr iaith a gyflwynir i ddysgwyr y Gymraeg
wedi newid dros y blynyddoedd. Byddai iaith gwersi llafar D.O.Roberts
(1932) yn swnio'n anghyfarwydd iawn yn ein gwersi llafar heddiw, fel
y gwelwn yn yr enghraifft o LESSON 1 ;
" ¥r oedd Gwilym yn cysgu trwy'r nos. Nid yw'n cysgu 'nawr.

Na, y mae wedi dihuno. Y mae'n rhwbio'i lygaid.

(Act) Yr wyf i'n rhwbio fy llygaid.

(Command) Rhwbiwch eich llygaid " (t.5)
Enghraifft o gyfarwyddiadau i athro ar sut i ddefnyddio'r dull union
yw hon, dull a bwysleisia'r sgil llafar, ond mae'n amlwg fod dylanwad
yr iaith ysgrifenedig yn gryf ar yr iaith lafar a gyflwynid 1 ddysgwyr

y cyfnod hwnnw.
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Yr iaith ysgrifenedig oedd y Gymraeg safonol, a derbyniol, a hi oedd
yn gydnabyddedig drwy Gymru benbaladr, yn rhannol am y gwnai hi'n
bosibl cyhoeddi gwerslyfrau ail iaith, a gosod papurav arholiad
allanol, a fyddai'n ddealladwy ym mhob rhan o'r wlad. Bu hyn yn sicr o
fantais 1i'r garfan o ddysgwyr sydd, yn 01 Wilkins (1976 t.73), yn

dysgu ail iaith er mwyn gallu ei darllen a'i hysgrifennu'n unig.

Ond achosai'r pwyslais ar ffurfiau ysgrifenedig broblemau hefyd, fel y
noda Adroddiad Hughes-Parry (1965 t.41), wrth sOon am swyddogion
awdurdodau lleol, ".. bu cymaint o ymdrech i ymgyrraedd at safonau
purdeb mewn Cymraeg ysgrifenedig nes peri bod rhai sydd heb ddilyn
cyrsiau iaith Gymraeg mewn ysgol neu goleg yn petruso defnyddio'r
Gymraeg ". Roedd bwlch enfawr rhwng Cymraeg llafar a Chymraeg 1llyfr,
a'i gwnai'n ancdd gwireddu breuddwyd Saunders Lewis (1962), sef ei bod
yn cael ei defnyddio yn naturiol ym mywyd gweinyddol Cymru. I gyflawni
hyn, rhaid oedd ystyried ffyrdd o fylchu'r gagendor rhwng yr iaith
lafar a'r iaith ysgrifenedig, ac am y tro cyntaf efallai, dechreuodd y
byd academaidd roi'r parch dyledus i'r iaith lafar, oherwydd, fel vy
dengys T.J.R.Jones (1970 t.8), " cysgod o'r iaith lafar yw'r iaith
ysgrifenedig, gan na all sillafu nac atalnodi nac unrhyw
ddyfais arall ar bapur gyfleu holl gyfoeth goslefol yr
iaith lafar... dangosodd ieithyddiaeth mai'r iaith lafar

yw'r 'wir' iaith... ac mai hi sy'n newid ac yn datblygu."

Dan ddylanwad adroddiadau Newsom (1963), Plowden (1967) a Gittins
(1967), hefyd, cryfhaodd y galw am bwysleisio elfennau llafar 1iaith
mewn dosbarthiadau ail iaith. Teimlid bod angen adlewyrchu'r newid
hwnnw yn y gwerslyfrau, cyfrwng a oedd dal yn hanfcdol gan fod nifer o
oedolion yn teimlo fod gweld y gair ar bapur yn atgyfnerthu'r gair
llafar, teimlad a ategir gan waith Dodson (1967 t.16), " the printed

word has a definite positive influence on language learning "“.
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ond cododd problemau yn sgfl hynny i lunwyr defnyddiau’r Gymraeg, wrth
iddynt ymgodymu & cheisio safoni elfennau gwahanol dafodieithoedd a

chofnodi ffurfiau llafar ar bapur.

Eisoes, wrth i ddylanwad cenedlaethol “Cymraeg y pulpud” ddirywio yn
ystod yr ugeinfed ganrif, bu sawl ymgais gan ddramodwyr, awduron a
darlledwyr, i ganfod ffurfiau llafar a fyddai’n dderbyniol ym mhob
rhan o Gymru. Ddechrau’r chwedegau, fodd bynnag, aeth panel o
arbenigwyr iaith ati i geisio ateb y broblem drwy safoni’r iaith lafar
ar gyfer dysgwyr. Cyhoeddwyd eu gwaith yn y llyfryn CYMRAEG BYW (1964
t.8), a oedd yn cynnig "ffurfiau safonol a fydd mor agos ag sy n
bosibl at y ffurfiau llenyddol, cyhyd ag y bfnt yn ffurfiau
byw, fel na chreuir anawsterau i astudio’r iaith yn ei ffurf

lenyddol wedi dysqu ei siarad hi."

Derbyniwyd CYMRAEG BYW fel iaith safonol, ‘niwtral”, genedlaethol, i
ddysgwyr mewn gwerslyfrau, llyfrau darllen ac mewn arholiadau allanol.
Atgyfnerthwyd vy defnydd o’r ffurf hon o gofnodi’r ffurfiau llafar ar
bapur, pan gyhoeddwyd GEIRFA A CHYSTRAWENNAU (1973), a oedd yn cynnwys
ffurfiau CYMRAEG BYW fel canllaw i lunio a pharatoi papurau ar gyfer
arholiad 03 Cyd-Bwyllgor Addysg Cymru. Ond nid oedd ffurfiau CYMRAEG

BYW mewn gwirionedd yn ateb holl broblemau awduron gwerslyfrau.

Er i S.J.Williams (1967 t.7) esbonio mai "rhoi ffurf sgrifenedig" i’'r
iaith lafar yw pwrpas CYMRAEG BYW, mynnai llawer o diwtoriaid ddysgu
cynanu’r ffurfiau hyn yn union fel y gwelid hwy ar bapur. Swniai rhai
o’r ffurfiau newydd yn annaturiol i glust Cymry, am nad oeddynt yn
perthyn yn naturiol i naill ai’r cywair ysgrifenedig traddodiadol na’r
cywair llafar. Hefyd, sylweddolai nifer o’r dysgwyr eu hunain, yn
arbennig yn y Gogledd, nad oedd iaith llyfrau’r dysgwyr yn debyg i

Gymraeg y brodorion o’u cwmpas.
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Er nmwyn ateb y gﬁyn paratowyd deunydd a ddefnyddiai iaith mwy 1lleol
neu dafodiaith, megis DYSGU CYMRAEG (M.Morgan 1981) a CWRS GWYNEDD

(E.Rhys 1982 Uned 7 Adran C) lle y gwelwn enghreifftiau fel hyn ;

"GLYN: J.B.? ‘Dach chi’n iawn? ‘Dach chi’n edrach yn ofnadwy.
Lle dach chi wedi bod ?

J.B.: Mae'n ddrwg gen i. Mae gen i broblem. Mae gen i stafell
mewn ty ofnadwy... Mae’r mab yn gwisgo dillad genod...
Dydi‘r enath ddim yn mynd i’r ysgol....

Dydw i ddim yn mynd nol.

GLYN: Lle “dach chi’n mynd ?..... .

Cyfyd rhai problemau economaidd o ddilyn y trywydd hwn, megis marchnad
gyfyngedig a gorfod dyblygu defnyddiau gwahanol ar gyfer dysgwyr o'r
un safon led-led Cymru, ac eto, y mae’r defnyddiau lleol hyn, yn
ddiamau, yn atgyfnerthu dysgu siarad yn llwyddiannus ac o gymorth i
ddysgwyr integreiddio’n haws a Chymry. Aed i’r un cyfeiriad hefyd ar
lefel plant ysgolion uwchradd. Cafwyd ymateb brwd gan athrawon a
dysgwyr ysgolion uwchradd Clwyd i ddefnyddio ffurfiau llafar yn y
gyfres CLEERAN oherwydd, fel y nododd J.P.Davies (1983a t.ll),

" the course encouraged pupils to speak more Welsh... and

they continued to practise the language outside the

classroom."

Felly, gwelir y bu newid yn y modd y cofnodir y Gymraeg mewn
defnyddiau dysgwyr, o ddefnyddio’r cywair ysgrifenedig llenyddol, drwy
gyfnod o ddefnyddio ffurfiau llafar wedi eu safoni, sef CYMRAEG BYW,

hyd at amrywiaeth tafodieithol nifer o ddefnyddiau cyfoes.

Ar 01 penderfynu sut i gofnodi’r iaith lafar ar bapur, problem nesaf y

lluniwr defnyddiau yw dethol pa eiriau a chystrawennau sy 'n addas ar
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gyfer y dysgwyr a fydd yn defnyddio’r gwerslyfr. ¥n ystod y ganrif
hon, gwnaethpwyd sawl gwaith ymchwil ar y geiriau sylfaenocl a
ddefnyddia siaradwyr naturiol gwahanol ieithoedd. Ond er 1ai
dadansoddi’r iaith lafar ar gyfer dysgu’r Saesneg fel ail iaith a
wnaeth Fries (1940), arferiad mwyafrif yr ymchwilwyr iaith, fel vy
gwelir isod, oedd eu cyfyngu eu hunain i destunau ysgrifenedig.
Casglodd C.K. Ogden (1930), er enghraifft, fod 850 o eiriau sylfaenol
yr iaith Saesneg yn ddigon i gyfathrebu ar lefel elfennol, a dangosodd
M. West (1953) bod angen 7000 o eiriau goddefol i fedru darllen a
gwrando, tra y byddai 1779 o eiriau gweithredol yn ddigonol i alluogi
dysgwr 1 siarad ac ysgrifennu. ¥n raddol, tyfodd y ddamcaniaeth fod
gan pob iaith galon o eiriau a chystrawennau, cnewyllyn a ddefnyddir
gan yr holl frodorion yn eu bywydau beunyddiol. Ac ategwyd y casgliad
gan ganlyniadau H.S.Eaton (1940) wedi iddi gymharu pedair o ieithoedd
cryfaf Ewrop o ran amlder defnyddioldeb geiriau. ¥Yn ei rhagymadrodd
i‘w geiriadur nododd y byddai’r rhestr geirfa’n gweithredu fel, "a

tool in ascertaining a basic vocabulary for any European language."

Ond nid oedd cytundeb cyffredinol ar natur y craidd ieithyddol.
Dadleuai Thorndike, Lorge ac Irving (1944), er enghraifft, ei bod yn
angenrheidiol rhannu geirfacedd yn rhai gweithredol a goddefol, a bod
angen cyflwyno geiriau gweithredol yn gyntaf i ddysgwyr, i’w galluogi
i arwain ac agor sgwrs. Ond dadansoddid iaith gan eraill, fel Fries
(1940) a J.I.Evans (1947), trwy gyfrif a dosbarthu geiriau yn
rhestrau, fesul eitem gramadegol, yn enwau, berfau, ansoddeiriau ac
ati. ¥n Ffrainc, canfu Gougenheim (1963 t.54), fod berfau ac
ansoddeiriau’n bwysicach nag enwau, tra y dadleuai Rene (1964 t.23) ;
"A word list that is intended for conversation in the most common
place circumstances of every-day life, must inevitably contain an

adequate number of concrete words". Dylanwadai’r dadansoddiadau hyn,

ar y llunwyr gwerslyfrau. Os dangosai’r dadansoddiad, er enghraifft,
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fod enwau yn fwy aml eu defnyddioldeb na berfau neu ansoddeiriau, yna
byddai pennod gyntaf gwerslyfr yn ymdrin ag enwau, yr ail yn ymdrin a

berfau ac yn y blaen.

Yng ngwaith I.T.Williams (1965 tt.8/9), fodd bynnag, sonnir am
ymchwilwyr eraill yn Ffrainc, yn ogystal a rhai yng Nghanada ac yn
Iwerddon, yn dosbarthu geirfacedd dan benawdau “sefyllfacedd”
bob-dydd. ¥n eu hymgais gynnar i ganfod geirfa sylfaenol yn Gymraeg,
nododd J.P.Vinay a W.0.Thomas (1947) hefyd, bod angen ystyried
pwysigrwydd geiriau yng ngoleuni eu defnyddioldeb i fywyd bob dydd ;
" whatever the object may be in learning a language, the
part to be FIRST mastered is that which is necessary for
expression and understanding of the most frequent recurring
ideas of everyday life ".
Ceir endghraifft ddiweddarach o ddosbarthu geiriau sylfaenol y Gymraeg

fesul “sefyllfa’ eto, yn WELSH SPELLING AID (M.D.Jones 1974).

¥Ynghyd ag ystyried geirfaoedd ‘sefyllfaol”, fodd bynnag, dengys 1I.T.
williams (1965) bod angen ystyried cyfleusrwydd yn ogystal ag amlder
mewn unrhyw ddadansoddiad o wir ddefnyddioldeb geiriau, a gwnaethpwyd
hynny yn ei GEIRIADUR I DDYSGWYR I.T.WILLIAMS (1968). Awgryma Wilkins
(1976 t.4), ymhellach, fod o leiaf pum elfen i’w hystyried wrth
ddethol geirfa; " The criteria that has been used in establishing the
relative usefulness of words are ; frequency, range, availability,
familiarity and coverage ". Wrth ychwanegu’r elfennau uchod at ffactor
amlder defnyddioldeb, meddai, gellir dadlau bod cyflwyno geiriau
cyffredin, a ddefnyddir yn eithaf ANAML mewn NIFER o sefyllfacedd
agored, yn fwy pwysig i ddechreuwyr na geiriau a ddefnyddir yn AML
mewn YCHYDIG o sefyllfaocedd caeedig. Yn ystod y cyfnod y datblygwyd
ffyrdd mwy soffistigedig o ddadansoddi geirfaoedd iaith, fodd bynnag,
gwelwyd addysgwyr yn rhoddi llai o bwyslais ar y gair unigol, ac yn

symud i gyfeiriad arall.
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Yn ystod y 1960au yng Nghymru, yn hytrach na dysgu geiriau a rheolau,
a disgwyl 1“r dysgwr eu cyfosod yn gywir, argymhellwyd dysgu’r iaith
iddynt mewn patrymau oherwydd fel y nododd Roberts a Jones (1974
t.247), " Pwysicach yw'r patrymau na’r eirfa - rhaid wrth y patrwm i
hongian yr eirfa arno ". I gydfynd a syniadaeth ysgol y seicolegwyr
ymddygiadol, felly, symudwyd y pwyslais yn y gwerslyfrau Cymraeg, o
ganolbwyntio ar eiriau unigol, at lunio patrymau iaith strwythurol,
Credai’r seicolegwyr hynny, fel yr esbonia Bobi Jones (1966 t.l141),
fod cyflyru ymddygiad y dysgwr i ymateb yn gywir bob tro, yn hanfodol
i ddysgu iaith ; "tybiwyd fod yr un sy'n dysgu iaith yn troi un

patrwm o ymddwyn yn batrwm arall... trwy hyfforddi'r

meddwl i ymddwyn mewn mowld neilltuol. Trosglwyddir y

wybodaeth i mewn i’r ymddygiad a sefydlir arferiad drwy

ail-adrodd aml mewn ffyrdd amryliw."

Crynswth y cyflyru oedd cyflwyno patrymau strwythuredig, drwy gyfrwng
dulliau dysgu a bwysleisiai elfennau megis ail-adrodd a disodli iy
dysgwr. Bellach, daeth dethol patrymau strwythuredig yn bwysicach na
dethol geiriau unigol. Dylid nodi, fodd bynnag, mai‘r cysyniad o
strwythuro cyflyrol oedd yn newydd yng Nghymru, yn hytrach na’r syniad
o ystyried y frawddeg fel uned sylfaenol oherwydd, dan ddylanwad
trefnresi Ffrangeg F.Gouin (1892), bu sawl awdur, megis W.Spurrell
(1888), Athrawon y Rhondda (1930), D.O.Roberts (1932), L.M.Powell
(1951) a 1lu o athrawon eraill a ddilynai’r dull union, yn cyflwyno'r
Gymraeg fel ail iaith mewn unedau brawddegol eisces. Serch hynny,
roedd y cyfnod pan dechreuodd addysgwyr, megis R.M.Jones (1966),
strwythuro patrymau’r iaith Gymraeg yn ei werslyfrau - ac o’r herwydd,
canolbwyntio ar ystyried bodolaeth cnewyllyn o batrymau’r iaith yn
hytrach nag edrych am galon o eirfa Gymraeg - yn gam pwysig yn hanes

datblygiad defnyddiau Cymraeg diweddar.
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Caed datblygiad pellach pan gasglodd Patel (1958 t.83) fod cnewyllyn o
tua 275 o batrymau hanfodol i°r iaith Saesneg, gan ychwanegu ; " these
basic language patterns are called structures. Every structure
embodies an important grammatical point ". Buan yr ymdreiddiodd vy
feddylfryd hon i Gymru, a chaed dadansoddiad tebyg, yn y Gymraeg, gdan
D.L.James (1970), a gyhoeddodd restr o eiriau a oedd yn bwysig i greu
brawddegau Cymraeg (atodiad 2.1) ynghyd 4 dadansoddiad o batrymau’r
iaith a oedd yn " graidd i’r holl ddysgu ". Cefnogai James syniadau
Brisley ac eraill (1962 t.255) a ddadleuai ; " Once a solid control of
those patterns has been gained, the student can try to vary his
responses in terms of the situation ". Wrth ystyried sut i ddethol vy
patrymau, barn Roberts a Jones (1974 t.246) hefyd, ocedd mai " gwell ar
y cyfan yw dewis patrymau y gellir yn hawdd adeiladu ar eu
sail... drwy ddisodli a thrwy ychwanegu atynt, cyn symud

ymlaen at batrwm newydd."

Croesawyd y datblygiad hwn gan athrawon y Gymraeg fel ail iaith
ddechrau’r saithdegau, fel ffordd o roddi mwy o bwyslais ar waith
llafar tra’'n sicrhau canllawiau pendant a dilyniant o batrwm i batrwm
o wers 1 wers ac o wythnos i wythnos. Roedd strwythur gramadegol
ganddynt i gyflyru’r dysgwr i ymateb yn gywir a mecanyddol heb iddo
orfod meddwl hyd yn oed.

Ond cynhyrfwyd y dyfroedd ieithyddol gan Chomsky (1965 t.4) a
ddadleuai fod yn rhaid gwneud " a fundamental distinction between
competence (the speaker-hearer’s knowledge of language)
and performance (the actual use of language in concrete
situations)."
Dadleuai Chomsky yn erbyn syniadau ymddygiadol Skinner (1957), gan
ddweud na ellid esbonio’r ffaith fod person yn ei famiaith yn gallu

creu brawddegau cywir nad oedd wedi eu clywed o’r blaen, heb gydnabod
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bodolaeth “gramadeg mewnol® (L.A.D.). ¥n ei dyb ef, anwybyddai
dilynwyr Skinner yr agwedd greadigol hon ar ddysgu iaith. Ymosodwyd ar
ddamcaniaethau’r ysgol ymddygiadol hefyd gan ysgol seicolegol Gestalt
a gredai ; " na ellir dadansoddi prosesau’r meddwl a phrosesau

ymddygiad yn unedau elfennol cherwydd bod cyfanrwydd a
threfn, o’r dechrau cyntaf, yn ffactorau yn y prosesau hyn. "

(t.234 Roberts a Jones 1974)

Ymunwyd yn Yy ddadl, hefyd, gan aelodau ysgol seicolegol wybyddol y
cyfnod, a haerai fod cryn debygrwydd yn y modd y mae person yn dysgu
ei famiaith a“i ail diaith. Dadleuent nad oedd angen strwythuro
patrymau i ddysgu iaith ac y dylid, yn hytrach, cyflwyno’r patrymau
amrywiol y mae eu hangen ar ddysgwr ar gyfer sefyllfaoedd bob dydd. A
bod y dysgwr yn digwydd gwneud camgymeriad, yna byddai’r tiwtor yn ei
gywiro. Hyn a arweiniodd awduron fel C.Davies (1971) i ddethol geirfa
a phatrymau ar sail gofynion sefyllfaol. Lle yr oedd y defnyddiau
blaenorol, yn 01 Mackey (1965), yn dethol iaith ar sail " simplicity,
regularity, frequency and contrastive difficulty ", roedd y defnyddiau
sefyllfaol yn dethol y sefyllfa yn gyntaf, ac yna'n dethol geirfa a
phatrymau a fyddai’n addas i ymdopi a’r sefyllfa honno. Fel y noda
wilkins (1976), " Language is always used in a social context, and
cannot be fully understood without reference to that context.
Our choice of language forms may be restricted according to
certain features of the social situation and we need the
language so that we can use it in the situation that we

encounter. " (t.l6)

Felly, gwelir fod awduron, wrth ddethol cynnwys y defnyddiau dros y
blynyddoedd, wedi symud y pwyslais oddi ar y gair unigol at y patrwm
ieithyddol ac oddi yno at sefyllfa. Ond ar yr iaith y bu’r chwilolau

gydol y newid, ac yn oddrychol yn unig y rhoddodd awduron unrhyw
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ystyriaeth i anghenion y dysgwyr. Ni ystyriwyd casglu barn y dysgwyr
eu hunain, a symud i gyfeiriad a awgrymir gan Wilkins (1976 t.16),
sef ; " rather than orientate learning to the subject and its

content, we should take account of the learner and his

needs. "

Cam eithaf diweddar, felly, yw bod awduron yn ystyried barn y dysgwyr
eu hunain, a dyma a wnaed gan weithgor Cyngor Ewrop pan ystyriwyd
argymhellion Adroddiad Ruschlikon (1971) ganddynt, sef y dylent
astudio’r " lingquistic content, means of evaluation and their
interaction in the teaching and learning of modern languages

in adult education."

Bwriad y gweithgor, a gynhwysai nifer o brif arbenigwyr iaith Ewrop,
oedd canfod cnewyllyn iaith a fyddai’n gyffredin i ieithoedd Ewrop er
mwyn i awduron allu dethol pa rannau o'r ieithoedd hynny y dylid eu
cyflwyno i ddysgwyr. Y bwriad yn y pen draw oedd llunio system gredyd
a fyddai o gymorth i oedolion lwyddo ym maes dysgu iaith, ac a
fyddai’n arwain at lefel ‘trothwy ar Ol tua 200 awr o ddysqu.
Diffiniwyd “lefel y trothwy ganddynt fel y lleiafswm o iaith sy’n
angenrheidiol 1 alluogi 1 ddysgwr gyfathrebu 2 brodor a’r dasg a
osodwyd iddynt gan Gyfarwyddwr Addysg Cyngor Ewrop (1973 t.14) oedd
dethol rhestrau o eirfa a phatrymau i ateb y gofynion canlynol ;
" The lists should provide a vocabulary which ought to
satisfy the most basic verbal communication needs of adult
learners in those situations in which the majority are most
likely to find themselves. They should be as short as
possible, sc as to encourage rather than deter would-be

foreign language learners. "
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Pan aethpwyd ati 1 ddethol y rhestrau hyn, canfuwyd nad oedd
dadansoddi gramadegol yn ymarferol gan fod systemau gramadegol cymaint
o’r ieithoedd mor wahanol. Ceir enghraifft o’r broblem a wynebai’r
gweithgor gan Widdowson (1971 t.38); "Consider these instances of the
imperative : “Bake the pie in a slow oven”, “Come for dinner
tommorrow”, “Take up his offer”, “Forgive us our trespasses’.
An instruction, an invitation, advice and a prayer are all

different acts, yet the imperative serves them all."

Roedd yn rhaid i‘r gweithgor, felly, ddethol a chofnodi’r ieithoedd
mewn ffordd newydd, a cheir talfyriad o’r ffordd honno yn erthygl Cock
(1978 t.94), "Language is about people talking to each other..

We need to know more about the ways in which people

use language to interact with each other... We also

need to develop teaching materials that will teach

this to the student.”

Pwrpas dethol fel hyn, yn 01 peck (1976 t.96) oedd, " to put the
greatest emphasis on the USES to which the foreign language items
learnt can be put ", ac er mwyn rhestru’r hyn y gallai pobl ei WNEUD
a‘r iaith, manylwyd ar ffwythiannau a thybiannau ieithyddol, fel y
tystir gan van Ek ac Alexander (1977 t.4), " By means of language,
people assert, question, command, expostulate, persuade,

apologise etc.”

Gwelir rhestr o’r ffwythiannau yr argymhellwyd eu meistroli i gyrraedd
lefel vy trothwy yn atodiad 2.2, a defnyddir y ffwythiannau hyn i drin
amryw o dybiannau (atodiad 2.3), naill ai fel tybiannau cyffredinol
neu fel tybiannau arbennig, dosraniad sy n cael ei esbonio gan van Ek

ac Alexander (1977) fel hyn ;
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"The specific notions are those that are directly determined by
our choice of individual topics, whereas the general notions

are appropriate to a large variety of situations." (t.6)

ond er i’r gweithgor ddadansoddi anghenion ffwythiannol-tybiannol vy
dysgwr, nid yw'n dilyn fod dethol a chategoreiddio geiriau neu
batrymau yn waith hawdd. Dan ba gategori, er enghraifft, y dylid
lleoli "Mae’n oer"™ ? Gall yr ymadrodd fod yn ddisgrifiad, yn
adroddiad, yn gwyno, yn wadu, yn gytuno, yn gywiro, ac yn y blaen.
Dylid ystyried, hefyd, pa mor berthnasol yw detholiad van Ek (1976)
i‘n sefyllfa ni yng Nghymru, o gofio mai bwriad y dethol oedd creu
rhestrau geirfaol, patrymau, ffwythiannau a thybiannau ar gyfer math
arbennig o ddysgwr ar gyfandir Ewrop. Fel y noda Rivers (1983), wrth
gymharu gwaith Cyngor Ewrop a’r cynllun Americanaidd AMIDS (1968) o
ddysgu’r Saesneg at bwrpas arbennig, "The functional-notional
materials of the Council of Europe were developed to meet the
specific needs of adult guest workers in the European
context. They are not necessarily transferable to other

areas where needs may be quite different." (tl35)

O ystyried anghenion dysgwyr Cymru, er enghraifft, ni ellir
anwybyddu’r ffaith fod cyrraedd lefel trothwy Ewrop, yn golygu " a
sustained learning effort and at least some 120 - 200 hcurs of
instruction ". Byddai astudio am gyhyd yng Nghymru, gyfwerth a
blynyddoedd o ddosbarthiadau unwaith-yr-wythnos. Mae'n ddiddorol
sylwi, ar y llaw arall, fod yr oriau cyswllt hyn yn debyg iawn i oriau
cyswllt dysgwyr ein cyrsiau carlam neu Wlpan, a bod C.B.A.C. (1983) yn
nodi fod disgwyl i ymgeiswyr eu harholiad safon gyffredin newydd i

ocedolion ddilyn tua 200 awr o hyfforddiant.
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Erbyn 1977, tybid nad oedd yr oriau cyswllt, a nodwyd uchod, yn ddigon
i rai o ddysgwyr ieithoedd Ewrop gyrraedd lefel y trothwy, oherwydd
cyhoeddwyd WAYSTAGE gan van Ek ac Alexander, sef detholiad o’r nodau
ieithyddol y dylid eu meistroli i fod tua hanner ffordd rhwng safon
dechreuwyr a lefel y trothwy. Gwelir bod oriau cyswllt WAYSTAGE (60 i
100 awr) yn debycach i oriau cyswllt blwyddyn ar gyrsiau dwys Cymraeg,
ond eto, mae’r cyfanswm gyfwerth a dwy neu dair blynedd o'r
dosbarthiadau Cymraeg arferol unwaith-yr-wythnos fel y gwelir wrth

gymharu oriau cyswllt cyrsiau Cymru ac Ewrop :

Tabl 1. FFRAMWAITH CYMRU AC EWROP

Oriau cyswllt Cymru Ewrop
0 Dechreuwyr Dechreuwyr
60 - 100 Cwrs blwyddyn / Carlam Waystage

Cwrs 2 flynedd / Wlpan /

200 Safon ‘0" oedolion Lefel trothwy

Tystysgrif y Brifysgol /

400 safon ‘0° plant ysgol

Diddorol, a brawychus hefyd, yw sylweddoli mai tua blwyddyn yn unig o
gyswllt ag ail iaith yw 60 - 100 awr i blant nifer o ysgolion uwchradd
cymru. A dichon nad oces angen nodi fod dysgwyr mewn ysgol yn cael O
leiaf ddwywaith cymaint o amser ag oedolion i gyrraedd safon 0 s
Awgryma’r ffaith hon nad yw disgwyliadau ein plant na’u hathrawon yn

uchel iawn a bod y drefniadaeth bresennol yn afradus ac aneffeithiol.
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Wrth basio, dylid nodi hefyd y cred rhai, megis Ree (1973 t.68), ¥y
byddai cyfnodau dysgu mwy dwys, yn fwy buddiol i‘r plant na’r
ddarpariaeth ddarnynol bresennol, a beirniada athrawon iaith ein
hysgolion yn hallt, am ddiffyg llwyddiant wrth ddysgu ail iaith;

" No other subject is handicapped as is language by this

driblet method, imposed on us by the school timetable...

we must insist on French being learnt in a totally French

situation and for a short and continucus period -

intensive learning if you like. The same goes for any second

language to be learnt."
Efallai bod angen ystyried dwyshau’r ddarpariaeth ar gyfer plant ysgol
i ddysqu’r Gymraeg yn fwy effeithiol, ond eisces, fel y gwelwyd yn ¥y
bennod gyntaf, arbrofwyd a darparu cyrsiau dwys ar gyfer oedolion
Cymru. Ymddengys, fodd bynnag, fod oriau cyswllt cwrs a fydd yn
cyrraedd lefel trothwy Ewrop, gyfwerth 2 chwrs sy n arwain at arholiad
safon gyffredin oedolion Cymru, ac felly, teg yw cymharu’r detholiadau
a argymhellir ar gyfer yr arholiad yng Nghymru, sef ; GEIRIADUR I
DDYSGWYR, A WELSH SPELLING AID a GEIRFA A CHYSTRAWENNAU CYMRAEG, a

detholiad geirfa Cyngor Ewrop (atodiad 2.4).

Ar y llaw arall, nid yw dethol rhestrau o eirfaon, ynddynt eu hunain,
yn ddigonol i awduron, oherwydd bellach, ymwrthodwyd A chyfiawnhau
dethol cynnwys gwerslyfrau ar sail geiriau a oedd, yn 81 Littlewood
(1981 t.76), yn arwain at ddysgu " communicatively useless pieces of
language which have been selected only because they exemplify certain
granmatical facts ". Newidiodd y pwyslais o ddethol eitemau iaith i
ddethol anghenicn cyfathrebol, fel y dengys Widdowson (1978 t.18) ;

" Knowing a language was often taken to mean having a

knowledge of correct usage, but this knowledge is of little

utility on its own: it has to be complemented by a knowledge

of apprcpriate use."
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Crynhoa’r dyfyniad uchod holl sail y newid cyfeiriad a fu. Gellir
ymarfer llefaru mewn ymarferion digyswllt, mecanyddol, ond er mwyn
dysgu sut i ddefnyddio iaith yn ystyrlon, rhaid canolbwyntio ar ddysqu
cyfathrebu., Bellach, yn Ol Trim (1973 £.20), y nod bwysicaf yw
adeiladu " a communicative potential in the learner ". Golyga hyn fod
yn rhaid dethol ymarferion a fydd yn ysgogi‘r dysgwyr i gyfathrebu 81
gilydd, yn real, drwy greu bylchau gwybodaeth rhyngddynt a fydd yn eu
gorfodi i ddysgu cyfathrebu’n ystyrlon. Fel yr atgoffa Wilkins (1976
t.11) ni; " the learner has to learn rules of communication as well

as rules of grammar."

Bu cryn newid yn y ffyrdd o ddethol cynnwys defnyddiau ail iaith dros
y blynyddoedd, ac adlewyrcha’r newidiadau hynny r datblygiadau a fu
mewn damcaniaethau addysgol yn ystod y cyfnod. Bellach, mae’r
chwilolau ar anghenion cyfathrebol dysgwyr, rhagor na chynnwys
ieithyddol y defnyddiau. Newidiodd blaenoriaethau addysgwyr, ond
dethol sydd raid o hyd, oherwydd ni ellir dysgu’r iaith yn ei
chyfanrwydd. Felly yn y broses o ddethol anghenion, dylid rhoi cyfle
i‘r dysgwyr ddatgan beth yw eu hanghenion cyfathrebol eu hunain, er
mwyn 1i°r adborth hwnnw ddylanwadu ar gynnwys Y gwerslyfrau. Heddiw,
drwy sicrhau cydweithio rhwng dysgwr ac awdur, y mae dethol cynnwys y

defnyddiau dysgu.
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PENNOD 3

TREFNU CYNNWYS DEFNYDDIAU AIL IAITH

Wrth ddethol geirfa a phatrymau defnyddiau ail iaith mae awdur yn
fwriadol yn dewis pa ran o’r iaith i“w chyflwyno i‘r dysgwr ac yr un
mor fwriadel yn ymwrthod a rhannau eraill. Ar 81 dethol cynnwys ei
ddefnyddiau, y cam nesaf yw penderfynu ar y drefn y dylid cyflwyno'r

wybodaeth i°r dysgwr.

Gan mail ar ffurf gwerslyfr y cyhoeddir y rhan fwyaf o ddefnyddiau ail
iaith, y mae mwyafrif awduron gwerslyfrau iaith yn gorfod dewis yn
fwriadol ac yn ofalus beth fydd cynnwys pennod neu uned 1, yn aml drwy
weithredu ar y ddamcaniaeth a drafodir gan Roberts a Jones (1974
t.247) a Brisley ac eraill (1962 t.225), sef fod yn rhaid cyflwyno'r
eitemau pwysicaf ar ddechrau llyfr fel sylfaen gadarn i‘r dysawyr
adeiladu arni a disodli ohoni. Rhaid i‘'r awdur ddewis cynnwys yr
unedau dilynol yr un mor fwriadus, a phenderfynu a yw am gael

dilyniant rhwng un uned a’r 1llall.

Nid gwaith hawdd yw rhoi trefn ar ddeunydd cherwydd, er bod awdur wedi
dethol yn ofalus ar sail ymchwil drylwyr, efallai bod anghenion vy
dysgqu yn golygu rhoi trefn wahanol ar y wybodaeth. Fel y nododd
R.M.Jones (1962 t.18); " “Dyw’r hyn sy'n digwyda yn uchel yn 01 amlder

ddim yn ei le iawn © anghenraid ar gyfer y drefn dysqu."
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Cytuna James (1970 t.10), nad oes perthynas, o angenrheidrwydd, rhwng
amlder defnyddioldeb patrwm iaith a threfn y patrymau mewn defnyddiau,
ac wrth gyflwyno i restr o batrymau hanfodol y Gymraeg, dywed ; " ni
olyga hyn fod rhaid i bob pwynt yn ein rhestr ddilyn ei gilydd yn yr
un drefn mewn cwrs iaith ". Yr awgrym yw, nad yw dilyn detholiad o
eirfa neu batrymau, yn unig, yn sail gadarn ar gyfer penderfynu, ar
drefn cynnwys gwerslyfr. Ond cyn ymchwilio am sail gadarnach, byddai’n
fuddiol dadansoddi’r canllawiau a ddefnyddid gan awduron y gorffennol

i roddi trefn ar eu detholiad.

Gellir dosbarthu’r gwahanol ffyrdd o drefnu defnyddiau iaith yn dri
grﬁp, sef y rhai’n defnyddio ; (i) vy drefn ramadegol

(ii) y drefn sefyllfacl

(1i1) y drefn gyfathrebol
Dosbarthiadau eang yw'r rhain a gellir dadlau bod nifer o lyfrau a
chyfarpar ail iaith yn defnyddio cyfuniad o elfennau’r tri grﬁp. Ar y
llaw arall, ceisir dangos bod gwerslyfrau yn eu hanfod - o ran trefn
eitemau o fewn uned a threfn yr unedau o fewn llyfr ac ati, - yn

syrthio i un neu arall o“r dosbarthiadau uchod.

(i) Y DREFN RAMADEGOL

¥Yn y dosbarth hwn, ymdrinir ar ddarpariaeth o werslyfrau Cymraeg fel
ail iaith, sy’n dilyn y drefn ramadegol ‘glasurol”, y drefn ramadegol
‘gystrawennol”, a’r rhai sy’n dilyn trefn ramadegol “strwythurol’. Ers
dyddiau astudio ‘rhesymeg” y canol oesoedd, bu astudio’r Lladin yn
faes toreithiog i’r sawl a gredai yn y theori “achos ac effaith”. Gan
el bod yn iaith farw, ddigyfnewid, gellid llunio Gramadegau Lladin
manwl 1 arddangos ei strwythur ramadegol. Pan agorwyd ysgolion
gramadeg oes Yy Tuduriaid, y drefn glasurol ramadegol oedd y patrwm

addysgol sylfaenol, a Lladin oedd iaith dysqg.
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Fel hyn y disgrifiodd Fallwork (1969) y Gramadegau cynnar a ddefnyddid
yn y sefydliadau hynny ac mewn ysgolion gramadeg hyd ganol y ganrif
hon ; " Those who formulated traditional grammar sought to discover
logical rules of syntax and usage, relying heavily on their
own intuition for understanding the rules... Latin was the
most logical of languages and should therefore, serve as a

model for all descriptions of language.™ (t.78)

Disgrifiad o ramadeg iaith oedd yn y gwerslyfrau, a dysgu am yr iaith
yr oedd y myfyrwyr. Pwysleisid darllen yn uchel, ysgrifennu cywir a
chyfieithu, a cheir disgrifiad gan Dodson (1967) o'r modd yr oedd vy
drefn yn gweithio; " The learner is initially presented with a set of
grammatical rules and a certain amount of F.L. vocabulary
together with a printed text incorporating the new rules
and words... he deduces new F.L. sentences by permutating

the factors found in the rules and vocabulary." (t.37)

Erbyn y bedwaredd ganrif ar bymtheg disodlodd y Saesneg yr iaith Ladin
fel prif gyfrwng ein hysgolion gramadeg, ond ymarferion gramadegcl a
datgymalu cymalau a geid yn y llyfrau iaith Saesneg hefyd. Er i
Comenius (1660) ddefnyddio 1lluniau 1 fywiogi ei 1lyfrau Lladin,
anghyffredin iawn oedd gweld sbardun gweledol yng nghanol y rhesi
berfau, yr eirfa, y talpiau o ramadeg, y darnau cyfieithu a’'r

ymarferion “diystyr” a welid yn arferol yn y Gramadegau cynnar.

¥Yn naturiol ddigon felly, gan mai dyma oedd yr unig fodel ar gael,
seiliwyd y Gramadegau Cymraeg cynnar ar y drefn glasurol. I’'r disgybl
galluog yn yr ysgol ramadeg, rhoddai’r Gramadegau hyn drefn ar ei

ddysgu, ac roeddent yn ateb gofynion athrawon ac arholiadau’r cyfned.
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Roedd y dull diddwythol a ddefnyddid i gyflwyno iaith yn y llyfrau
hyn, yn Saesneg gan amlaf, yn ateb diben yr athrawon a oedd wedi eu
cyflyru i ddysgu’r “Tair R ar “dafodleferydd”. Hefyd, gan mai’r un
drefn a ddefnyddid wrth ddysgu pob iaith, gallai athrawon fanteisio ar
y cyfle i dorri corneli, drwy gymharu gramadeg un iaith ag un arall.
AC o ddysgu rheolau gramadeg yn drylwyr deuai’r dysgwr yntau i ddeall
sut yr oedd iaith yn gweithio. Oherwydd bod y drefn glasurol yn gofyn
am adeiladu gwybodaeth am iaith yn ramadegol, gair wrth air, cymal
wrth gymal, fesul rheol, byddai ‘r dysgwr yn ymgynefino ag elfennau
gwaelodol brawddeg, gan ddysqu adeiladu brawddegau hollol newydd yn
ramadegel gywir. Nododd Gleason (1961) fantais arall i gymharu
gramadegau, sef ; " they enable a teacher to predict what parts
of the language structure will present the greatest

difficulties to learners."

Ar y 1llaw arall, yr oedd anfanteision i ddefnyddio’r gwerslyfrau
“clasurol”. Er enghraifft, nid oedd yn anghyffredin gweld dosbarth yn
dysgu 1llu o reolau ar y cof a’u cyd-adrodd, heb ddeall ystyr yr hyn
oeddent yn ei ddysgu. Hefyd, credai rhai o athrawon y cyfnod fod
gweithgarwch yn dda os ydoedd yn golygu ymdrech galed ar ran y dysgwr,
gan fod ymlafnio 3 dysgu rheolau yn help i’r dysgwr eu cofio, er mai
cofio’r ymdrech y byddai llawer un yn hytrach na’r rheol ! Ond ceisiai
eraill, megis Gambold (1724), gymell y dysgwyr, yn hytrach na’u
gorfodi, i ddysgu rheolau’r iaith, drwy eu darbwyllo fod rheolau’r
Gymraeg yn hawdd, " It will teach them that both the parts and
construction of the Welsh language are limited to certain
easy and unalterable rules ; and those perhaps fewer in

number than are incident to any other language... " (rhagair)
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Y mae 1llu o eithriadau i reolau gramadeg pob iaith, wrth gwrs, ac
mae’n werth cofio mai dim ond y disgyblion disglair a all ridyllu'r
rheolau’n llwyddiannus. Hyd yn oed wedyn yn ©O1 French (1970),
" Knowledge of grammar has very little effect upon correct
usage. The large increases in grammatical knowledge are

accompanied by only very small increases in correct usage."

Felly, canolbwyntio ar gynnydd mewn gwybodaeth ramadegol a wnai llawer
o athrawon Cymru ddechrau’r ganrif hon, yn hytrach nag ar ddefnyddio’r
iaith. Diystyrid unrhyw waith llafar yn gyfangwbl, fel yr esbonia
T.J.R.Jones (1970 t.7), oherwydd " y gam-dybiaeth mai’r iaith
ysgrifenedig yw'r ‘wir” iaith... ac mai ffurf sathredig arni yw'r
iaith lafar"™. Darllen, trafod rheolau gramadeqg drwy gyfrwng y Saesneg,
paratoi ymarferion ysgrifenedig a chyfieithu, ocedd arfer dosbarthiad-
au’r cyfnod, a hynny er mwyn ateb gofynion arholiadau allanol.

Adlewyrchid yr arferion hyn yn y gwerslyfrau clasurol Cymraeg.

Disgrifiodd R.M.Jones (1964 t.13) werslyfrau'r drefn ramadegol

glasurol fel hyn ; " synnir am yr iaith fel pe bai’n fynydd mawr y
mae eisiau cael llun ochono o bob cyfeiriad gan ddechrau
gyda’r rhai pwysicaf; ac ar 0l tynnu cymaint ag sy bosib o
luniau fe fyddir wedi gweld yr iaith i gyd ".

Y “lluniau unigol” pwysicaf yn y llyfrau Cymraeg cynnar, yn Ol David

James (1907), ydoedd y gair unigol ; " There is an attempt in this
booklet to familiarize pupils with the names of common
objects. A list of about 20 names is placed at the beginning
of each exercise. These are consecutively used in the

sentences of the exercise."

Ddiwedd vy ganrif ddiwethaf a dechrau’r ganrif hon, cyhoeddwyd nifer o

werslyfrau tebyg i un David James, a ocedd yn cynnwys rhestrau lu o
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elfennau gramadegol a brawddegau enghreifftiol, a pharhacdd dylanwad y
drefn glasurol hyd yn ddiweddar, fel y gwelir wrth sylwi ar gynnwys

gwerslyfrau M.Jenkins (1959) a D.L.James (1965) yn atodiad 3.2.

Fodd bynnag, ddechrau’r ganrif hon hefyd, ceid carfan arall o
athrawon, a ffafriai’r dull union o ddysgu, ac a ymwrthodai & threfn
glasurol 1llyfrau'r cyfnod a’r dulliau dysgu diddwythol. Hanfod y dull
union ydoedd defnyddio brawddegau Cymraeqg ar lafar drwy gyfrwng
gweithgareddau yn yr iaith, ac meddai James (1908), "Gorau i gyd po
leiaf o0 Saesneg glywir yn y wers Gymraeg. Arwydd o wendid

yw ceisio dysgu unrhyw iaith drwy un arall.”

Adlewyrchwyd daliadau’r athrawon hyn mewn gwerslyfrau Cymraeg, megis
cyhoeddiadau E.Anwyl (1897), 0.J.Owen, H.Huws (1910), W.Phillips
(1921) D.O.Roberts (1932), ac eraill. Roedd y defnyddiau hyn, er yn
dilyn trefn gystrawennol, yn cynnwys dwy elfen a oedd yn wahanol i’r
drefn glasurol draddodiadol. Rhoddent bwyslais ar waith 1llafar a

defnyddient y frawddeg Gymraeg fel uned ddysgu sylfaencl.

Er iddynt bwysleisio gwaith llafar, dylid cofic nad ocedd cyfarpar fel
recordydd t8p ar gael i’w cynorthwyo. Arferai athrawon y cyfnod,
felly, amrywiol ffyrdd i roi’r sylw dyladwy iddi. Ym maes cynanu, er
enghraifft, yn 01 J.Miles 1902 ; ™ Many teachers find that spelling
from the blackboard is an excellent means of securing
distinct pronunciation ".
Ceisiodd rhai awduron, megis J.Richards (1865), gynorthwyo dysgu
cynanu drwy ddefnyddio orgraff phonetig Saesneg yn eu defnyddiau, a
chyhoeddodd A.S.D.Smith (1925) - a cedd yn fwy adnabyddus fel Caradar
- gyfrol lwyddiannus i gynorthwyo 'r Sais i siarad Cymraeg, a oedd yn
cynnwys patrymau megis "roo’-in minnd eer tee". Diddoreol yw sylwi fod

H.Gruffudd (yn ei wersi yn SIOP SIARAD ddechrau’r wythdegau) wedi
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dychwelyd at yr un syniad o ddefnyddio phoneteg Saesneg i sillafu
geiriau Cymraeg. Ond hyd yma, ni ddefnyddiwyd y system ffonetig
ryngwladol mewn unrhyw werslyfr Cymraeg i ddysgwyr. ¥Yn ddiweddar, fodd
bynnag, defnyddiwyd orgraff wahanol i ddynodi dwy sain y llythyren "y~

gan T.J.R.Jones (1977), er enghraifft, " dydp e ddim yn mpnd ".

Bwriad Caradar a’i debyg, oedd " to encourage the reader to SPEAK
Welsh ", a gwnaethant hynny drwy gydnabod mai’r frawddeg ac nid y gair
unigol oedd yr uned ddysgu, cysyniad a gymeradwyid hefyd gan athrawon
y Rhondda (1928): " 0ld methods in vogue for teaching dead languages
must be put aside... the following notes sum up the chief

guidelines of a modern method : SENTENCES and not single

words, the EAR is the receptive organ... UNDERSTANDING
preceeds speaking... Actions and words expressing them
to be LINKED TOGETHER DIRECTLY ... NO TRANSLATION

OF SINGLE WORDS "

Ddeugain mlynedd cyn hynny, credai Spurrell (1888) yntau mai’r glust
oedd y "proper channel through which to receive instruction in
speaking™, wrth iddo geisio graddio 34 o brif frawddegau'r Gymraeg. Ac
er iddo gynnwys nifer o enghreifftiau sy'n od i ni efallai - megis "
My workman’s servant is finishing his work !™ - bu ei raddio’n
gyfraniad 1 ddatblygiad trefnu cynnwys gwerslyfrau Cymraeg. Gellir
dadlau bod yng ngwaith Spurrell a Charadar enghreifftiau o'r drefn
ramadegol gystrawennol a ddefnyddiai raddio unedau brawddegol i roddi

trefn ar yr elfennau ieithyddol a gyflwynid i’r dysgwyr.

Er mwyn ystyried yr hyn a olygir wrth y term ‘graddio” yn y cyd-destun
hwn, dadansoddir ymhellach yma yr egwyddorion a ddefnyddiai Caradar
wrth lunio”i ddefnyddiau. Dan ddylanwad Gouin (1892) a nododd mai berf

yw enaid brawddeg, esbonia Caradar (1925 t.vi) sut yr aeth ati i
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lunio”i bennod gyntaf ; ™ Verbs are the backbone of sentences.. so I
have begun with verbs..". Hynny yw, i Caradar, y mae’r term ‘graddio”
yn cyfeirio at roi trefn ar wybodaeth drwy roi blaenoriaeth i un eitem
arbennig o ramadeg rhagor nag un arall. Roedd pob uned yn cynnwys
brawddegau enghreifftiol o eitem ramadegol arbennig. Ond, fynychaf,
nid oedd dilyniant rhwng un uned a’r 1lall yn y llyfrau hyn, ac fel y
gwelir yn "systematic course"™ Williams ac Ashmore (1933), nid oedd

perthynas ystyrlon rhwng un enghraifft a’r nesaf o fewn uned unigol.

Dadleuai Palmer (1917 t.119), fodd bynnag, bod angen mynd gam

ymhellach, a graddoli defnyddiau drwy sicrhau dilyniant bwriadol o

frawddegau neu eitemau iaith : " In order that the pupil may proceed
by the line of least resistance, he should pass from the
known to the unknown by easy stages, each of which will

serve as a preparation for the one immediately following.™

Graddoli yn hytrach na graddio yw'r term a ddefnyddir wrth gyfeirio at
sicrhau dilyniant strwythurol fel hyn. Ac o dan ddylanwad seicolegwyr
ymddygiadol megis Palmer, daeth awduron defnyddiau ail iaith i edrych
yn fwriadol am gyswllt a dilyniant strwythurol wrth ystyried perthynas

un patrwm iaith ac un arall.

Credai Palmer a’i debyg fod ymddygiad pobl yn cael ei gyflyru gan eu
hamgylchfyd, a bod siarad yn fynegiant o’r ymddygiad hwnnw. Wrth
ddysgu siarad ail iaith, felly, rhaid oedd cyflyru pobl i siarad yn

gywir drwy raddoli pob patrwm, fel bod y dysgwr yn gallu ymestyn neu
ddisodli’r patrwm gwreiddiol yn gywir. Rhaid oedd atgyfnerthu pob
ymateb cywir a strwythuro popeth yn ofalus rhag rhoi cyfle i ddysgwyr
wneud camgymeriadau. O dderbyn canmoliaeth, cyflyrid y dysgwr i ymateb
yn gywir yr ail a’r drydedd waith, fel bod yr ymatebion cywir, maes o

law, yn troi’n rhan o"i ymddygiad ieithyddol.
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Bu rhai awduron Cymraeg yn graddoli eu defnyddiau hyd yn oed ddiwedd y
ganrif ddiwethaf, fel y gwelir yn y gyfres WELSH ELEMENTARY SCHOOLS
SERIES  (1887-1891), lle y maentumir " careful graduation will
recommend it to the favour of practical teachers ", ac yng ngwaith
T.Bowen (1893), a oedd yn defnyddio’r "established method of
proceeding from the known to the unknown ". Ond tua chanol v ganrif
hon, dan ddylanwad Skinner (1957), y rhoddwyd gwir amlygrwydd i
raddoli cynnwys defnyddiau, sef sicrhau bod dilyniant a chyswllt rhwng

pob patrwm, yn sgll syniadau’r ysgol seicclegol ymddygiadol.

Dylanwadodd y syniadaeth hon yn drwm ar awduron Cymraeg y chwedegau
dan arweiniad R.M.Jones (1966) a ddywed yn rhagair ei lyfr CYMRAEG I
OEDOLION: " Symudir yn araf o batrwm i batrwm gan adolygu ar hyd y

ffordd. Brawddegau byr yw'r uned sylfaenol a ddysgir.

Disgwylir i“r athro ddrilio’r rhain yn gyflym ... nes

bod pob patrwm sylfaenol wedi ei feistroli."
¥Yn CYMRAEG I OEDOLION gwelir elfen a oedd yn newydd i werslyfrau'r
Gymraeg, sef y tablau disodli (gweler atodiad 3.4), a roddai
drynewidiadau lu ar y frawddeg sylfaenol i‘r dysgwr. Y dril disodli
cyflym, hefyd, oedd un o gonglfeini’r dull dwyieithog a gyhoeddwyd ym
1962 gan gyd-weithiwr 1 R.M.Jones, sef C.J.Dodson (gweler atodiad
1.2). Nid syndod, felly, i’r ddau awdur yma, rhyngddynt, ddylanwadu ar
y ffordd y trefnid defnyddiau’r Gymraeg fel ail iaith o hynny ymlaen.
Fel yr esbonia R.M.Jones (1964 t.20), dylid cyflwyno’'r iaith wedi’i
"chymhathu’n drefnus" a drilio patrymau strwythurol yn hytrach na
"dysgu gramadeg drwy reolau ffurfiol". Noda Jones ymhellach, fod tair
egwyddor i“w hystyried wrth raddoli patrymau, sef:

" (i) perthynas resymegol un patrwm a’r rhai sy'n dilyn

(ii) dechrau o’r syml a gweithio tuag at yr anhawsaf

(1ii) dechrau gyda’r cystrawennau uchaf eu hamlder " (t.l14)
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¥n sgil CYMRAEG I OEDOLION (1966), cyhoeddwyd SIARAD CYMRAEG 1
(Aneurin Jones ac Alun Jones 1967) ar gyfer dysgwyr ysgolion uwchradd,
a LLAFAR A LILUN (Uned Iaith Genedlaethol 1969) ar gyfer plant ysgolion
cynradd. Cawsant dderbyniad awchus gan athrawon, a gellir dadlau ¥y
bu’r defnyddiau newydd yn chwyldroadol eu heffaith yn y byd ail iaith

Cymraeg.

Trefn arferol uned yn y gwerslyfrau strwythurol uchod yw cyflwyno
geirfa a gramadeg yn gyntaf, ac yna drilio’r geiriau o fewn patrwm gan
ddisodli ac ymestyn o fewn fframwaith y ramadeg. Eir ymlaen wedyn i
ymarfer y patrymau newydd mewn ymarferion, darnau darllen, cyfieithu
neu sefyllfacedd. Patrwm y llyfrau strwythurol cynnar, fodd bynnag,
cedd cyflwyno patrymau sylfaenol yr amser presennol, gan ddefnyddior
un amser i gyflwyno'r holl eirynnau gofynnol/yr ansoddair ac ati fel y
gwelwn yn DEWCH I DDYSGU CYMRAEG lle mae’r dysgwr yn gorfod aros yn y
presennol tan uned 21. Achosai hynny broblemau dirfawr wrth i athrawon
gymell dysgwyr i siarad yn naturiol, fel y nododd un a ddefnyddiodd y
llyfr ar gwrs Wlpan yn Aberystwyth a gofiai’r athron gadael y
gwerslyfr i siarad am brofiadau’r gorffennol, " The introduction of

the past tense was a godsend... " (t.236 D.L.James 1975)

¥n ogystal & chyfyngu’r dysgwr i'r amser presennol am gyfnod maith,
tueddid i gyfyngu ar ddulliau dysgu’r athrawon dibrofiad a dueddai i
droi‘r drilio’n ymarfer llafurus gyda r dysgwyr yn ymateb yn barotaidd
ddiystyr. Gwelwn enghraifft yn atodiad 3.4 sy'n dangos nad oedd
ystyried ystyr yn bwysig yn yr ymarferion - ac mai cyswllt gramadegol
yn hytrach na sefyllfaol neu ystyrol oedd rhwng yr enghreifftiau yn y
tablau. Ar 61 i°r croeso dechreuol bylu rhywfaint, felly, nid syndod
oedd cael sawl ymgais i roi anadl einioes ar esgyrn sychion tablau

disodlir defnyddiau strwythurol.
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Ceisiodd rhai oresgyn y broblem drwy gyflwyno amser gorffennol y ferf
yn gynt i alluogi i’r dysgwyr fynegi profiadau ehangach. Diddorol, er
enghraifft, yw sylwi fod yr awduron wrth ail-lunio DEWCH I DDYSGU
CYMRAEG cyfrol 1 a 2 (1973) i greu’r 1llyfr CYMRAEG I DDYSGWYR (1978)
yn cyflwyno’r amser amherffaith yn uned 4, yn hytrach nag yn uned 21,
ac fel y dengys atodiad 3.5 roedd y sefyllfacedd dramatig hefyd,
ychydig yn fwy ystwyth yn y gyfrol ddiwygedig. Ceisiodd eraill wedyn,
baratoi sefyllfacedd i ategu’r defnyddiau strwythurol, i ymarfer
patrymau’r unedau ac i ysgafnhau’r drilio. Teimlai awduron megis
D.L.James, mai drwy newid ansawdd y patrymau a’r sefyllfacedd yr
atebid y broblem, a chyhoeddodd lyfrau'n llawn hiwmor yn cynnwys
lluniau cartwnaidd megis HWYL GYDA'R GYMRARG (1965). Ac yn llyfr athro
ei gyfrol CYMRAEG DIFYR (1966) hefyd, caed syniadau gwerthfawr ar greu
cyfarpar a deunydd clyweled i atgyfnerthu’r dysgu. Ddechrau’r
saithdegau, atgyfnerthwyd patrymau digyswllt LIAFAR A LLUN gan becynau
atodol (Cyngor Sir Clwyd) a oedd yn cynnwys sefyllfacedd a

gweithgareddau ar destunau megis y Fferm, y Syrcas, Bwyd a’r Ffair.

Rhoddwyd mwy © bwyslais ar sefyllfaocedd yn y defnyddiau i oedolion
hefyd. Gwelir sefyllfacedd ar ddechrau pob uned, er enchraifft gan
D.L.James, yn ei lyfr CWRS CYMRAEG LLAFAR (1971), ac o’u dadansoddi,
gwelwn eu bod wedi eu llunio a“u graddoli’n ofalus i ymarfer gramadeg
yr uned. Hefyd, rhoddir 1lle amlwg i sefyllfacedd, sy'n ymarfer

patrymau’r uned, yn LIVING WELSH (T.J.R.Jones 1977).

¥n ystod yr un cyfnod, aed ati i atgyfnerthu’r llyfrau ag adnoddau
clyweled ar dip a stribed ffilm. Manteisiwyd hefyd ar dwf y labordai
iaith, a chyhoeddwyd llyfrau strwythurol ar eu cyfer, megis DEWCH I
DDYSGU CYMRABEG (Uned Iaith 1973) a GADEWCH I NI SIARAD (Cyngor Sir
Clwyd 1974) , a gyflwynai sefyllfaocedd “dramatig” ar dap i gydfynd &

gramadeg SIARAD CYMRAEG 2 (1970).
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Ond, er yr ymdrechion i newid cynnwys y defnyddiau, trefn a ddibynnai
ar ddilyniant gramadegol a oedd yn y llyfrau strwythurol o hyd, a
gellir dadlau fod nod y llyfrau’n syrthio rhwng dwy st8l. Ar y naill
law, roedd yn rhaid i’r dysgwr a’r athro allu deall gramadeg arwynebol
y patrymau er mwyn deall y cysylltiad rhwng un patrwm a’r 1llall wrth
ddisodli ac ehangu patrymau, ond ar y llaw arall, gwneid unrhyw
ddadansoddiad gramadegol yn fwy anodd, oherwydd tueddai gramadeg vy
llyfrau strwythurol i fod ar chwdl. Yn wir, pan gyhoeddwyd cyfres
CYMRAEG CYFOES (1975), rhaid oedd crynhoi elfennau gramadegol y gyfres
mewn cyhoeddiad ychwanegol sef GRAMADEG CYMRAEG CYFOES (1976), er mwyn
" ateb ceisiadau oedolion am lyfr gramadeg...", oedolion a oedd, gan
amlaf, wedi eu cyflyru gan restrau berfau, geirfaoedd a rheclau

gwerslyfrau gramadegol clasurol yn yr ysgol.

Byddai un megis French (1970 t.16), fodd bynnag, yn dadlau mai di-fudd
yw cael llyfrau gramadeg ar wahgn, gan mal cyfrwng i esbonio adeiledd
brawddegau yw gramadeg, gan haeru ymhellach, nad oes llawer o werth i
ddysgu gramadeg er ei fwyn ei hun. ¥Yn wir, credai Locke mor bell yn 01
ad 1693 (para.l68), nad oedd angen cyflwyno iaith drwy gyfrwng rhediad
berfau a rhestrau gramadegol, gan haeru : " If grammar is to be taught
at any time, it must be to one who can speak the language already."
Mynegwyd yr un farn, ynglyn & gramadeg y Gymraeg, gan Spurrell (1888
t.5), a ddywed ; " The study of grammar.. should be deferred until

considerable proficiency has been attained in speaking the language."

Yn ystod saithdegau’r ganrif hon, credai rhai yng Nghymru hefyd nad
drwy ramadey yn unig y gellid cyflwyno'r Gymraeg i ddechreuwyr, wrth

i‘r pwyslais symud oddi ar strwythur yr iaith tuag at sefyllfaceud.
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(ii) Y DREFN SEFYLLFAOL

Roedd paratoi ac actio “sefyllfacedd dramatig” yn weithgaredd dosbarth
a roddai hoe o galedwaith drilio iaith i ddysgwyr y saithdegau yng
Nghymru, ac yn gyfle i ddod @°r byd mawr i mewn i’r dosbarth, ond prif
fwriad defnyddio sefyllfacedd, yn y llyfrau strwythurol, oedd dangos
i‘r dysgwr sut i ddefnyddio gramadeg yr uned. Beirniadodd C.Davies
(1975) y sefyllfacedd yn y defnyddiau hyn, gan haeru nad ceddent yn
amgenach na " sugar coating on the grammatical pill, it is only a
situational approach, with the situation rather than the
structure calling the tune, that can make second language

learning meaningful and effective."

Credai Davies, ac eraill a goleddai 'r un syniadau, mai’r sefyllfa yn
hytrach na’r strwythur a ddylai reoli trefn yr eitemau ieithyddol mewn
gwerslyfrau Cymraeg fel ail iaith, gan gytuno 3 Trim (1984 t.3) a
haerodd: " The strictly linear Euclidean approach which starts with
the simplest possible sentence embodying the fewest
categories and then develop step-by-step along a fixed
path to ever more complex constructions, has turned out

to be less necessary and inevitable than has been thought."

Yrnwrthodai cefnogwyr y drefn sefyllfaol 8 graddoli strwythurol ysgol y

seicolegwyr ymddygiadol gan ffafrio yn hytrach, naturioldeb syniadaeth

dysqu-drwy-frasgywiro-camgymeriadau a nodweddai’r ysgol seicolegol

wybyddol. Teimlid, fel y dywed Trim eto, fod " Chomsky’s demolition
of behaviourism in respect of language has liberated us from
the fear that any uncorrected error will persist in the

learner’s mind. " (t.4)
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Rhyddhawyd y dysgwr gan y carfannau uchod, o hualau gramadeg, i wynebu
rhyaddid y drefn sefyllfaol, lle y gellid cyfiawnhau cyflwyno unrhyw

elfen ieithyddol os oedd y sefyllfa’n galw am hynny.

Wrth edrych ar y defnyddiau sefyllfacl Cymraeg, nid rhywbeth a ddaeth
i‘r amlwg yn y saithdegau’n unig yw sefyllfa, gan i athrawon ail iaith
y 1920au hefyd roi chwilolau ar sefyllfacedd yn eu gweithiau hwy.
Gwelir, fodd bynnag, bed ystyr y term “sefyllfa” wedi newid dros y
blynyddoedd, o fod yn golygu cyflwyno iaith o fewn sefyllfacedd
diriaethol yn y cyfnod cynnar, i drin iaith o fewn sefyllfaoedd
dychmygol yn ddiweddarach. Ddechrau’r ganrif hon argymhellai cefnogwyr
y dull union y dylid cyfyngu'r hyn a ddysgid, i sefyllfa real yr
ystafell ddosbarth, neu i luniau y gellid eu dangos yn y dosbarth, gan
mai’r ystafell honno oedd unig gyswllt rhai dysgwyr 2‘r iaith. Dyma
hefyd sydd i“w weld yng nghyfres DYSGU CYMRAEG y 1950au, lle ceir vy
dysgwr yn dysgu sut i enwi dodrefn ac eitemau unigol eraill a cedd yn
llythrennol yn y dosbarth. Ond yn 01 Roberts a Jones (1979 t.386),
anfantais hyn yw : " na ellid dysgu ond am bethau diriaethol a oedd
i“w gweld yn yr ystafell ddosbarth, neu yn y lluniau, a‘r

berfau hawdd eu hactio."

Felly, er mwyn ehangu rhywfaint ar brofiad y dysgwyr, credai eraill
bod angen paratoi plant, yn y dosbarth, at fynd allan i “sefyllfa” go
iawn, megis gwersylloedd yr Urdd neu, ar lefel oedolion, Nant
Gwrtheyrn neu’r Eisteddfod Genedlaethol. Hyn a sbardunodd D.L.James,
er enghraifft, i gyhoeddi HWYL GWERSYLL (1975) a CYMRAEG EISTEDDFOD
(1973). Hefyd, er mwyn cynorthwyo dysgwyr i ymdopi a defnyddio'r iaith
y tu allan i’r ystafell ddosbarth, awgrymedd rhai y dylid “creu’
sefyllfaocedd dychmygol yn y dosbarth, oherwydd, fel y noda Rivers
(1964 t.128), "in order for transfer from classroom to real-life

situations to be really effective, the classroom practice must

simulate the requirements of an actual language interchange."
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Cafwyd sawl ymdrech wahanol i efelychu anghenion ieithyddol dysgwyr
drwy ddefnyddio dramodigau, stribedi lluniau a gweithgareddau i
ymarfer a datblygu sefyllfaocedd newydd yn y dosbarth. Dewis rhai
athrawon oedd creu dramodigau a adlewyrchai “sefyllfa” o’r byd mawr,
er enghraifft, ail-greu “siop” neu ‘gaffi” o fewn muriau’r dosbarth
(gweler atodiad 3.7). Afraid dweud fod defnyddio “sefyllfa” fel hyn yn
bywiogi gwers, a bod y ffaith fod y plant yn perfformio’r sgript ar
lafar, a’i disodli i ffurfio eu dramodigau eu hunain, yn cydfynd a2
chysyniad Dodson (1967) o ddatblygu o sefyllfa ga€edig i sefyllfa
agored, cysyniad yr ymdriniwyd & hi hefyd gan Rivers (1964 t.128) a
ddywed, "The way a student perceives a new situation is the result of

transfer from previous similar situations."

¥n ogystal a symbylu athrawon i baratoi deialogau i’w dosbarthiadau eu
hunain, esgorodd y feddylfryd sefyllfaol ar gyhoeddi dramodigau ail
iaith Cymraeg mewn cyfrolau megis SGYRSIAU CYMRAEG BYW (H.M.Evans
1966), ac mewn cylchgronau megis YR ATHRO. Yn ddiweddarach,
atgyfnerthwyd y deialogau a lluniau, ar ffurf cartwnau megis yng
ngwaith H.Gruffydd (1971 a 1975), neu ar ffurf lluniau symudol.
Defnyddiwyd “sefyllfaoedd”, wedi eu hactio mewn stiwdio gan actorion
proffesiynol, yn y gyfres deledu DECHRAU SIARAD (1978), ac aeth cyfres
deledu SIOE SIARAD (BBC 1985) gam ymhellach drwy fynd ag actorion, ar

ffilm, i sefyllfaocedd real yn y byd mawr.

Yn vy ddarpariaeth sefyllfaol uchod, gwelir mai “lleoliad” y sefyllfa
sy’n dylanwadu ar gynnwys y deialogau, ond i eraill, yr oedd y term
‘sefyllfa’ yn gyfystyr a ‘digwyddiad”, yn hytrach na ~“lleoliad’.
Enghraifft o ddeunydd a rydd bwyslais ar ‘ddigwyddiad, ac mae’n bosibl
y gyfres sefyllfacl a gafodd y dylanwad mwyaf ar athrawon y Gymraeg yn
y saithdegau, yw SEFYLLFA A SGWRS 1 a 2 (C.Davies 1971). Yn y gyfres

hon, bwriad Davies yw ysgogi stori drwy ofyn i’r dysgwr ddisgrifio
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cyfres o luniau, a’r rheiny sy’n dal y llygad; hwy sy’'n rheoli dethol
geirfa a phatrymau pob uned. Sylwir ymhellach fod amrywiaeth o amserau
berfol yn digwydd yn uned un, hyd yn oced, gan mai’r “digwyddiad” sy’n

rheoli’r cynnwys yn hytrach na’r strwythur neu’r anghenion gramadegol.

Gellir dadlau mai “digwyddiad” yw ystyr “sefyllfa” i Alun Ifans hefyd,
fel y gwelir yn ei gyfrol GAF I DDWEUD STORI (1982), lle y defnyddia
stribedi 1lluniau i ysgogi dweud stori. Ond nid yw defnyddio 1lluniau,
fel y gwna Davies ac Ifans, heb broblemau chwaith, oherwydd, fel y mae
Davies yn cydnabod, tuedd naturiol y dysgwr yw " son am y 1llun yn ¥y
trydydd person," fel mai " defnydd o naratif.. yn hytrach na sgwrs "
sydd yn y llyfr. Ceisiodd oresgyn y broblem drwy ofyn i‘r dysgwr
gymryd rol a chwarae rSl, gweithgaredd sy 'n gyson & syniadaeth dysgu
ail iaith drwy sefyllfacedd. Ac er ei bod hi’n wir dweud mai deunydd
atodol yn hytrach na gwerslyfrau sylfaenol yw defnyddiau o’r fath,
rhoddant gyfle da i'r dysgwr ddisgrifio digwyddiad yn ogystal ag

arwain at drafod profiadau’r dysgwr ei hunan yn y Gymraeg.

Croesawyd yr arfer o ddefnyddio deialogau a lluniau gan nifer o
athrawon a dysgwyr y cyfnod diweddar, oherwydd i lawer o ddysgwyr, yn
arbennig rhai swil, gall gorfod trafod testun agored yn y Gymraeg beri
problemau ac ennyn ymateb fel * I wouldn’t know what to say in
English.” Wrth ddefnyddio’r sefyllfacedd dramatig, mae’r dysgwr yn
cael lled-ryddid i greu iaith, hynny yw, mae’r syniadau y mae’n rhaid
iddo“u trosglwyddo, o’i flaen, a gall ganolbwyntio ar sut i“w fynegi
ei hunan yn hytrach na phoeni ynghylch bod 2 rhywbeth i“w ddweud. Ond
gyda’r math yma o ddeunydd, y mae disodli’r sefyllfa wreiddiol yn gam
hanfodol, os yw dysgwr i allu ymdrin 2°r un math o sefyllfa y tu allan
i‘r dosbarth. Er hynny, nid yw dysqu deialog ‘swyddfa post” y

dosbarth, o reidrwydd, yn sicrhau y gall un ddelio a’r sefyllfa mewn
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swyddfa post go iawn. Yn y lle cyntaf, ni ddefnyddia gweithiwr y
swyddfa post, o angenrheidrwydd, y sgript a baratowyd ar gyfer vy
sefyllfa yn y dosbarth, ac yn yr ail le, fel y dengys Wilkins (1976
t.17); " I may have gone to the post office, not to buy stamps, but
to complain ... to change some money.. to make a telephone
call or to ask a friend who works behind the counter
whether he wants to go to the match... The making of
requests, the seeking of information, the expression of
agreement or disagreement can take place in any

situation.”

¥n sgll ystyriaethau o’r fath, dechreuodd rhai athrawon amau fod angen
ystyried elfennau amgenach na deialogau a oedd yn canolbwyntio naill
ai ar leoliad neu ddigwyddiad, a chaed rhai fel Trim (1984 t.2), yn
dadlau fod ystyr lawnach i’r term “sefyllfacedd” rhagor na dramodigau,
gan awgrymu y dylid ceisio eu dadansoddi’n fanylach ;
" situations are specified in terms of the roles that the
language learners have to play.. the settings in which he
will have to play them as well as the topics that he will

have to deal with."

Bellach, ceir sawl un yn dadlau, nad yw creu a disodli sefyllfacedd yn
ateb gwir anghenion cyfathrebol dysgwyr. Er bod pwyslais y dethol a’r
trefnu ar y sefyllfa yn hytrach nag ar ramadeg yn y llyfrau
sefyllfaol, bwriad y sefyllfa o hyd yw rhoi cyfle i ddysgwr ymarfer yr
iaith mewn cyd-destun yn hytrach nag anelu at gyfathrebu tebyg i“r un
a awgrymodd C.Davies (1981 t.16), " ¥n lle dysgu’r frawddeg

“Fe gwynodd e am y stafell”, dysgir y brawddegau hynny sy n

ein galluogi i gwyno mewn gwirionedd."
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Caed y drefn ramadegol yn dadansoddi ffurf iaith, a’r drefn sefyllfaol
yn edrych ar leoliad defnyddio’r iaith. Ond ni wawriodd, ar awduron
defnyddiau iaith Cymru, bwysigrwydd dylanwad yr act gyfathrebol ei

hunan ar ddethol iaith, nes cyrraedd diwedd saith-degau’r ganrif hon.

(iii) Y DREFN GYFATHREBOL

Gellir dadlau mai athrawon a fydd yn eu dysgu 1 gyfathrebu drwy
gyfrwng y Gymraeg sydd eu hangen ar ddysgwyr heddiw, yn hytrach nag
athrawon a rydd iddynt ddisgrifiad o’r iaith. Ond yn union fel gyda’r
carfannau eraill a ystyriwyd hyd yma, ni cheir unoliaeth barn ar yr
hyn a olyga ‘trefn gyfathrebol”, gwahaniaeth barn a drafodir yn gryno
gan Johnson (1982 t.38), ac a ystyrir ymhellach yng ngweddill y bennod
hon. Un peth sy’n sicr, fodd bynnag, golyga dilyn y drefn hon ail-
ddadansoddi yr hyn a gyflwynir i ddysgwyr yn nhermau anghenion
cyfathrebol. Gwelwyd ym mhennod dau sut yr aethpwyd ati yn Ewrop 1
ddadansoddi ‘r anghenion hynny, ond detholiad o ffwythiannau, tybiannau
a geirfaoedd a gaed yno, yn hytrach na defnyddiau dysgu. ¥Ystyrir yma y
modd yr aethpwyd ati i roi trefn ar y detholiad hwnnw gan awduron

defnyddiau cyfathrebol.

Symleiddiwyd nod y drefn gyfathrebol gan rai, drwy roddi blaenoriaeth
i’r FFWYTHIANT yn unig, wrth drefnu eitemau iaith ar gyfer
gwerslyfrau. Yr hyn a olygir wrth y term ffwythiant, yn 81 Finocchiaro
a Brumfit (1983 t.13), yw "letting others know our purpose or aim in

speaking". Gwelir enghreifftiau o’r ‘amcanion siarad” yng ngwaith
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Peck (1976 t.96), a ddywed; " A student ought to be able to ask
questions apologise, express opinions, complain, make
comparisons, request services, request information, express
wishes, express likes or dislikes, ask permission, express
reasons, express obligations, or express his ability or

inability to do things."

Gellir dadlau i lyfrau ffwythiannol Cymraeg, a ddysg y dysgwr sut i
WNEUD pethau, fod gyda ni ers dyddiau’r ‘cymal-lyfrau” teithio fel
WELSH IN A WEEK (1913) neu WELSH WITH EASE (dim dyddiad) a restrai’r
patrymau a alluoga’r ymwelydd mewn gwesty, er enghraifft, i ddweud;
‘cymerwch fy mag i fyny” neu “A ellwch chwi roi gwely i mi ?°. Mae'r
patrymau 'n hen ffasiwn yn ieithyddol, ond y maent yn hollol weithredol
a ffwythiannol. Ond cytunir yn gyffredinol mai yn ystod y saithdegau,
dan ddylanwad gwaith arbenigwyr iaith Cyngor Ewrop, y rhoddwyd
blaenoriaeth 1 ffwythiannau mewn gwerslyfrau dysgu ail iaith. Ceir
enghraifft o’r hyn a olygir yn y llyfr FUNCTIONS OF ENGLISH (L.Jones
1977), 1lle y rhoddir sawl ffordd ym mhob uned o gyfleu ffwythiant yr
uned, a’r rheiny wedi eu dewis am eu defnyddioldeb cyfathrebol a

chymdeithasol yn hytrach nag oherwydd unrhyw ystyriaethau gramadegol.

Ychydig iawn o ddefnyddiau, ar y cyfan, a gafodd eu trefnu ar sail
ffwythiannol yn unig, oherwydd fel y dywedodd Alexander (1976 t.155),
" it seems unlikely that such a model would have more than
a limited application. A framework which took identifying,
reporting, asking.. as its starting point, and consciously
ignored the grammatical implications of these acts would
be extremely deficient."
Cadarnheir barn Alexander gan Cook (1978 t.92) pan ddywed; "practising
one function at a time is the opposite to real communication... we

rarely spend 10 minutes complaining... ". Sylweddolodd awduron
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cyfathrebol eraill y byddai’n anodd i’r dysgwr ddefnyddio’i iaith mewn
sefyllfa gyfathrebu naturiol, heb gymryd rhywbeth heblaw’r FFWYTHIANT
i ystyriaeth, a cheisiodd rhai chonynt oresgyn y broblem drwy drefnu
unedau a roddai’r flaenoriaeth i’r ffwythiant, ond a gyfunai hwnnw &
strwythur gramadegol. Gelwir y fath drefn yn un FFWYTHIANNOL-
STRWYTHUROL. Rhydd cyfuniad fel hyn fframwaith ieithyddol ddiogel i‘r
dysgwr gan sicrhau bod cynnydd gramadegol mewn cwrs, yn ogystal a
rhoi’r flaenoriaeth yn Ol Peck (1976) i " the USES to which the
foreign language items learnt can be put."™ I'r garfan FFWYTHIANNOL-
STRWYTHUROL hon y perthyn STARTING STRATEGIES (Abbs ac eraill 1977),
ac yn y Gymraeg, Yy CWRS SYLFAENOL (cyhoeddiad a ddyblygwyd gan
Ganolfan Dysgu Cymraeg Prifysgol Cymru) a CHWRS CLWYD (E.Rhys 1982) a
gyhoeddwyd yn ddiweddarach fel CWRS DOSBARTH NOS. Ceir enghraifft o'r
CWRS DOSBARTH NOS yn atodiad 3.8, a dengys mai nod ffwythianncl yr
uned gyntaf yw “dod i nabod y dosbarth®. Er hynny, vy mae golwg a
threfn cynnwys yr uned yn dilyn patrwm y defnyddiau strwythurol - gan
gynnwys sefyllfa ddramatig” sy’n dangos sut i ddefnyddio patrymau’r

uned.

Caed gwahaniaeth barn ymhlith cefnegwyr y drefn gyfathrebol hefyd, yn
union fel rhwng cefnogwyr y drefn strwythurol a’r drefn sefyllfaol,
ynglyn 5 phwysigrwydd v “sefyllfa” yn eu dysgu, a chaed rhai awduron
yn defnyddio “sefyllfa ddramatig” i roddi cyd-destun i “ffwythiant”
uned, trefn a elwir yn FFWYTHIANNOL- SEFYLLFAOL. Dyma, er enghraifft,
drefn y 1llyfr ENSEMBLE (cwrs llyfr a theledu’r B.B.C. 1975) 1lle y
gwelir sefyllfa ddramatig ar ddechrau pob uned - wedi ei hactio gan
frodorion - yn dangos sut i berfformio ffwythiant yr wuned. Trefn
ffwythiannol- sefyllfaol hefyd sydd i GAM YMLAEN (J.P.Davies 1980),
gwerslyfr sy’'n dilyn hanes bywyd un teulu a“u cyfeillion. ¥n wahanol
i’r defnyddiau ffwythiannol-strwythurol uchod, y sefyllfa sy'n
arddangos y ffwythiant, ac yn rheoli dewis y patrymau a’r eirfa, dan y

drefn hon.
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ond teimlai eraill fod y cyfuniad uchod yn caethiwo’r defnydd o iaith
a magu unplygrwydd meddyliol. Fel y noda Alexander (1976 t.154);

" the ‘restaurant” may seem to be very remote from “buying
tickets’.... in fact they often give rise to the same kind
of language... This suggests we should be looking for
communicative features which many such situations share,
rather than treating each cne as if it were linguistically

discrete and somehow unigque.”

Dadleuai Van Ek (1976) mai drwy ddefnyddio THEMA, yn hytrach na
“sefyllfa”, yr oedd ymdrin ag “anghenion cyfathrebol sy’n perthyn i’w
gilydd”, argymhelliad a gefnogir gan Cook (1978 t.92) hefyd, oherwydd:
" the topics that are used in the classroom may mirror those
used by native speakers without destroying real communication
...guided discussion can be organised in terms of topics
without limiting the student’s freedom to communicate his
own attitudes feelings and ideas.”
Dengys Cook sut i ddefnyddio themau i ddysgu iaith yn ei ENGLISH
TOPICS (1974), a cheir enghreifftiau o ddefnyddio themAu i roddi trefn
ar batrymau iaith yn y Gymraeg hefyd, yn SIARAD SIONC (1980) a SBRARDUN
I SIARAD (1982). Ond rhoi trefn ar eitemau iaith a wna’r llyfrau
hynny, yn hytrach nag ar anghenion cyfathrebol y theméu, fel yr
argymhella Van Ek, ac 3 yn ei flaen i ddadansoddi gofynion thematig yn
01 FFWYTHIANNAU a THYBIANNAU perthnasol. Cefnogir y cyfuniad gan
Wilkins (1976 t.66), hefyd, a ddywed na ellir trafod ffwythiant heb
dybiant oherwydd ; " We do not express language functions in

isolation. We do not simply order; we order someone to DO SOMETHING."

Ond CWRS CYMRAEG YSGOLION UWCHRADD DE MORGANNWG (1981) yw'r unig
gyhoeddiad Cymraeg, hyd yma, 1 ddilyn y themau a ddetholwyd gan

arbenigwyr Ewrop, er mwyn gosod trefn ar FFWYTHIANNAU a THYBIANNAU
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pob uned, fel yr esbonia G.Hughes (1983 t.1l) ac fel y dengys

ffigur 1 :

Ffig. 1 PATRWM LLUNIO UNED FFWYTHIANNOL-TYBIANNOL

Gwybodaeth bersonol (thema)

Mynegi gwybodaeth Ceisio gwybodaeth (ffwythiant)

enw cyfeiriad rhif dyddiad cenedl teulu hoff/ (tybiant)
ffén geni cas beth

Yr hyn sydd o bwys i ni yw mai defnyddio themdu i osod trefn ar
ffwythiannau cyfathrebol iaith, yn hytrach nag ar batrymau iaith, a
wneir yng NGHWRS CYMRAEG YSGOLION UWCHRADD. Ac eto, wrth roddi’r
flaenoriaeth i ffwythiannau megis “mynegi gwybodaeth” neu ‘geisio
gwybodaeth”, gellir dadlau mai’r unig beth a wna’r drefn uchod yw
newid y pwyslais o fanylu ar FFURF IAITH i fanylu ar FFURF ¥y
GYFATHREB. Deil y pwyslais ar FFURF yn hytrach nag ar GYNNWYS V¥
cyfathrebu. Cefnogir y feirniadaeth hon gan Rivers (1983 t.119) a
ddywed fod dadansoddiad Van Ek ( ac o'r herwydd gwaith Hughes ) yn
dangos ; "a predominant emphasis on structures or syntactic formations
as exemplars, even though the presentation does not adhere
to any traditional sequence."
Trafod addasrwydd trefn FFWYTHIANNOL-TYBIANNOL ar gyfer dysgqu
Americanwyr a wna Rivers, ond mynegwyd amheuon ynglyn ag
anffaeledigrwydd dadansoddiad Cyngor Ewrop ym Mhrydain hefyd, gan rai
megis Wilkins (1976 t.84), a haerai mai’r TYBIANT yn hytrach na’r

FFWYTHIANT a ddylai gael blaenoriaeth wrth drefnu unedau;
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" The restriction on the language needs of different
categories of learner is not a function of the situations
in which they will find themselves, but of the notions they
need to express... it should be possible to establish WHAT
kind of thing a learner is likely to want to communicate,..
The notional syllabus... establishes the grammatical means by

which the relevant notions are expressed." (Wilkins t.84)

Ceir enghraifft o faes llafur tybiannol ar waith yn NOTIONS IN ENGLISH
(L.Jones 1979), ond eisoes, caed deunydd atodol yn y Gymraeg a
rhoddai’r flaenoriaeth i‘r tybiant, sef GWELD DWEUD A GWNEUD, lle vy
dywed yr awdur, C.Davies (1975 t.9); " this approach stresses the
importance of situation as an amalgam of notions. This is
attractive to the teacher, as notions tend to be more easily
definable than situations.™
Cryfder deunydd o’r fath yw bod pob uned yn cysylltu’r ail iaith @
symbyliad gweledol a rydd amrywiaeth i“r dysgu ac a allucga’r dysgwr i
ddefnyddio’r iaith yn ystyrlon yn y dosbarth. Ond dylid cydnabod mai
1llyfr atodol ydyw ac fel y noda Davies ymhellach ; " Many of its
shortcomings will be overcome if it is used in conjunction

with a more conventional textbook."

Wrth ystyried trefn cynnwys gwerslyfrau confensiynol, fodd bynnag,
cred rhai awduron cyfoes bod angen cyfuno blaenoriaeth i‘r tybiant ag
elfennau cyfathrebol eraill. Damcaniaeth o’r fath sydd i‘w gweld mewn
cynllun TYBIANNOL-FFWYTHIANNOL, trefn a rydd flaenoriaeth i “BETH” vy
mae’r dysgwr am ei ddweud, yn hytrach nag ar ‘SUT” y mae’n dweud
rhywbeth. Gellir gweld enghraifft o’r gwahaniaeth rhwng trefn uned
ffwythiannol-tybiannocl a threfn uned tybiannol-ffwythiannol, wrth

gymharu ffiqurau 2 a 3 isod :
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Ffig., 2 CYNLLUN FFWYTHIANNOL - TYBIANNOL

Gofyn (ffwythiant)

| l |

caniatdad am am am
bethau fenthyg wybodaeth (tybiant)

Yn y patrwm enghreifftiol hwn, y ffwythiant “gofyn” sy’n rheoli’r
uned. Ond gellir ‘gofyn” mewn sawl cyd-destun, ac y mae’r tybiant
neu’r “syniad cysyniadol” fel y’i gelwir gan Wilkins, sef y cysyniad
caniatdd, yn cyfyngu ar y lliaws o elfennau ieithyddol a fyddai’n
ieithyddol ddilys i “ofyn”. Ond yn ffigur 3, rhoddir y flaenoriaeth

i’r tybiant, sef y cysyniad caniatad.

Ffig 3. CYNLLUN TYBIANNOL - FFWYTHIANNOL

Caniatad (tybiant)
gofyn rhoi derbyn gwrthod (ffwythiant)

Dadl Wilkins (1976 t.18) yw mai drwy roi’r flaenoriaeth i’r tybiant y

mae trefnu maes llafur dysgu ail iaith; " in terms of content rather
than the form of language. It is potentially superior to the
grammatical syllabus because it will produce a communicative
competence and because its evident concern with the use of
language will sustain the motivation of learners. It is
superior to the situational syllabus because it can ensure
that the most important grammatical forms are included and
because it can cover all kinds of language functions, not

only those which typically occur in certain situations."
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Ceisiwyd dilyn argymhellion Wilkins drwy ddefnyddio’r drefn TYBIANNOL-
FEWYTHIANNOL mewn defnyddiau Cymraeg fel ail iaith diweddar, megis
CLEBRAN (Clwyd 1981) ar gyfer dysgwyr ysgolion uwchradd, a CLONCIAN
(J.p.Davies 1984) ar gyfer oedolion. Ond prin, hyd yma, yw'r

enghreifftiau o ddefnyddiau sy 'n rhoi’r flaenoriaeth i“r tybiant.

ystyrir yma, felly, oblygiadau dilyn trefn o’r fath, drwy ddadansoddi

enghraifft o batrwm llunio un o unedau CLONCIAN.

TABL 2. PATRWM LLUNIO UNED TYBIANNOL-FEWYTHIANNOL

Tybiant BETH mae'r dysgwr am ei fynegi ?

Cyd-destun YMHLE ac wrth BWY ?

Ffwythiant SUT i fynegir teimlad ? (cywair/teimladau)

Dethol Dewis eitemau iaith

Sgwrs Paratoi sgyrsiau byr i roi cyd-destun i’r cyfathrebu

Gweithgaredd | Llunio gweithgareddau i bontio bwlch gwybodaeth

Gramadeg ystyried problemau gramadegol a gyfyd yn sgil y dysqu

Ymar ferion Llunio ymarferion atodol a g@mau cyfathrebol

Meicro Llunio rhaglenni meicrogyfrifiadur BBC
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¥Yn y dadansoddiad uchod, rhoddir y flaenoriaeth i’r tybiant, ond yn yn
hytrach na defnyddio “sefyllfa” i ymarfer yr iaith, gwelir bod vy
pennawd CYD-DESTUN yn ymddangos rhwng y tybiant a’r ffwythiant. Y
ddadl yw fod iaith brodorion yn amrywio yn 01 cyd-destun y gyfathreb,
sef yn 01 LLEOLIAD act gyfathrebol a’r BERTHYNAS sy n bodoli rhwng
siaradwyr. O°r herwydd, rhoddir pwyslais ar gynnig enghreifftiau
byrion o sgyrsiau mewn gwahanol gyd-destunau i’r dysgwyr. Fel y nododd
Hay (1973 t.90) ; " Since we have made oral communication our first

aim, we need plenty of short passages of connected dialogue".

Maer deialogau cyd-destunol yn enghreifftiau dilys o’r iaith ar waith
ac o gymorth i ddysgu sut i ddefnyddio’r Gymraeg i gyfathrebu.
Cefnogwyd y safbwynt hwn gan Alexander (1975) ac hefyd gan Halliday
(1979 t.34) a ddywed, " there are social aspects of language use: the
establishment of the individual’s social roles... various
forms of boundary maintenance... the “settings” in which
language is used enables us to speak of “text” which may

be defined as “language in setting”."

Maer deialogau cyd-destunol hyn yn wahanol i rai’r drefn sefyllfaol a
welir yn atodiad 3.7. Yno mae’r sefyllfa’n cynnwys y tybiannau
canlynol : ‘cyfarch”, “trafod y tywydd®, “gofyn am rywbeth”,” trafod
ansawdd”, ‘trafod pris/ arian” a “ffarwelio’. Ond o gofio bod rhai
“elfennau cyfathrebol yn gyffredin i sawl sefyllfa®, bydd awdur
cyfathrebol yn dewis UN o'r elfennau, megis “gofyn am rywbeth” fel
tybiant i reoli uned, ac yna, drwy ddefnyddio deialogau cyd-destunol,
yn dangos SUT i “ofyn am rywbeth’ mewn siop / tafarn / ty bwyta / ar y

bws / mewn theatr, ac ati, fel y gwelir yn nhabl 3 :
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TABL 3. PATRWM UNED "GOFYN AM RYWBETH®

Gofyn am rywbeth tybiant
mewn siop | tafarn t§ bwyta | ar y bws | mewn theatr cyd—-destun
gofyn rhoi gorchymyn gwneud gosodiad ffwythiant
Ga“i...? Dewch & ... i mi! |... os gwelwch yn dda eitemau
Oes gennych chi | Wnewch chi .. Dw i1 eisiau .... iaith

Os yw pwrpas y dysgu yn amlwg i'r dysgwyr, yna, dengys profiad sawl

tiwtor fod oedolion yn ddigon parod 1 ddefnyddio cyd-destunau

“dychmygol” yn y dosbarth, fel y canfu Littlewood (1981 t.87) ;
"...the teacher may begin a teaching unit with a
communicative activity such as role-play based on a situation
which the learners might expect to encounter. In addition to
its intrinsic value as communication practice, this activity
performs two other functions : it enables the teacher to
diagnose the learners” weaknesses in a particular kind of
communication situation, and it enables the learners

themselves to become aware of their language needs."

Y mae gwneud y dysgwyr yn fwy ymwybodol o“u hanghenion ieithyddol eu
hunain yn flaenoriaeth bwysig sy’n gyffredin i fwyafrif y cyfathrebwyr
cyfoes. Ond, ar y llaw arall, nid pawb sy’'n cytuno mai defnyddio
deialogau parod i arddangos cyd-destun yr iaith, yw’r ffordd orau o
wneud hynny. Er enghraifft, dadleua G.Hughes (1983 t.l1ll) yn erbyn
defnyddio deialogau cyd-destunol parod, drwy ddweud mai " angen
ieithyddol y plentyn ar y pryd sy 'n penderfynu’r iaith a

gyflwynir iddo.."
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Cefnogir ei ddadl gan Rivers (1983 t.125) a ddywed "Demonstrating the
ability to use, no matter how artfully the opportunities for
demonstration are contrived, is not use. Real use can occur
only in episcdes of effective communication -
student-originated and student-sustained".
Y nod gyfoes i diwtoriaid, felly, yw creu a chynnal awyrgylch yn eu
dosbarthiadau a fydd yn ysgogi’r dysgwyr i gyfathrebu &7i gilydd, neu
fel y dywed Hughes eto, " yr athro unigol fyddai &°r dasg o gyflwyno
iaith a fyddai’n codi’n naturiol allan o unrhyw sefyllfa mewn
dosbarth ". ¥Yn ymarferol, golyga hyn bod disgwyl i diwtor allu dysgu
gwers yn fyr-fyfyr, er mwyn ateb anghenion y funud, ac felly, bydd
angen profiad dysgu helaeth ar y tiwtor yn ogystal & stor o ddeunydd
parod i ysgogi gweithgareddau cyfathrebol perthnasol gan barau neu

grwpiau o ddysawyr.

Ond, nid yw dilyn y trywydd hwn heb anfanteision ymarferol, a diddorol
yw sylwi fod Hughes ei hun yn defnyddio cyd-destunau parod yn ei GWRS
CYMRAEG YSGOLION UWCHRADD (1984). Dylid cydnabod hefyd y byddai
tiwtoriaid di-brofiad, yn arbennig rhai sy’n gorfod teithio rhwng
gwersi, yn gorfod dysgu mewn lleoedd anaddas, neu’n dysgu fel rhan o
dim, yn ei chael yn anodd i ddysgqu’n fyr-fyfyr. Dengys Harding, Page a
Rowell (1980 t.10), fodd bynnag, y gall athrawon oresgyn y broblem
wrth baratoi eu gwersi drwy geisio rhagweld anghenion cyfredol eu
dysgwyr a pharatoi stor o dasgau cyfathrebol megis, "you want to buy
an ice cream or a souvenir or find your way in a strange town

how are you going to do it 2"

Gellir dadlau fod angen dybryd am ragor o ddefnyddiau Cymraeg o’r fath
oherwydd, yn 01 C.Davies (1981 t.14), " o gofio’r pwysau gwaith ar yr
athro cyffredin a“i ddiffyg amser, mae 'n rhaid iddo ddilyn

gwerslyfr neu gwrs parod ".
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O dderbyn fod cymaint o diwtoriaid yn dilyn gwerslyfrau yn weddol
gaeth, gellir dadlau ymhellach i’r gwahanol ddefnyddiau parod gael mwy
0 ddylanwad ar arferion dosbarthiadau ail iaith nag unrhyw ffactor
unigol arall. Ond nid adlewyrchiad o arferion dysqu athrawon eu cyfnod
yn unig oedd gwerslyfrau’r gorffennol. Bu ambell un o bryd i‘w gilydd,
yn fodd 1 achosi newidiadau mewn arferion dysgu ail iaith yn vy
dosbarthiadau. O gofio hynny, gellir dadlau fod gan lyfrau cyfathrebol
cyfoes ran, felly, i’w chwarae yn y broses o newid arferion
dosbarthiadau’r dyfodol. Fel y dywed Finocchiaro a Brumfit (1983

t.10), " Implementation of Functional-Notional ideas has more often
than not been in terms of syllabus specifications rather than

teaching methodoiogy.“

Dyma, yn fwy na dim, sy 'n cyfreithloni canolbwyntio ar ddadansoddi
anghenion cyfathrebol dysgwyr y Gymraeg yn yr ymchwil hon. Y gobaith
yw hwyluso creu defnyddiau newydd, wedi eu llunio yn o1 y drefn
gyfathrebol, a fydd yn berthnasol i ddysgwyr y Gymraeg yng Nghymru. Y
mae angen stor o ddefnyddiau parod ar y tiwtor profiadol sy’n dewis
dysgu gwers byr-fyfyr i ateb gofynion cyfathrebol y funud yn ogystal
2°r tiwtor dibrofiad sy’n troi’n ddi-feth at ddefnyddiau am faes

llafur i‘w ddysgwyr.

Dylai’r defnyddiau cyfathrebol ganolbwyntio ar ddysgu sut i gyfathrebu
o’r wers gyntaf, arfer wahanol i‘r hyn a ddigwyddai yn y dosbarthiadau
a ddefnyddiai lyfrau gramadegol i gyflwyno st8r o wybodaeth a rheolau
a fyddai, ymhen amser, yn galluogi’r dysgwr i ddefnyddio’r iaith. O
ddadansoddi ‘'r gwerslyfrau dysgu Cymraeg, gwelir mai dysqu PAM y mae
rhywbeth yn digwydd yn yr iaith y mae llyfrau’r drefn ramadegol, mai
canolbwyntio ar LEOLIAD y digwydd y mae’r defnyddiau sefyllfaol, ond
mai ateb y cwestiynau BETH, PRYD a SUT a wna'r drefn gyfathrebol.
Wedi’r cyfan, os yw rhywun yn gwybod BETH, PRYD a SUT i ddweud

rhywbeth does dim angen gwybod PAM, fel y gall unrhyw siaradwr dystio.
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Nid dadlau yn erbyn dysgu gramadeg a phatrymau iaith y mae’r
cyfathrebwyr, ond dadlau dros newid blaenoriaethau. Dim ond ar 0l
ystyried beth yw anghenion cyfathrebol y dysgwr y dylid rhoi unrhyw
ystyriaeth i‘’r eitemau ieithyddol neu ramadegol. Ond wrth ystyried
oblygiadau creu defnyddiau cyfathrebol newydd, bydd angen i bawb
gyfaddawdu rhywfaint. Rhaid i‘r athro gyfaddawdu drwy beidio a gorfodi
dulliau athro-ganolog ar ei ddysgwyr a thrwy fod yn ddigon hyblyg i
ateb gofynion y dysgwyr wrth iddynt godi. Rhaid i‘r dysgwr gyfaddawdu
drwy sylweddoli na all athro ateb gofynion holl aelodau’r dosbarth ar
unwaith, drwy dderbyn y gall sefyllfa afreal dosbarth ei baratoi ar
gyfer defnyddio’r iaith y tu allan i’r dosbarth, a thrwy fod yn barod

i ymdrechu’n deg i ddefnyddio’r iaith o“r dechrau.

Rhaid i ddefnyddiau cyfathrebol newydd adlewyrchu’r newidiadau hyn.
Dylai awduron cyfoes, felly, baratoi defnyddiau cyfathrebol newydd
sy'n rhoi tasgau cyfathrebol ystyrlon i ddysgwyr. Ond er mwyn 1llunio
defnyddiau cyfathrebol cyfoes yn y Gymraeg, rhaid gweithredu ar un o
brif argymhellion y drefn newydd sef, rhoi cyfle i’r dysgwyr fynegi

barn ar eu hanghenion cyfathrebol eu hunain.

Bwriad yr ymchwil hon yw rhoi’r cyfle hwn i ddysgwyr y Gymraeg, ond
nid yw'r gwaith heb ei broblemau. Cyfyd problem yn sgTl1 defnyddio
dadansoddiadau megis canllawiau Cyngor Ewrop, oherwydd nad gwaith
hawdd yw esbonio termau technegol megis ffwythiannol-tybiannol i
athrawon iaith heb sOn am eu trafod gyda dysgwyr. AC yn Wwir, yng
nghyfnod babandod y drefn gyfathrebol, nid yw dehongliad pawb o°r
diffiniadau cyfathrebol yn unfrydol, a da o beth yw hynny, er mwyn

creu amrywiaeth o ddeunydd arbrofol.
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Ar y llaw arall, os ydym i gasglu barn y dysgwyr eu hunain am eu
hanghenion, yna rhaid canfod ffordd effeithiol o wneud hynny. Golyga
hynny bod angen symleiddio termau dadansoddi anghenion cyfathrebol a
chael addysgwyr cyfathrebol i gyfaddawdu a“i gilydd er mwyn lledaenu’r
“efengyl” gyfathrebol drwy Gymru. Nid yw hon, yn Ol Van Ek (1984 t.17)
yn broblem na ellir ei datrys ; " It is possible to define

communicative objectives... in terms that are fully

understandable to even the most naive pupils... "

Yr hyn sydd ei angen, felly, yw diffiniad o nodau cyfathrebol mewn
geiriau bob dydd, fel y gall dysgwr fynegi yn union yr hyn y mae am ei
wneud wrth gyfathrebu yn ei ail iaith. Ystyriwn, felly, un ffordd
ddiweddar o ddisgrifio cymhlethdodau manylion y drefn gyfathrebol mewn

geiriau syml, sef cynllun y nodau graddedigq.
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PENNOD 4

NODAU GRADDEDIG

Y mae sawl ystyr i’r term NODAU ym myd dysgu ail iaith. Cyfeirio at
amcanion addysgol cyffredinol a wna'r term, i addysgwyr megis Huebener
(1959 t.3) a seicolegwyr fel Lovell (1967 t.32), tra bod eraill, yn 81
Lado (1964 t.25), Roberts a Jones (1974 t.17) ac 2Adroddiad A.E.M.
(1984) yn defnyddio’r gair i drafod blaenoriaethau’r gwahanol sgiliau
iaith. ¥n yr ymchwil hon, trafodir arwyddocad y gair ‘NODAU  yn
nhermau cysyniadau diweddar sy’n ymwneud & dadansoddi anghenicn
cyfathrebol dysgwyr. Ond cyn ystyried y nodau cyfathrebol a fydd yn
berthnasol 1 ddysgwyr y Gymraeg, canolbwyntir ar y datblygiadau a fu
ym myd llunio cynlluniau nodau graddedig ar gyfer dysgu ieithoedd

tramor ym Mhrydain.’

Argymhellwyd defnyddio’r cynllun nodau graddedig gyntaf ym Mhrydain yn
ystod trafodaethau addysgwyr y saithdegau a wrthwynebai arholiadau
arfaethedig yr 16+. Ers 1973, pan godwyd oedran gadael ysgol i 16, bu
gweithgoraur Cyngor Ysgolion, gyda chefnogaeth Papur Gwyrdd 1977
(t.19), yn galw am "a common system of examination at 164", system a
gyfunai’r arholiad T.A.G. (a sefydlwyd ym 1951) 8°r T.A.U. (1965), a
daw hon i fodolaeth am y tro cyntaf ym 1988. Y bwriad gwreiddiol oedd
cyflwyno’r arholiad 16+ erbyn 1980, ond oherwydd gwrthwynebiad rhai
athrawon ac addysgwyr, ym 1976, gohiriodd yr ¥Ysgrifennydd Addysg ¥
cynllun hwnnw. Fel y dywed Izbicki (1978 t.37); "Many saw the proposed

change as a lowering of standards; others as placing tco much

power in the hands of the teachers.”
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Ond herio’r syniad o arholiadau “terfynol” i ddysgwyr y bumed flwyddyn
a wnaeth Harding a Page (1974), wrth iddynt ddadlau yn erbyn yr
arholiad 16+ arfaethedig; "While there is an urgent need for the
definition of standards of achievement above and below G.C.E.
‘0" level... the new proposals suggest a terminal examination
at sixteen-plus, too long a course for some and too early an
end to language study for others".
Ar y llaw arall, nid oceddynt yn cymeradwyo system arholi traddodiadol
y cyfnod ychwaith, oherwydd: "™ Most British school pupils have found
the obligatory acquisition of a modern language a less than
rewarding experience... In spite of some attempts to
introduce new types of test, modern language examination
syllabuses at all levels remained very heavily weighted in
favour of the emphasis on formal grammatical accuracy."”

(Harding, Page a Rowell 1980 t.3)

Dros y blynyddoedd bu cwyno bod yn rhaid gwneud hyn a hyn mewn
dosbarthiadau ysgolion uwchradd oherwydd gofynion arholiad allanol. Yr
arholiad a reolai arferion dysgu ieithoedd, ac hyd heddiw, er nad yw
pob dysgwr yn sefyll arholiad allanol, effeithia’r datblygiadau yn vy
maes arholiadel yn anuniongyrchol ar feysydd 1llafur holl
ddosbarthiadau dysgu ieithoedd ein hysgolion uwchradd. Wrth wraidd
anniddiérwydd Harding a Page, yr oedd y ffaith bod plant ysgolion
cyfun “‘newydd” y cyfnod mewn dosbarthiadau cymysg, yn gorfod dilyn
meysydd llafur arholiadau a fwriadwyd ar gyfer lleiafrif yr “hen”
ysgolion gramadeg. Gan mai cyrraedd nod a fwriadwyd ar gyfer y
lleiafrif galluog, academaidd, oedd sail yr asesu, nid rhyfedd meddent
i nifer helaeth fethu. Dadl Harding, Page a Rowell (1980 t.3) oedd ei
bod yn "wasteful and illogical to start pupils off on a course which

two thirds of them will not complete.... " Ac meddir ymhellach :
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" Moreover.. most give up with the negative feeling that
they are not good enough to continue... Neither do they
receive any credit, however limited, for their two or three
years of language learning... It is necessary to propose
goals which more pupils can reach and by doing so, may
experience success in language learning."”
Gwelai Harding a Page (1974 t.237) yr arholiad 16+ arfaethedig fel nod
a oedd yn anghyraeddadwy i’r mwyafrif, a’u hateb i’r broblem oedd
cynnig trefniant amgen i’r 16+, a rannai maes llafur traddodiadol vy
T.A.G. a’r T.A.U. yn setiau o nodau tymor-byr, "each one leading to
the next and each one building directly on its predecessor", hynny yw

cynllun o nodau graddedig.

Yn hytrach na chynnig maes llafur ar gyfer arholiad newydd, felly, eu
bwriad oedd newid patrwm sylfaenol dysgu ieithoedd ym mhob blwyddyn
ysgol, oherwydd fel y dywed Harding ac Honnour (1974 t.159); "exams
should be dictated by curricula rather than the reverse". Nid oedran
na gallu y dysgwr oedd yn bwysig, bellach, ond ei allu i gyflawni
nifer o dasgau, oherwydd, " Slow learners might take a year to acquire
what a sixth form beginner of above average ability might cover in
half a term" (Harding 1980). Pan fyddai dysgwyr yn cwblhau set o nodau
graddedig, yna asesid hwy ar y nodau hynny, ac o gyflawni’r tasgau'n
llwyddiannus, enillent dystysgrif i nodi’r hyn y gallent ei WNEUD &'r
iaith, "rather than what they know about it". Felly, yn hytrach na
rhoi asesiad “terfynol”, deuai’r arholiad 16+ yn rhan o system asesu

rheolaidd y dysgwyr, yn un lefel mewn cynllun o nodau graddedig.

Newid trefniadaeth y cwricwlwm iaith oedd man cychwyn cynllun nodau
graddedig Harding a Page ym 1974, ond crynhoir bwriad eu cynllun fel a

ganlyn;
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" The scheme would contain six to eight levels... Each
level would have defined, measurable aims and objectives.
While each would be self-contained, each level would at the
same time point the way forward to the next one so that a
student could feel that there was a recognizable road to
follow, marked by definite points at which he could rest
or even leave the road altogether, and still have some
worthwhile usable experience to take with him."
(Barding a Page 1974 t.237)
Dadleuwyd ei bod yn bwysig rhoi teimlad i bob dysgwr ei fod wedi
cyflawni rhywbeth wrth ddysgu’r ail iaith, oherwydd ; " a high
percentage of all learners should be able to attain some
measurable standard of achievement in a modern language. This
achievement should be seen as the successful completion of a
series of closely-defined tasks in communicative situations".
Fel hyn, hyd yn oed os nad oedd dysgwr yn dewis mynd ymlaen i
astudio’r iaith dramor ar gyfer arholiad allanol, gallai ymadael Aa°r
iaith yn y system dewis pynciau, gydag ymagweddiad iach, yng ngeiriau
D.Cross (1982), "opt out with success". Pwysleisiwyd mai tystysgrifau
o’r fath fyddai’r unig rai a dderbyniai canran o’r plant hyn, a‘r

bwriad oedd creu balchder ac ymagweddiad iach yn y rhai a“i derbyniai.

Dylanwadodd gwaith arloesol Harding a Page, ar gynlluniau nodau
graddedig nifer o siroedd, ysgolion ac unigolion, ac erbyn dechrau’r
wythdegau, yr oedd dros hanner cant o wahanol feysydd llafur ar gael i
adysgu ielthoedd tramor ym Mhrydain. Dewisodd rhai, megis athrawon
swydd Rhydychen, lunio’u maes llafur yn Ol termau cydnabyddedig
addysgwyr megis Van Ek, tra dibynnai athrawon swydd Efrog, ar y 1llaw
arall, ar ddadansoddi cynnwys profion pob lefel yn hytrach na llunio

cynllun gwaith manwl, gan ddadlau :
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"it was possible to agree on test content without defining
the syllabus, beyond listing the topics or tasks involved in
the tests.. This is in contrast to the Oxfordshire scheme in
which the precise French required to perform the task is

given ". (Harding, Page a Rowell 1980 t.15)

Ym 1976, pan sefydlwyd gweithgorau athrawon iaith yn swydd Rhydychen a
swydd Efrog, i ystyried llunio cynllun o nodau graddedig, rhagwelid y
byddai 80-90% o'r dysgwyr yn llwyddo i ennill tystysgrifau’r lefelau
cyntaf. Ar gefn tystysgrifau swydd Efrog, Lothian ac Ysgol Michael
Ramsey Llundain, rhoed manylion o’r tasgau cyfathrebol y gallai’r
dysgwr eu cyflawni ar bob lefel, ond dewisodd eraill, megis gweithgor
swydd Rhydychen argraffu tystysgrifau oedd yn dangos y safon yn unig.
Roedd y cynlluniau asesu a arweiniail at y tystysgrifau hyn, ar bob
lefel, yn mesur gallu plentyn i gyflawni tasgau ac yn argymell y plant
i fesur eu llwyddiant yn unigol yn hytrach nag yn 01 perfformiad
aelodau eraill y dosbarth. Fel y nododd Harding ac eraill (1980 t.37),
"The tests and certificates are records of achievement rather
than tests of proficiency... practically and psychologically,
learners are facing hurdles which are within their
capabilities - by definition, otherwise the test is
unsuitable... They know what they have to do to ‘pass”, that
they have a good chance of doing so if they have worked
‘reasonably” and can also retake the test should they fail.
The test is thus supportive of the learners, not a big stick.
The more success they achieve, the more they are motivated to

keep on trying, and to achieve further success."

Ond, yr hyn sy’n ddiddorol yw, ar waethaf yr amrywiaethau a geir yn y
cynlluniau, y mae’r pwyslais ar ddadansoddi nodau, sy 'n ateb gofynion

cyfathrebocl y dysgwyr eu hunain, yn ffactor gyffredin i bob un.
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Pair cynllun o’r fath newid, o raid, yn agwedd athrawon tuag at asesu.
Marcio’n bositif, i fesur yr hyn y mae plentyn yn gallu ei wneud, yn
hytrach na mesur anwybodaeth a wneir, ac y mae’r cam yn un
chwyldroadol. Daeth y cynlluniau asesu newydd yn rhan annatod o'r
rhaglen ddysgu, ond bellach, cynnwys y gwersi a reolai gynnwys yr
arholiadau, yn hytrach na’r gwrthwyneb. Felly, ystyrir ymhellach,
gynnwys gwersi cynllun nodau graddedig Harding a Page, gan fanylu'n
gyntaf ar eu hymdriniaeth o’r pedwar sgil iaith traddodiadol, sef

gwrando, siarad, darllen ac ysgrifennu.

Ychydig o gynlluniau’r gorffennol a roddai gymaint o bwyslais ar sgil
deall iaith, y sgil cyntaf wrth ddysgu mam-iaith, ac yn ©1 Palmer
(1921 t.24) y nod bwysicaf i“r rhan fwyaf o ddysgwyr. Ond yn y cynllun
hwn, drwy ddefnyddio ymarferion gwrando a deall, darllen a deall, a
deunydd gweledol, asesir DEALL y dysgwyr, heb gyfuno’r sgil hwnnw ag
unrhyw newidyn arall, drwy gyfrwng cwestiynau lluo-ddewisol, dewis o
atebion di-iaith a chwestiynau ym mamiaith y plentyn. Pwysleisir bod
angen stOr o enghreifftiau dilys ar gyfer dysqu’r sgil darllen hefyd,
deunydd megis hysbysebion, bwydlenni, cynlluniau trefi, taflenni

teithio, yn ogystal & darnau i’w darllen yn unig er mwyn pleser.

Rhoddir cryn bwyslais, yng nghynllun Harding a Page, ar siarad, a
hynny ar ffurf cyflawni tasgau cyfathrebol yn yr ail iaith. Ond ni
roddir marciau ychwanegol am ateb ar ffurf sy’n ramadegol uwch ei
ansawdd. Y¥Yn hytrach, rhoddir clod am gyfathrebu rhwydd ac am ymestyn
ateb yn sgyrsiol oherwydd, fel y casglodd Harding ac eraill (1980
t.9), " when we utter language, we are not usually concerned with
consciously operating a system but with conveying meaning."

Mae’n amlwg mai cynhyrchu siaradwyr iaith yw eu prif nod ar gyfer
dechreuwyr, oherwydd, ni roddir unrhyw farciau, yn lefelau un a dau eu

cynllun, ar gyfer cynhyrchu iaith yn ysgrifenedig. Hyd yn oed yn lefel
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tri, amcan cofnodol yn hytrach na chreadigol sydd i ysgrifennu, sef

cymryd nodiadau "to help students to remember heard or read material"”.

Profi’r pedair sgil draddodiadol o wrando, siarad, darllen ac
ysgrifennu mewn tasgau cyfathrebol a wna’r cynlluniau nodau graddedig
cyfoes hefyd, ond yn 01 Brumfit (1984 t.69) y mae angen ail-werthuso’r
sgiliau traddodiadol, oherwydd, "in practice most teaching finds
itself compromising by combining skills.. If we feel that
fluency activity should enable learners to develop their
capacities... we require a different specification of
objectives... being related more closely to function and
purpose...".
Felly, argymhellodd Brumfit y dadansoddiad canlynol o sgiliau
ieithyddol : " i) conversation or discussion
ii) comprehension
iii) extended writing
iv) extended speaking (at advanced levels) "
Gan mai dadansoddiad newydd yw argymhelliad Brumfit, ni threiddiodd ei
gynllun, eto, 1 lawer o ddefnyddiau cyfoes. Er hynny, diddorol yw
nodi, wrth basio, bod Clebran Clwyd (lefel 3, 1985) yn arbrofi a
syniadaeth Brumfit. Ond am na werthuswyd cynllun Clwyd cyn gorffen vy
traethawd hwn, canolbwyntir, yn ddiweddarach yn yr ymchwil hon, ar

le’r pedair sgil draddodiadol yn y cynlluniau cyfathrebol cyfoes.

Esgorodd y profiad o weithredu cynlluniau ncdau graddedig y saithdegau
ar gynllun Brumfit i ail-ddadansoddi’r sgiliau iaith traddodiadol, ac
yn yr un modd, bu datblygiadau yng nghynnwys meysydd llafur a
sylfaenwyd ar nodau graddedig Harding a Page. Ond nid yn unig rhoi
trefn newydd ar asesu a newid blaenoriaethau’r sgiliau iaith oedd eu
bwriad, rhaid oedd newid cynnwys ac arferion dosbarthiadau dysgu iaith

er mwyn creu system "based upon communication needs".
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Hyd yma, canolbwyntiwyd ar drafod ‘nodau” a fydd yn ateb anghenion
cyfathrebol y dysgwyr, heb fanylu ar y gair “graddedig” a geir yn y
cysyniad gwreiddiol. Mae’r gair GRADDEDIG yn awgrymu fod angen i
luniwr defnyddiau wneud mwy na dethol set o nodau ar gyfer gwahanol
lefelau. Cred Wilkins (1976 t.61) a Littlewood (1981 t.87) fod carfan
dda o athrawon a dysgwyr yn dymuno rhywfaint o raddoli er mwyn gosod
trefn ar y wers. Dengys Wilkins (1976 t.60), i gefnogi’r ddadl nad
yw'n bosibl cyflwyno'r dewisiadau i gyd yn yr un uned neu’r un wers,
dros drigain ffordd o “ofyn caniatdd i ddefnyddio’r ffén” drwy gyfrwng
Yy Saesneg. Felly, rhaid i awdur raddoli’r gwahanol ffyrdd a‘u
dosbarthu i wahanol “lefelau” yn ei gynllun nodau graddedig. Ond o
benderfynu ar raddoli, mae ganddo ddewis pellach sef, graddoli’n

1linol neu’n gylchynol.

Dadl Littlewood (1981) yw bod modd graddoli nodau cyfathrebol, yn vyr
un modd ag y byddai’r strwythurwyr yn graddoli eu defnyddiau hwy, drwy
symud o'r ymarferion dan reolaeth i“r defnydd greadigol o iaith. Prif
broblem graddoli 1linol, fodd bynnag, yw penderfynu ar ba sail y
rhoddir trefn ar y nodau, ac yn ymarferol, ceir rhai yn dewis
graddoli’n strwythurol ramadegol o fewn fframwaith o unedau sy 'n dwyn

teitlau nodau cyfathrebol.

¥Yn hytrach na graddoli’n 1llinol, awgrymodd rhai fel Alexander (1976
t.161) bod modd graddoli 'n gylchynol, ac awgryma fod modd cyflawni hyn
drwy raddoli sefyllfacedd. Wrth i'r sefyllfacedd ddatblygun fwy
cymhleth drwy gynnwys cyfathrebu rhwng mwy o gymeriadau, bydd yr iaith
yn ei thro’n troi’n fwy cymhleth. Mae’n bosibl i‘r tiwtor raddoli fel
hyn drwy ddatblygu sefyllfacedd byr-fyfyr yn y dosbarth, fel y rhai a

welir yn MAINLINE (Alexander 1978).
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Ychwanega Wilkins (1976 t.61), hefyd, bod modd graddoli nodau
cyfathrebol yn gylchynol; " It is not difficult to see how a
cyclically organised course could contain a unit on “seeking
permission” at each level of learning... at each level of
learning, the learner would be taken from the forms met at
the lower cycles to the forms being encountered for the first

time in the new cycle.”

Cefnoga Harding a Naylor (1979) hwythau y syniad o raddoli’n
gylchynol, ond dadleuant y dylid gwneud hynny drwy ddatblygu cynllun
sy’n gosod tasgau a d§f yn fwy cymhleth bob blwyddyn, gan ddadlau vy
bydd y tasgau hyn, o raid, yn arwain at ddefnyddio iaith mwy cymhleth.
Graddoli’r tasgau a fyddai cynllun o’r fath, a byddai gallu’r dysgwr i
drin elfennau ieithyddol mwy cymhleth yn tyfu'n naturiol yn sgil vy
tasgau a osodid ; " as the skills involved move from the predictable
transactional stage to tasks where the linguistic content is
not predictable, as learners become increasingly able to use

the language to express personal meanings."

Lluniwyd tasgau cyfathrebol, hefyd, yn nghynllun nodau J.Clark (1978).
Deil Clark (1979), fodd bynnag, nad ces angen graddoli o gwbl, ac mai
dim ond dethol nodau ar gyfer y gwahanol lefelau sydd ei angen.
Lluniodd restrau o’r nodau y dylai plant allu eu cyrraedd, a gwelir
mai synio am faes llafur fel cyfres o dasgau cyfathrebol a wna ; dysgu
i siaradwyr ryngweithio, gallu edrych am a defnyddio gwybodaeth o
ffynonellau ail iaith, a chymryd rhan mewn gweithgareddau sy'n
galluogi’r dysgwr i fwynhau canu neu chwarae gémau yn ei ail iaith.
Nid yw'r nodau wedi eu graddoli yn ei faes llafur, ond, er mwyn cysoni
safon y tystysgrifau rhanbarthol, dywed ; "the school must sequence
the activities, functions, notions, grammar and vocabulary

into convenient Waystages".
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Cynhyrchodd Clark, hefyd, gardiau cynnydd personol i bob dysgwr er
mwyn cynorthwyo pob plentyn i ddarganfod ei gryfderau a’i wendidau ei
hun. Er hynny, gellir dadlau fod athrawon fel Clark, drwy ddethol pa
nodau sy n addas ar gyfer lefel 1, gan fwriadol wrthod nodau a
fyddai’n fwy addas ar gyfer lefel uwch, yn gwneud yr union beth vy

maent yn dadlau yn ei erbyn.

Gwelir, felly, bod cynlluniau nodau graddedig y saithdegau’n amrywio o
fod yn amrywiaeth cyfathrebol cosmetig ar thema strwythurol, hyd at
ymgais chwyldroadol i werthuso anghenion cyfathrebol dysgwyr, a gosod
trefn graddoli cylchynol ar y defnyddiau. Gan fod cymaint o waith
ymchwil wedi ei wneud ym Mhrydain ar nodau graddedig ar gyfer dysgu
ieithoedd tramor, teg fyddai casglu y medrid defnyddio r un nodau ar
gyfer dysgu’r Gymraeg. Ond os y cymerwn ni ddisgrifiad Pit Corder
(1973 t.27), mai bwriad y cynllun ieithoedd modern yw ; "to enable the
learner to behave in such a way that he can participate to some degree
or other as a memper of a community other than his own", gellir dadlau
fod angen ymchwil arbennig i anghenion y dysgwr yng Nghymru, gan ei
fod gan amlaf, yn wahanol i ddysgwr iaith dramor, yn byw yn y gymuned

eisoes.

Bu profiad athrawon ac awduron ieithoedd modern o fudd i lunwyr
defnyddiau’r Gymraeg fel ail iaith, ond trigolion y wlad yn hytrach
nag ymwelwyr a’r wlad yw mwyafrif dysgwyr y Gymraeg. Mae angen newid
nodau ieithyddol y dysgwyr ieithoedd modern, fel yr esbonia Hughes
(1983) gan "gyfeirio datblygiadau Cyngor Ewrop a’u gwneud yn
berthnasol i ni yng Nghymru...". Gan fod bron pawb sy'n dysgqu’r
Gymraeg yn trigo ym Mhrydain, does fawr o bwrpas cyflwyno unedau ar
wahanol arferion bwyta neu ar sut i wneud galwad ££On neu drin arian.
Ymarfer geirfa yn hytrach nag ymgyfarwyddo ag arferion gwahanol fyddai

unedau o’r fath yn y defnyddiau Cymraeg. Prin hefyd yw’'r cyfle i brynu
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tocyn awyren neu fynd drwy’r “Customs” drwy gyfrwng yr iaith Gymraeg.
Felly, rhaid dethol nodau a fydd yn ddealladwy ac yn ddilys yng
Nghymru. Cofnododd yr Adroddiad Addysg blaengar mor bell yn 81 & 1927
(pwynt 340), fod yng Nghymru " duedd i dderbyn cynlluniau a

gymeradwyir yn Lloegr ac America heb ofal yn y byd
am anghenion arbennig Cymru."
Yn ystod wythdegau’r ganrif hon dylai llunwyr defnyddiau’r Gymraeg fod

yn ymwybodol o“r un peryglon wrth ddilyn cynlluniau cyfathrebol Ewrop.

Pan sefydlwyd gweithgor Uned Iaith Genedlaethol C.B.A.C., ym 1982, i
ymgymryd a’r dasg o lunio cynllun o nodau graddedig ar gyfer dysgwyr
ysgolion uwchradd Cymru, canfuwyd bod defnyddiau arbrofol eisces ar
gael, sef; CLEBRAN (sir Clwyd) a CHWRS CYMRAEG YSGOLICN UWCHRADD DE
MORGANNWG. Manylwyd ar y ddau gynllun ym mhennod tri, ond yma gellir
symleiddio’r gwahaniaethau drwy nodi bod cwrs y De yn dilyn
dadansoddiad ffwythiannol-tybiannol Ewrop, tra bod cynllun Clwyd yn
dilyn syniadaeth tybiannol-ffwythiannol Wilkins. Er bod trefn wahanol
ar gynnwys y defnyddiau hyn, diddorol yw nodi i‘r ddau grwp, yn
annibynnol ar ei gilydd, benderfynu cyflwyno u syniadaeth yn nhermau
nodau cyfathrebol, a bod y nodau hynny 'n debyg iawn i“w gilydd. Gwaith
cymharol hawdd i‘r gweithgor, felly, oedd hepgor dadlau am
flaenoriaethau ffwythiant a thybiant, a chytuno ar y nodau cyfathrebol

“cenedlaethol”, a welir yn atodiad 4.3.

Cynllun o nodau graddedig cylchynol a geir yn y gyfres CLEERAN (Cyngor
Sir Clwyd 1984), lle y gwelir y nod “Gofyn am bethau”, er enghraifft,
yn ymddangos yn lefelau un, dau a thri. Cyflwynir elfennau ieithyddol
gwahanol, o fewn cyd-destunau gwahanol, i gyflawni’r nod gyfathrebol
ym mhob lefel. Nid oes graddoli strwythurol yn digwydd o fewn lefel
arbennig. Mantais hyn yw bod athro’n gallu dewis dysgu’r unedau mewn

unrhyw drefn, er mwyn ateb gofynion y dysgwyr ar y pryd, er boed yn
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rhaid cydnabod bod y rhan fwyaf yn dewis dysgu’r unedau yn nhrefn y
llyfr. Graddio, felly, yn hytrach na graddoli a geir yn CLEBRAN. Deil
awduron cwrs y De, hefyd, nad oes angen graddoli‘r nodau cyfathrebol.
¥ng nghwrs y De, cyflwynir y nodau mewn fframwaith o themdu sy'n
ymwneud a bywyd y plentyn, er y gellid dadlau bod canolbwyntio am
gyfnod hir ar deulu’r plentyn yn broblem gymdeithasol a seicolegol i

rai disgyblion.

Ond nid yw dadansoddi nodau cyfathrebol mewn termau ffwythiannol-
tybiannol heb ei broblemau ychwaith, oherwydd, fel y noda Hughes (1984
t.1), "nid yw'r gallu i restru nifer o ffwythiannau allan o°u
cyd-destun yn brawf o wir gyfathrebu. Rhaid eu defnyddio mewn
sefyllfaoedd cyfathrebol". Er mwyn gwneud hyn, rhaid i‘r defnyddiau
roi cyfle i’r dysgwr ymarfer cyd-destunau rhagweladwy a rhai byr-fyfyr
annarogan o fewn tasgau cyfathrebol yn y dosbarth, nes y daw cyfle
iddo ddefnyddio”i iaith y tu allan i’r dosbarth. Fel y dywed Clark
(1979), awdur a ddylanwadodd ar lunwyr y ddau gynllun Cymraeg, bwriad
defnyddiau o’r fath yw ; "to equip learners with structural knowledge
that will enable them to cope with unpredictable language

needs as well as predictable ones".

Cryfder y ddau gynllun yw eu bod yn addasu syniadaeth diweddaraf
addysgwyr ail iaith i anghenion dysgwyr Cymru. Gwelir mai nodau
cyfathrebol, wedi eu geirio mewn modd a fydd yn ddealladwy i ddysgwr,
rhieni ac athrawon sydd i‘w cael yny tair lefel gyntaf, nodau
cyfathrebol sy’n hyfforddi’r dysgwr i gyflawni tasgau real yn vy
Gymraeg. Ond defnyddir y Gymraeg, yn ogystal, fel cyfrwng i drafod
pynciau daearyddol a hanesyddol am Gymru a’i diwylliant ac i drin
unrhyw bwnc sydd o ddiddordeb i‘r dysgwr. Erbyn cyrraedd lefel 4
hyderir y bydd gafael y dysgwr ar drafod testunau yn ei dafodiaith

leol yn ddigon cadarn iddo fedru ymdopi 4 thafodieithoedd gwahanol a
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bydd hyn yn arwain yn naturiol at fedru gosod papurau arholiad allanol

cenedlaethol lefel 5, yn 01 yr argymhellion a welir yn atodiad 4.1.

yn ©O1 adroddiadau gweithgor y Gymraeg fel ail iaith yn yr ysgol
uwchradd (CBAC), a sylwadau AEM yng nghynhadledd Llanbedr (1985),
rhoddwyd derbyniad gwresog i‘r cynlluniau nodau cyfathrebol hyn gan
athrawon a dysgwyr y Gymraeg yn ein hysgolion uwchradd. Ond, mae lle i
ddadlau fod nodau megis ‘cyfarch®, ‘gofyn am bethau”’, ‘mynegi
anghenion”, “diolch”, ‘holi am wybodaeth” ac ati, yn anghenion
cyffredin i ddysgwyr o bob oed, o ysgol y babanod hyd at
ddosbarthiadau’r oedolion. Derbyniwyd bellach y cysyniad o gael nodau
graddedig ar gyfer plant sy 'n dysgu ail iaith yn lled gyffredinol, ond
ychydig o sylw a gafodd y syniadaeth ym maes dysqu’r Gymraeg i
oedolion. Ar hyn o bryd, CIONCIAN (J.P.Davies 1984) yw’'r unig gynllun

o nodau graddedig ar gyfer oedolion sy'n dysgu’'r Gymraeg.

¥Yn 0Ol Harding ac eraill (1980 t.37), " Adults are not averse to the
receipt of certificates..". Adlewyrchir hyn yn y cynnydd a fu yn nifer
yr ymgeiswyr ar gyfer yr arholiad safon O3 newydd i oedolion yng
Nghymru. Efallai nad oes angen rhoi tystysgrif ar bob lefel i
oedolion, ond dylid cofio mai cynllun system gredyd ar gyfer oedolion
oedd un gweithgor Cyngor Ewrop, ac y mae mesur eu cyrhaeddiad yn erbyn
meini prawf cydnabyddedig yn bwysig i lawer o ddysgwyr, fel y nododd
Trim (1973 t.18), " the mastery of such a unit is relevant to the
acquisition of some formal qualification... whereby “credits”’
may be attached to such units and given appropriate

recognition on a European basis.”

Wrth gwrs, gellir gweithredu cynllun gwaith, wedi ei seilio ar nodau
graddedig, heb ei atgyfnerthu a thystysarifau, ond bod pob ymgais yn

cael ei wneud i sicrhau fod y defnyddiau yn ateb anghenicn y dysgwr,
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oherwydd, fel y noda Harding ac eraill (1980 t.7) ™ Most teachers

supplement textbooks with various sorts of ancilliary
material, but the textbook course is the backbone which
ensures a systematic coverage of whatever points the textbook

writer has considered appropriate for the pupils to learn.”

Sylwer bod Harding yn derbyn mai dyletswydd y lluniwr defnyddiau yw
dethol yr hyn a fydd yn addas i‘r dysgwr. Mae cyfrifoldeb mawr, felly,
ar ysgwyddau llunwyr defnyddiau i sicrhau eu bod yn paratoi deunydd
Cymraeg newydd cyfathrebol ar seiliau cadarn. Dewisodd awdur CLONCIAN
ddilyn y drefn a awgrymwyd gan Wilkins (1976 t.7), "™ From the analysis
of WHAT the learner will need to communicate, we derive a
statement of the means that will be necessary for him to be
able to do so... A communicative approach to teaching...
assigns a higher priority to the CONTENT of communication
than to its FORM."
Mae geiriau Wilkins yn dangos sut i benderfynu ar flaenoriaethau wrth
ddethol iaith ar gyfer paratoi defnyddiau cyfathrebol, ond gellir
dadlau bod cyngor Taba (1962) ar sut i fynd ati i drefnu cynnwys uned,

hefyd, yr un mor wir heddiw ag erioed :

TABL 4. SAITH CAM TREFNU UNED ( Taba 1962 )

i) Dadansoddi anghenion

ii) Llunio nodau
iii) Dethol cynnwys

iv) Trefnu cynnwys

v) Dethol gweithgareddau dysgqu
vi) Trefnu gweithgareddau dysgu

vii) Penderfynu ar ddulliau o asesu
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Ar ben y rhestr ceir “dadansoddi anghenion” a thrwy gydol y bennod hon
cyfeiriwyd at bwysigrwydd paratoi defnyddiau i gyfarfod ag anghenion y
dysgwr. Gwelwyd hefyd, bod defnyddio diffiniadau’r cynlluniau nodau
graddedig yn dgymorth i gyfleu’r cysyniadau cyfathrebol cyfoes mewn
iaith sydd yn ddealladwy i athrawon ac i ddysgwyr. Wrth ymdrin ag
oedolion, teg yw casglu fod ganddynt farn bendant ynglyn &°u
hanghenion ieithyddol personol, a’r gobaith yw y rhydd defnyddio
termau’r cynlluniau nodau graddedig, gyfle iddynt fynegi eu hanghenion
yn gliriach nag erioed o’r blaen. Rhaid cyfaddef, fodd bynnag, fod pob
un o’r gwerslyfrau Cymraeg, hyd yma, yn dibynnu ar fympwy yr awdur neu
ar ragdybiaethau tTm o athrawon o anghenion dysgwr yn hytrach nag ar

ymchwil wyddonol.

¥n yr ymchwil bresennol, rhoddwyd cyfle i ddysgwyr fynegi eu
hanghenion penodol, drwy roi rhestrau o nodau cyfathrebol, syml iddynt
ddetheol ohonynt ac o bosibl eu graddoli. Y bwriad oedd ceisio canfod a
geid cnewyllyn o nodau graddedig a fyddai’n dderbyniol gan fwyafrif

oedolion y dosbarthiadau Cymraeg fel ail iaith.
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PENNOD 5

TREFNIADAETH YR YMCHWIL HON

Bwriad yr ymchwil hon yw canfod beth yw anghenion cyfathrebol ocedolion
sydd am ddysgu’r Gymraeg fel ail iaith. Gwelwyd eisces fel Yy bu
athrawon ac awduron y gorffennol yn dethol cynnwys a threfnu
defnyddiau drwy roi blaenoriaeth, yn eu tro, i ramadeg, sefyllfa a
nodau cyfathrebol, ond fel y cynghorodd L.Jones (1979 t.l) yn ei
ragymadrodd i ddysgwyr, " the best person to decide what you need to
know is you ". Felly, gan fod modd dadansoddi nodau graddedig mewn
termau sy’n ddealladwy i ddysgwyr maes yr astudiaeth, aethpwyd ati i
unioni cam y gorffennol drwy ofyn iddynt nodi eu hanghenion

cyfathrebol eu hunain.

Gan fod dadansoddiad Cyngor Ewrop yn ymwneud ag anghenion dysgwr ar ei
ymweliad a gwlad dramor, teg dadlau nad yw'n gwbl addas ar gyfer
sefyllfa ddysgu Cymru, a bod arnom, bellach, angen dadanscddiad newydd
o anghenion dysgwyr sy n byw yng nghynefin yr iaith a ddysgir
ganddynt. Fel y gwelwyd, gellir casglu beth yw barn awduron ac
athrawon o anghenion dysgwyr y Gymraeg drwy ddadansoddi’r defnyddiau
sydd ar gael eisoes, ond er mwyn casglu barn y dysgwyr eu hunain,
roedd angen llunio holiaduron manwl i fesur barn tri grﬁp penodol,
sef, dechreuwyr, dysgwyr pellach ac oedolion a roes y gorau i°r

dosbarth cyn diwedd y cwrs.
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Ni ellir cwmpasu holl faes dysqgu’r Gymraeg fel ail iaith mewn un
gwaith  ymchwil, felly rhaid oedd cyfyngu ar faes ymchwilio r
holiaduron er mwyn gallu trafod, yn bennaf, nodau graddedig ar gyfer
dechreuwyr. Teimlid mai yn ystod y cyrsiau dechreuol y gwelir y prif
angen am ddadansoddi anghenion cyfathrebu sylfaenol, gan vy dylai’r
dysgwyr a fu'n astudio am oddeutu dau gan awr, fod o fewn cyrraedd
lefel trothwy Ewrop (neu’r arholiad safon gyffredin i oedolion yng
Nghymru) a olyga y dylai allu defnyddio”i ail iaith fel cyfrwng 1
drafod pynciau o bob math. Gan fod y dysgwyr pellach yn gallu ymdopi @
“sgwrsio bob dydd”, ac yn gallu trin elfennau sylfaenol yr iaith,
gellid dadlau nad oes cymaint o angen dadansoddi ar eu hanghenion
cyfathrebol, ond gan eu bod wedi llwyddo i gwblhau cyrsiau dechreuwyr,
teimlid y ceid gwybodaeth werthfawr o ofyn iddynt edrych yn 01 ar eu

profiad o’r cyrsiau hynny 'n ogystal ag ystyried eu cyrsiau presennol.

Wrth baratoi’r holiaduron, profwyd dilysrwydd y cwestiynau drwy
gydweithrediad grwp o 20 dysgwr blwyddyn 1982/3. ¥Yng ngoleuni eu
hymateb hwy, yn ogystal ag adroddiadau G.Davies (1981), Sharp ac
eraill (1973), rhestrau van Ek (1976) a dadansoddiad o gynnwys
CLONCIAN (1984), CLEBRAN (1981) a’r CWRS CYMRAEG YSGOLION UWCHRADD

(1981), y 1lluniwyd yr holiaduron terfynol.

Barn y dysgwyr eu hunain sy’'n bwysig yn yr ymchwil hon, ac er mwyn
casglu’r farn honno rhoddwyd holiaduron i bob dysgwr a ymaelododd yn
nosbarthiadau sir Clwyd neu yng nghyrsiau Athrofa Gogledd Ddwyrain
Cymru yn ystod y flwyddyn 1983/4. Rhoddwyd yr holiaduron i ddysgwyr a
oedd yn dilyn cyrsiau carlam yn ogystal a’r cyrsiau wythnosol, a
chafwyd cynrychiolaeth weddol gyfartal o oedolion a drigai mewn
ardaloedd Cymraeg (megis Corwen a Phentrefoelas), ardaloedd cymysg eu
hiaith (fel Rhuthun a’r Wyddgrug) ac ardaloedd diwydiannol Seisnig

(megis Wrecsam a’r Rhyl).
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Mewn rhai ardaloedd rhoddwyd yr holiaduron i’r dysgwyr gan y

tiwtoriaid ond lle yr oedd dosbarth wedi gorffen am y flwyddyn,
anfonwyd yr holiaduron at y dysgwyr drwy’'r post, gan amgau amlen
wedi’i stampio ar gyfer eu dychwelyd. Gofynnwyd i‘r dysgwyr lenwi’r
holiaduron yn ddi-enw er mwyn casglu barn deg. Cafwyd ymateb da
oherwydd dychwelwyd 65% o'r holiaduron mewn sampl o 462 o ddysgwyr a

gellir eu dosbarthu fel hyn ;

TABL 5. MAINT Y SAMPL :
Math o holiadur Anfonwyd Dychwelwyd
i) Dechreuwyr 190 162 = 85%
ii)  Ppellach 129 65 = 50%
iii) “colledig” 143 72 = 50%
CYFANSWM 462 299 = 65%

Cafwyd ymateb gan sampl o 299 o ddysgwyr, felly, ac yr oedd 227 o'r
rheiny’n dal i fynychu dosbarthiadau’n rheolaidd. Tybir bod canran y
sampl a gwblhaodd yr holiaduron yn ddigon uchel i fod yn ystadegol

ddilys a’n galluogi i fynegi barn gytbwys am anghenion dysgwyr Clwyd.
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¥n ychwanegol at y sampl uchod dychwelwyd 6 holiadur math (iii) heb eu
cwblhau, un gan wraig weddw dysgwr a fu farw yn ystod 1983/4, dau gan
berthnasau dysgwyr a oedd wedi mynd i fyw dramor a thri am nad oedd y
dysgwyr bellach yn byw yn y cyfeiriad a nodwyd ganddynt wrth
gofrestru, ond ni chynhwyswyd y 6 holiadur yma yn y sampl. Y¥ng
ngweddill y bennod hon ceir braslun o gynnwys yr holiaduron, a welir

yn atodiadau 5, a disgrifiad o’r modd yr aethpwyd ati i‘w dadansoddi.

Cynnwys holiadur math (i) - i ddechreuwyr

Dengys atodiad 5.1 fod holiadur y dechreuwyr yn agor gydag adran a
ofynnai i’r dysgwr fanylu ar y math o gwrs dechreuwyr yr oedd yn ei
fynychu - gan nodi’r oriau cyswllt wythnosol, pwy oedd trefnwyr y
cwrs, nifer a rhyw tiwtoriaid y cwrs, a’r dulliau a ddefnyddiwyd i‘w
hysbysebu. Gofynnwyd iddynt nodi teitlau eu gwerslyfrau a rhoddi eu
barn am y defnyddiau a’r cynorthwyon clyweled a oedd ar gael iddynt yn
ogystal a mynegi eu bodlonrwydd neu eu hanfodlonrwydd cyffredinol @
safon y dysgu. Ceisiwyd hefyd mesur dylanwad y cyfryngau ac arholiadau
arnynt a holwyd hwy ynghylch unrhyw brofiad blaenorol a oedd ganddynt

o fynychu dosbarthiadau Cymraeg i ocedolion.

Yn adran B canolbwyntiwyd ar gymhelliant y dysgwr, nid yn unig i
geisio canfod pam yr oedd y dysgwr am ddysgu’r iaith ond yn ogystal,
drwy ofyn iddo ragweld sut y byddai’n defnyddio’r wybodaeth o°r
Gymraeg, 1 geisio canfod pa sgiliau iaith y teimlai a cedd o bwys.
Rhoddwyd caniat8d i‘r dysgwyr farcio gymaint ag a fynnent o'r
gosodiadau a rhoddwyd cyfle iddynt nodi eu rhesymau eu hunain pe
dymunent. Y¥Yn ogystal, gofynnwyd am eu barn am y prif gymhelliant a’r

prif sgil a oedd o bwys iddynt. Er mwyn gweld yn fras beth ydoedd
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safbwynt y dysgwyr ynglyn a gramadeg, gofynnwyd iddynt ymateb i bedwar
gosodiad ynglyn ag amcanion cyffredinol cyrsiau dechreuwyr cyn symud
at gwestiynau ar yr holiadur a ymdriniai ag anghenion ieithyddol
dysgwyr. Gwelwyd yn y drydedd bennod fod cyd-destun yr act gyfathrebol
yn ffactor bwysig i‘w hystyried yn y broses o ddethol a threfnu
defnyddiau, felly gofynnwyd i'r dysgwyr hefyd, geisio rhagweld ym mha

leoedd y byddent yn debygol o ddefnyddio’r Gymraeg.

Yn adran C, gofynnwyd i’r sampl ddewis pa nodau y dylai dysgwr eu
cyrraedd erbyn diwedd cwrs dechreuwyr. Rhoddwyd rhyddid iddynt ymateb
i gyn gymaint neu i gyn lleied ag a ddymunent chonynt ac i ychwanegu
eu nodau eu hunain ar y diwedd. Credir y bydd yr ymateb i’r nodau hyn
yn cynorthwyo athrawon ac awduron i ddethol nodau ar gyfer defnyddiau
dechreuwyr ond, yn benodol er mwyn ceisio llunio cynllun o nodau
graddedig, gofynnwyd i’r sampl roi trefn blaenoriaeth ar y nodau a

ddewiswyd ganddynt.

Ar derfyn yr holiadur, casglwyd manylion personol megis oedran, rhyw,
gwaith, diddordebau, aelodaeth o gymdeithasau Cymraeg, 1lleoliad eu

cartref, cefndir cymdeithasol a chefndir ieithyddol.

Dosbarthwyd 190 o holiaduron math (i) a chafwyd ymateb ardderchog, sef

85% o'r boblogaeth, sy'n rhoi i ni sampl o 162 o ddechreuwyr.
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Cynnwys holiadur math (ii) - ar gyfer dysgwyr pellach

Dosbarthwyd 129 o holiaduron i ddysgwyr pellach a cedd wedi ymaelodi
mewn dosbarthiadau o safon uwch na chyrsiau dechreuwyr. Ymateb
siomedig a gafwyd gan y dysgwyr hyn gan mai dim ond 50% a gwblhaodd yr
holiadur, sy’n rhoi sampl o 65. Paratowyd yr holiadur yn y Gymraeg a’r

Saesneg ond dim ond 29% ohonynt a ddewisodd ateb yn y Gymraeg.

Yn yr holiadur, a welir yn atodiad 5.2, gofynnwyd i’‘r dysgwyr pellach
fanylu ar eu cwrs presennol yn ogystal ag edrych yn 01 ar eu cwrs
dechreuol. Y¥Yn adran A, holwyd hwynt ynglyn @°r math o gwrs yr oeddent
yn ei ddilyn, am ei safon, nifer yr oriau cyswllt, hyd eu profiad o
ddysgu’r Gymraeg, trefniadaeth eu cwrs, a’r rhan a chwaraewyd gan

gyrsiau preswyl ac arholiadau yn eu profiad o ddysgu’r Gymraeg.

¥n adran B gofynnwyd am nifer, a rhyw, v rhai a fu’n diwtoriaid arnynt
ac am eu bodlonrwydd neu eu hanfodlonrwydd a safon y dysgu. Gofynnwyd
ymhellach am iaith amser coffi’r gwersi, ac am le cyrsiau preswyl yn
eu profiad dysgu. Er mwyn ceisio canfod faint o ymdrech a wneid
ganddynt i ymarfer yr iaith y tu allan i’r dosbarth - ymatebion y
byddai’n bosibl eu cymharu &°r cwestiwn ar y cyfle a geid i
ddefnyddio’r Gymraeg - rhoddwyd cyfle iddynt nodi sawl gwaith yr
oceddent yn edrych ar raglenni S4C neu yn gwrando ar raglenni Radio
Cymru, a pha mor aml y byddent yn darllen papurau neu lyfrau Cymraeg.
Clowyd yr adran ar y cyrsiau pellach drwy fanylu ar y gwerslyfrau, y
defnyddiau atodol, y testunau llenyddol a’r adnoddau clyweled a

ddefnyddid ganddynt yn eu dosbarthiadau.
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¥Yn adran C, gofymnwyd iddynt edrych yn 01 ar y cwrs a ddilynwyd
ganddynt fel dechreuwyr, ac ar 0l nodi pa un ai cwrs dwys neu gwrs
unwaith-yr-wythnos gawsant a manylu ar y gwerslyfr a ddefnyddid,
rhoddwyd cyfle iddynt nodi pa broblemau a ddaeth i‘w rhan wrth
ddechrau dysgu’r Gymraeg. Credid y byddai dysgwyr pellach yn fwy
cymwys i edrych yn feirniadol a llai emosiynol ar y problemau hyn na’r

dechreuwyr a oedd yn dal i ymgodymu & hwy.

Ceisiwyd darganfod a oedd cymhelliant y dysgwyr pellach o ansawdd
gwahanol i gymhelliant sampl y dechreuwyr, a gofynnwyd am eu prif
gymhelliant dros ddysgu’r iaith. Yr hyn y gobeithid ei ganfod oedd fod
y dysgwyr pellach yn defnyddio’r Gymraeg y tu allan i’r dosbarth.
Felly yn lle gofyn iddynt ragweld sut y bydden nhw'n defnyddio’u
gwybodaeth o°r iaith a dyfalu lleoliad eu sgwrsio, gofynnwyd iddynt
gofnodi eu profiad o ddefnyddio’r iaith gan nodi’r cyd-destun.
Gofynnwyd iddynt nodi ymhellach y fan y dechreusant siarad Cymraeg
gyntaf y tu allan i’r dosbarth. Clowyd adran C drwy ofyn am fanylion

personol - eu diddordebau a’u cefndir cymdeithasol ac ieithyddol.

Wrth ymateb i restr y nodau cyfathrebol, yn adran CH, gofynnwyd iddynt
nodi’r hyn y dylai dysgwr allu ei wneud yn y Gymraeg erbyn diwedd cwrs
dechreuol. Unwaith eto, gwahoddwyd y sampl i roi trefn ar y nodau, ar
gyfer anghenion dechreuwyr. ¥Yn adran D, fodd bynnag, casglwyd eu barn
ymhellach ynglyn 2°r nodau a fyddai, yn eu tyb hwy, yn fwy addas ar
gyfer gwaith cyrsiau pellach yr ail flwyddyn. Cawsant gyfle i ymateb
ymhellach drwy lenwi cwestiwn penagored ar anghenion cyrsiau
dechreuwyr a chyrsiau’r ail flwyddyn, cyn nodi’r hyn yr oeddent hwy am

ei fynegi pan ddechreusant siarad y Gymraeg y tu allan i’r dosbarth.
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Cynnwys holiadur math (iii) - ar gyfer y “colledig” rai.

Dadansoddwyd cofrestrau dosbarthiadau dysgwyr Clwyd i ganfod rhestr o
bobl a oedd wedi cofrestru ar ddechrau’r flwyddyn ond a oedd wedi
peidio a mynychu’r dosbarthiadau hynny yn ystod y  f£lwyddyn.
Dosbarthwyd 143 o holiaduron math (iii) a chafwyd ymateb boddhaol gan
50% ohonynt i roi sampl o 72. Y peth cyntaf sy’n ei amlygu ei hun yw
bod 143 yn gyfanswm uchel i‘w golli yn ystod blwyddyn ddysgu, a
diddorol oedd sylwi fod 103 ohonynt wedi peidio & mynychu dosbarth
dechreuwyr a 40 wedi rhoi’r gorau i gyrsiau pellach. Pe croesgymherid
y ffigyrau hyn & sampl holiaduron math (i) a (ii) gwelid bod 35% o'r
dechreuwyr a 24% o’r dysgwyr pellach wedi gadael dosbarthiadau Clwyd
yn ystod y flwyddyn 1983-4, canlyniadau sy'n eithaf cyson &°r

canlyniadau cenedlaethol a restrwyd yn Arolwg 12 (1984);

TABL 6. COLLI DYSGWYR Y GYMRARG YNG NGHYMRU (allan o Arolwg 12 1984)

Hydref 1981 | Gwanwyn 1982 | Colli

nifer y nifer y

dysgwyr dysgwyr
Dechreuwyr 1886 1236 34%
Wlpan 594 273 54%
Cymysg 241 185 23%
Pellach 821 645 21%

Pontio 713 513 28%
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Dengys Arolwg 12 (1984) fod 4255 o ddysgwyr yn mynychu 367 o
ddosbarthiadau yng Nghymru yn Hydref 1981, ond erbyn Gwanwyn 1982
roedd ffigurau’r un dosbarthiadau i lawr i 2852; roedd 33% o'r dysgwyr
wedi diflannu. ¥Yn sicr, rhaid cydnabod fod hon yn broblem gyffredinol
ym maes addysg oedolion, ond brawychus yw sylwi ein bod yn colli
dysgwyr Yy Gymraeg o bob safon. Wrth ail ystyried anghenion dysgwyr, y
mae’n hanfodol, felly, dadansoddi ymateb y dysgwyr ‘colledig” hyn i‘r

ddarpariaeth a gynigir i ocedolion sydd am ddysgu’r Gymraeg.

Yn y Saesneg y lluniwyd y trydydd holiadur, ar gyfer y dysgwyr a
ddiflannodd o°r dosbarthiadau yng Nghlwyd. Gwelir yn atodiad 5.3 fod
yr holiadur yn dechrau trwy ofyn eu barn am y cwrs nas gorffennwyd
ganddynt, gan fanylu ar yr oriau cyswllt, safon y cwrs, ynghyd a’u

barn am safon y dysgu ac ansawdd y defnyddiau a astudiwyd.

¥n adran B, ceisiwyd dadansoddi eu rhesymau dros adael y cwrs drwy
gynnig nifer o ddewisiadau, yn ogystal 2 rhoi cyfle iddynt ychwanegu
eu rhesymau eu hunain, cyn gofyn am y prif reswm. Fel gyda'r
holiaduron eraill, ac er mwyn canfod bras syniad o safbwynt y sampl
hon ynglyn a gramadeg, rhoddwyd pedwar gosodiad am amcanion

cyffredinol cyrsiau dysgwyr iddynt ddewis un ohonynt.

Mae adran C yn dechrau drwy ofyn a fyddent yn barod i ail-ymuno a
chwrs dysqu Cymraeg yn y dyfodol cyn gofyn am eu hymateb i gwestiynau
penagored ynglyn a chymhelliant, a’r cyd-destunau y byddent am siarad
y Gymraeg ynddynt. Ar 81 gofyn am fanylion personol, manylion am eu
diddordebau a’u cefndir cymdeithasol ac ieithyddol, rhoddwyd dewis o
nodau cyfathrebol iddynt, fel y gallent hwythau hefyd ddatgan eu barn
ynglyn ag anghenion dechreuwyr. Clowyd yr holiadur drwy ofyn iddynt

geisio rhoi trefn ar y nodau a ddewiswyd ganddynt.

" T
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Trefniadaeth dadansoddi‘r holiaduron.

Er mwyn dadansoddi’r holiaduron yn fanwl, i ddarganfod anghenion
cyfathrebol dysgwyr Clwyd, defnyddiwyd cyfrifiadur i gymharu a
didoli’r canlyniadau, a chyn trafod yr ymateb, rhaid esbonio rhai o’r

profion ystadegol a ddefnyddiwyd.

Drwy ddefnyddio rhaglen cyfrifiadur, gwaith cymharol hawdd oedd
cymharu gwahanol newidynnau a darganfod a oedd gwahaniaeth ystadegol
arwyddocaol rhyngddynt, sef canlyniad arwyddocaol o .05 neu lai sy'n
awgrymu fod patrwm y canlyniadau yn ddibynadwy 95% neu fwy o weithiau.
Golyga hyn y byddai’r ymateb yr un fath 95 gwaith allan o bob 100, pe
bai rhywun yn rhoi’r un cwestiwn i‘r un grﬁp cant o weithiau. Byddai
canlyniad sydd rhwng .05 a .10, hefyd, yn eithaf arwyddocacl yn

ystadegol.

Dangos gwahaniaeth, rhwng y newidynnau, y mae enrhif arwyddocaol mewn
canlyniadau, ond gall dadansoddiadau pellach, gan ddefnyddio proses
ddadansoddol “CRAMER’S V~, ddangos cydberthynas rhwng newidynnau pan
groesdablir y canlyniadau. Graddfa rhwng 0 ac 1 sydd 1 raddfa
cydberthynas “CRAMERS V. Defnyddiwyd y system groesdablu hon, lle yr
oedd label geiriol ar y newidyn, er enghraifft; wrth son am ryw y
dysgwr rhoddwyd y label 1 i bob benyw, a 2 1 bob gwryw. Nid oes
arwyddocﬁd mathemategol i ddefnyddio’r rhif 1 - cyfleuster labelu
ydyw. Dylid nodi fod gwahaniaeth rhwng hyn a data’r cwestiwn sy’n
gofyn am hyd gwers, er enghraifft, gan fod ystyr arwyddocaol i rifau

fel 90 neu 120, sef y nifer o funudau sydd mewn gwers.
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Yn yr ymchwil hon, ceir sawl cwestiwn yn trin set o ddewisiadau, er
enghraifft, rhoed nifer o osodiadau i fesur cymhelliant y sampl.
Rhoddwyd dewis o sgiliau a lleoliadau’r act gyfathrebol hefyd i‘r
dechreuwyr a’r dysgwyr pellach, ac yn y tri holiadur cynigiwyd dewis
eang o nodau cyfathrebol. Er mwyn dehongli‘r holiaduron yn fanwl,
roedd angen dosbarthu’r wybodaeth yn grwpiau ystyrlon, mewn ffordd

ystadegol ddilys, yn hytrach na’i adael i hap a damwain.

Gall DADANSODDIAD FFACTOR ddosbarthu gwybodaeth o“r fath yn grwpiau
sydd yn cynnwys setiau o osodiadau y tybir eu bod yn perthyn yn agos
i‘w gilydd. Fel y nododd Harman (1967 t.4), " the principal concern

of factor analysis is the resolution of a set of variables

linearly, in terms of a small number of categories or

“factors”."
Er mwyn cyflawni hyn, roedd y cyfrifiadur yn cymharu pob newidyn (neu
bob gosodiad neu nod) a’i gilydd i roi matrics cymesurol o
gydberthynas newidynnau ar raddfa o 0 i 1. O°r data uchod roedd y
cyfrifiadur yn rhestru tabl newydd a oedd yn dangos rhif y newidyn;
enrhif cydberthynas a ddengys cydberthynas y newidyn hwnnw a'r
newidynnau eraill (yr uchaf yr enrhif y mwyaf yw cydberthynas vy
newidyn hwnnw a chyfuniad o’r newidynnau eraill); ffactor; gwerth
‘eigen” a’r canran amrywiant. Dengys y tabl sawl grwp o newidynnau

sy 'n addas ar gyfer dehongli’r data.

Rhydd Baker (1976 tt.168-172) ddisgrifiad manwl o’r dulliau ystadegol
sy’ n addas ar gyfer canfod nifer y grwpiau. Er enghraifft, gellir
defnyddio dull cyfuno Kaiser (1961), a fyddai’n neilltuo pob ffactor
sydd & gwerth ‘eigen” o dros 1.0, i ddehongli’r tabl uchod. Ond ¥y
mae 'n fwy na thebyg y rhoddai hynny ormod o grwpiau i fod yn ystyrlon
i‘r ymchwilydd. Gellid defnyddio dull arall cydnabyddedig, sef cynnal

prawf sgri, i ddadansoddi’r tabl, gan mai symleiddio dosbarthiad yw



92
pwrpas dadansoddiad ffactor. Hwn yw'r dull a ddefnyddiwyd yn yr
ymchwil hon. Golygai hyn lunio graff i gymharu’r ffactor a’r gwerth
‘eigen”. O weld lle yr oedd y patrwm yn newid yn y graff, roedd yn

bosibl casglu sawl ffactor a ocedd yn addas ar gyfer y dadansoddiad.

Y cam terfynol oedd dosbarthu’r newidynnau i‘r nifer o grwpiau neu
ffactorau a ddaeth 1i'r amlwg ar y prawf sgri. Ail-ddadansoddai’r
cyfrifiadur y matrics cydberthynas, drwy ddefnyddio dull cylchdro
“varimax”® i grwpio pob newidyn, yn o1 y nifer o ffactorau a ddewiswyd.
I hwyluso’r dehongli, nodwyd pa newidynnau oedd yn dangos enrhif
llwytho - sef y “cydberthynas” rhwng y newidyn a’r ffactor - o dros
tua .4, er yn Ol fformiwla Burt-Banks (D.Child 1970), gall y ffactor
fod mor isel a .2 positif neu negyddol wrth ymdrin a nifer isel o
newidynnau. Ambell waith ceir enrhif llwytho na sgoriodd yn uchel dan
unrhyw ffactor, a rhaid derbyn hynny. Fel arfer, golyga fod y gosodiad
yn y newidyn hwnnw yn fwy cyffredinol ei naws ac yn perthyn rhyw
gymaint i bob ffactor. Dro arall ceir enrhif llwytho uchel mewn mwy
nag un ffactor sy n awgrymu fod y gosodiad neu’r nod yn perthyn i fwy

nag un categori.

Ar 01 1llunio tabl yn arddangos y berthynas rhwng y newidynnau a’r
ffactorau roedd gwaith y cyfrifiadur ar ben. Tasg i’r ymchwilydd,
wedyn, oedd dehongli’r tabl a chanfod pa berthynas - addysgol,
ieithyddol neu gymdeithasol - sydd rhwng newidynnau o’r fath, er mwyn
labelu’r ffactoraun ystyrlon. Pwrpas y tri holiadur oedd darganfod
natur y dysgwyr yng Nghlwyd gan weld PAM yr oeddynt am ddysgu ‘r iaith,
a SUT a BLE y byddent yn ei defnyddio. Ond pennaf ddiddordeb yr
ymchwilydd oedd canfod BETH oedd anghenion cyfathrebol yr ocedolion
hynny, er mwyn llunio cynllun o nodau graddedig ar gyfer oedolion sy’n

dysqur Gymraeg fel ail iaith.
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PENNOD 6

DADANSODDI HOLIADUR Y DECHREUWYR

Anfonwyd holiaduron (atodiad 5.1) at y 190 o ddechreuwyr a gofrestrodd
mewn dosbarthiadau dysgu’r Gymraeg i oedolion yng Nghlwyd ym 1983-4.
Cafwyd ymateb gan 85% chonynt i greu sampl o 162, a’r cam cyntaf oedd
dadansoddi pa fath o bobl oedd y dysgwyr. Canfyddwyd bod 64% o’r sampl
yn ferched a 36% yn ddynion, ac fel y byddem yn disgwyl roedd mwyafrif
y dynion yn mynychu dosbarthiadau nos tra oedd mwyafrif y merched yn

mynd i ddosbarthiadau yn ystod y dydd.

TABL 7. AELODAETH DOSBARTHIADAU R DECHREUWYR yn 01 rhyw.

Merched Dynion
Dosbarthiadau nos 26.6% 23.4%
Dosbarthiadau dydd 37.4% 10.1%
Dysgu o bell 0.0% 0.6%
Cwrs radio 0.0% 1.3%
Tapiau/recordiau 0.0% 0.6%
Cyfanswm (n = 162) 64.0% 36.0%
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Pobl broffesiynol oedd y rhan fwyaf o’r 47.6% o’r dechreuwyr a oedd
mewn gwaith, gan fod 23.5% ohonynt yn ail ddosbarth cymdeithasol vy
Dosbarthiad Gwaith Cenedlaethol (1980, gweler atodiad 6.1.1). Gwelwyd,
fodd bynnag, nad oedd modd penderfynu ar ddosbarthiad cymdeithasol
dros hanner y sampl (52.4%), yn 51 eu gwaith, gan fod 22.2% yn wragedd
t§, 13.6% wedi ymddeol, 12.3% yn fyfyrwyr llawn amser a 4.3% yn ddi-

waith, categoriau nas defnyddir gan y Dosbarthiad Gwaith Cenedlaethol.

TABL 8. DOSBARTH CYMDEITHASOL Y DECHREUWYR O ran gwaith

n =162 % n(ifer)
Dosbarth 1 4.9 8
Dosbarth 11 235 38
Dosbarth 1llla 6.8 11
Dosbarth 111b (gw. llaw)| 6.8 11
Dosbarth 1V 4.3 7
Dosbarth V 1.2 2
Gwragedd ty 22.2 36
Wedi ymddeol 13.6 22
Myfyrwyr llawn amser 12.3 20
Di-waith 4.3 7

Ceir rhestr o waith y dechreuwyr yn atodiad 6.1.2 lle y gwelir mai
peirianwyr neu feddygon oedd yr wyth yn y dosbarth cymdeithasol cyntaf
ac mai ychydig iawn o’r dechreuwyr a oedd yn ennill eu bywoliaeth au

dwylo.



95
Wrth gwrs, nodwedd addysg oedolion yn gyffredinol, yn hytrach na
chyrsiau Cymraeg yn arbennig, yw cael mwyafrif yr aelodaeth o blith y
dosbarth canol, a hynny, yn 01 Doerbecker a Hake (1982), am fod gan
oedolion, "a limited view of the total provision of adult education..
Furthermore, expression of felt needs is most likely to be
formulated in terms of existing provision rather than wants

for some non-existing provision."

Ymddengys nad oes galw am y gwersi Cymraeg, fel y maent ar hyn o bryd,
gan aelodau’r dosbarthiadau gweithiol, ond rhaid derbyn nad yw
mwyafrif trefnwyr y cyrsiau Cymraeg i oedolion wedi ceisio "the
involvement of residents in deprived areas" (Lees 1975). Yn sicr mae
ymhlith y dosbarth gweithiol, ffynhonnell ddofn o ddarpar ddysgwyr,
pobl sy’n debygol o aros yn ardal eu mebyd drwy eu bywydau, a phan
fydd trefnwyr cyrsiau yn barod i ddarparu ar eu cyfer, neu pan fydd y
bobl hynny'n galw am ddarpariaeth ar eu cyfer, bydd angen ail-ystyried
y ddarpariaeth i ateb eu hanghenion cymdeithasol, eu diddordebau a’u

hanhenion ieithyddol, fel y gwnaeth Knowles (1970) a Newman (1979).

Nododd Hake (1983), fodd bynnag, mai "organized responses to the
educational needs of adult members of the community" ydyw sail vy
ddarpariaeth addysg bresennol 1 oedolion, a gellir dadlau fod
bodolaeth dosbarthiadau hyfyw o fyfyrwyr dosbarth cancl yn gwarantu
parhad y feddylfryd honno. Tra bod dosbarthiadau’n denu digon o
fyfyrwyr, teg dadlau y dylid canolbwyntio’r adnoddau arianncl a dynol
ar ddarparu ar gyfer y mwyafrif yn hytrach nag ar gyfer y "non-users

of adult education™ a boenai Lawson (1975).

Roedd diddordebau eang gan sampl y dechreuwyr, fel y gwelir yn atodiad
6.2, a sylwn fod y dosraniad yn gyfartal iawn rhwng gweithgareddau

unigol, rhai grﬁp, gweithgareddau awyr agered a rhai dan do.
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Nododd y rhan fwyaf ohonynt, fodd bynnag, mai cyfuniad o ddiddordebau
awyr agored a rhai dan do oedd yn mynd a’u bryd tra oedd 8.6% o'r
sampl yn nodi nad oedd ganddynt ddiddordebau arbennig. Nid oedd
cymharu diddordebau’r sampl &°u gwaith yn arwyddocaol (.45) ond dengys
croesdablu diddordebau & rhyw y sampl wahaniaeth ystadegol arwyddocaol
(.08).

A
TABL 9. CROESDABLU DIDDORDEBAU A RHYW Y DECHREUWYR

MERCHED DYNION
Gweithgareddau grﬁp awyr.agored 7.3% 15.4%
Gweithgareddau unigol awyr agored 7.3% 15.4%
Gweithgareddau griwp dan do 14.63% 3.8%
Gweithgareddau unigol dan do 9.4% 11.5%
Ccyfuniad o“r uchod 49.0% 48.1%
O gwmpas y cartref 12.5% 5.8%
Cyfanswm| 64.9% 35.1%
SGWAR CHI = 9.62520 5 GRADD RHYDDID
CRAMER V = .25502 ARWYDDOCAD = .08

Roedd mwy o'r dynion na’r merched yn ymddiddori mewn gweithgareddau
awyr agored tra bod mwy o ferched na dynion yn dilyn diddordebau grﬁp
dan do a gweithgareddau o gwmpas y cartref. Diddorol fyddai i athrawon
a llunwyr defnyddiau ystyried y ffactorau hyn wrth greu tasgau a
pharatoi deialogau, sefyllfaoedd a gweithgareddau. Dylid sylwi hefyd
ar restr diddordebau’r dysgwyr, atodiad 6.2, er mwyn cael syniadau am
gynnwys Yy math o ddefnyddiau sydd o ddiddordeb i oedolion. Gwelir yr

ymatebion mwyaf poblogaidd yn nhabl 10.
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TABL 10. Y DIDDORDEBAU MWYAF POBLOGAIDD GAN Y DECHREUWYR

Darllen
Garddio
Cerdded
Cerddoriaeth
Nofio

Gweu

Coginio
Dysgu Cymraeg
Teithio
Chwaraeon
Gwnio

D.I.Y.
Arlunio
Canu/COr

Gyrru

Gellir dadlau bod trefn pwysigrwydd y diddordebau’n adlewyrchiad o
natur "dosbarth canol" y dysgwyr, a bod yr ymatebion mwyaf poblogaidd
yn weithgareddau i unigolion yn hytrach na grﬁp. Ond dylid ystyried
ymhellach oblygiadau’r ymatebion uchod i lunwyr defnyddiau. Er
enghraifft, awgryma’r ffaith mai "darllen" sydd ar ben y rhestr, fod
angen ail-ystyried 1lle’r sgil honno yn ein defnyddiau. Hefyd,
awgryma’'r ymateb poblogaidd i "gerddoriaeth", fod 1lle i ystyried
cyflwyno’n cyfoeth o ganu gwerin, cerdd dant a chanu corau meibion, i

ddechreuwyr. Ystyrir yr oblygiadau hyn ymhellach ym mhennod naw.
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Trigai mwyafrif y dechreuwyr mewn pentrefi gwledig o gefndir

ieithyddol cymysg, ond roedd 32.7% yn byw mewn ardaloedd gwledig

Seisnig. Dim ond 38.9% ohonynt oedd yn byw mewn tref neu ddinas.
Diddorol hefyd yw sylwi bod 82% o ddysgwyr Clwyd yn byw mewn ardal
wledig a dim ond 18% yn byw mewn ardal ddiwydiannol. Ceir dadansoddiad
manwl o gartrefi’r sampl yn atodiad 6.3, lle y cymherir y cartref ag
ardal y cartref, ond yn nhabl 11 ystyriwn gefndir ieithyddol cynefin y

dysgwyr :

TABL 11.

CEFNDIR IEITHYDDOL CYNEFIN Y DECHREUWYR

Cymraeg |Cymraeg Cym + Saes | Cym + Saes | Saesneg Saesneg
gwledig |diwydiannol |gwledig diwydiannol |diwydiannol | gwledig
12.3% 1.9% 37% 3.1% 13% 32.7%

14.2% 40.1% 45.7%

Gellir dadlau, bod tua hanner y sampl (54.3%) yn byw mewn ardal lle y

gellir clywed y Gymraeg, a lle y mae'n bosibl i’r iaith ddylanwadu

arnynt. Ni ellir bod yn sicr, fodd bynnag, i ba raddau yr oedd y

dysgwyr a drigai yn yr ardaloedd hyn yn manteisio ar y cyfle oedd

ganddynt i ymarfer eu Cymraeg. Gwelir, fodd bynnag, bod bron i hanner

y sampl yn byw mewn ardaloedd Seisnig, a’r Saesneg oedd mamiaith 97%

o’r sampl. Roedd y 3% arall yn dod o wledydd tramor ac yn siarad

Almaeneg, Affricans, Hindi, Sbaeneg neu Eidaleg fel mamiaith. Mae’r

tabl uchod yn dangos cefndir ieithyddol yr oedolion yn y sampl ond

tybed faint o ddylanwad y Gymraeg oedd arnynt fel plant ?
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Er mwyn canfod cefndir ieithyddol y dysgwyr, gofynnwyd iddynt nodi pa
berthnasau a fedrai’r Gymraeg. Diddorol yw sylwi bod mam a thad 6% o'r
sampl yn gallu siarad yr iaith, ac arwyddocaol yw'r ffaith bod y naw

hynny (sef y 6%) yn aelodau o ddosbarthiadau dechreuwyr ar hyn o bryd.
FFIG. 4. CEFNDIR IEITHYDDOL CARTREFI R DECHREUWYR
Tad dad (18%) = Mam dad (19%) Tad mam (16%) = Mam mam (20%)
|
= Mam (14%)
|
Y dysgwr ei hun = Priod/Cariad (17%)

|

Plant (27%)

Tad (17%)

Fel y nodwyd eisoes, dim ond 6% (9) o'r sampl a nododd bod y ddau
riant yn gallu siarad y Gymraeg, ond roedd 12.1% (18) pellach a’u
tadau’n unig yn siarad Cymraeg, a 9.4% (14) arall @’u mam yn unig yn
gallu siarad yr iaith. Mae'n amlwg nad oedd y rhieni hyn wedi arfer y
Gymraeg &°u plant gan nad oedd yr un o’r sampl yn nodi fod y Gymraeg
yn famiaith iddynt ar unrhyw gyfnod. Gellir casglu felly na fu 1w

rhieni ddylanwadun uniongyrchol ar iaith y sampl.

Fel oedolion, fodd bynnag, roedd priod neu gariad 17.3% (28) o’r sampl
yn gallu siarad y Gymraeg, ac ymateb calonogol oedd y ffaith fod plant
26.5% (43) ohonynt yn rhugl yn yr iaith. Nododd canran uwch o’r sampl
(42.6%) fod ganddynt ffrindiau a oedd yn siarad Cymraeg, ac awgryma
hyn fod iaith ffrindiau a phlant yn bwysicach dylanwad ar ddysgwyr na
iaith rhieni. Efallai y gellid awgrymu ymhellach, er nad yw r ymchwil
hon yn dadansoddi personoliaethau a chefndir y rhieni, bod cenhedlaeth

y dysgwr yn fwy ymwybodol o'r iaith na chenedlaethau a fu.
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Dim ond tua thraean y sampl a oedd wedi astudio’r Gymraeg mewn ysgol.
Gall hyn fod yn adlewyrchiad o’r diffyq darpariaeth a fu yn yr
ysgolion yn y gorffennol, neu, gan nad oedd yr holiadur yn gofyn ble
roeddynt yn byw yn ystod eu plentyndod, gall ddynodi fod nifer o'r
dechreuwyr wedi cael eu magu y tu allan i Gymru. Ni ragwelwyd vyr
anwysedd hwn yn ystod rhagbrofir holiadur, ond o ystyried yr holiadur
el hun, byddai cynnwys cwestiwn ar leoliad eu hysgol gynradd wedi bed

yn fanteisiol.

TABL 12. SAFON ASTUDIO R GYMRAEG YN YR YSGOL

¥sgol Gynradd 28.4%

¥Ysgol Uwchradd - dosb.l 29.6%
- dosb. 2 27.2%
- dosb.3 22.8%
- dosb. 4 14.8%
= dosh .5 11.7%
- dosb.6 1.9%

Diddorol a thrist yw sylwi fod y 19 a astudiodd y Gymraeg yn nosbarth
punp a’r 3 yn y chweched dosbarth wedi gorfod ymaelodi mewn
dosbarthiadau oedolion i ddechreuwyr. Cyfetyb tabl 12 i batrwm arferol
astudio’r Gymraeg yn ein hysgolion uwchradd, lle y ceir gostyngiad yn
rhifau’r disgyblion yn sgﬁl y system dewis pynciau a geir yn nosbarth
tri, ac mae’r ffigyrau'n syndod o agos at gyfartaledd cenedlaethol
plant ysgol o 16.7% (dosb.4) a 14.6% (dosb.5), a gofnodir yn AROLWG

ADDYSG (1983).
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Cafwyd enrhif ystadegol arwyddocaol iawn, fodd bynnag, pan
groesdablwyd ymateb y 54, a astudiodd yr iaith yn yr ysgol, & chefndir
ieithyddol eu teuluoedd, a gellir casglu bod perthynas rhwng iaith vy
teulu a chyfle i’r dysgwr astudio’r Gymraeg yn yr ysgol. Er hynny, gan
i ni nodi eisces na fu iaith y rhieni’n ddylanwad arwyddocaol ar iaith
aelodau’r sampl, gellir dadlau nad yw’'r berthynas arwyddocaol, a welir
yn nhabl 13, yn dynodi mwy na’r ffaith fod mwyafrif y dysgwyr, a oedd
3 theulucedd Cymraeg, yn byw mewn ardaloedd lle y gallent astudio’r

iaith yn yr ysgol.

P A
TABL 13. CYMHARU ASTUDIO R IAITH YN YR YSGOL A IAITH Y TEULU

A astudiwyd y Gymraeg yn yr ysgol ? Do Naddo
(Cyfanswm) 54 33% 108 67%

noo% n % | ARWYDDOCAD
y Tad yn siarad Cymraeg 18 12.0 9 6.0 .0002
y Fam yn siarad Cymraeg 17 11.4 6 4.0 .0001
Tad y tad yn siarad Cymraeg 19 13.0 10 6.8 .0001
Mam y tad yn siarad Cymraeg 21 14.1 9 6.0 .00001
Tad y fam yn siarad Cymraeg 18 12.2 8 5.4 .0001
Mam y fam yn siarad Cymraeg 22 14.8 10 6.7 .00001

0°r 28 a oedd yn canlyn, neu’n briod @ Chymry Cymraeg, yr oedd 13 wedi
astudio’r Gymraeg yn yr ysgol. Ond gan fod 15 heb astudio’r iaith yn
yr ysgol, yn naturiol, ni ellir casglu bed unrhyw berthynas rhwng

astudio’r iaith yn yr ysgol ac iaith priod neu gariad.
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Roedd gan 126 o'r sampl blant ac roedd plant 45 (34%) o°r dysgwyr
hynny ‘n medru siarad y Gymraeg. Er nad yn ystadegol arwyddocaol (.67),
diddorol yw'r ffaith fod plant mwy o’r dysgwyr nas cafodd gyfle i
ddysgu’'r Gymraeg yn yr ysgol, yn gallu siarad Cymraeg, na phlant y
rhai a fu'n astudio’r iaith, fel y dengys tabl 14. Gellid dadlau bod
hyn yn awgrymu fod y profiad o ddysgu’r Gymraeg yn yr ysgol wedi bod
mor annymunol a di-gynnyrch nes troi rhai o’r dysgwyr, am gyfnod beth

bynnag, yn erbyn yr iaith.

TABL 14. CROESGYMHARU IAITH PLANT Y DECHREUWYR a
CHYFLE R SAMPL I ASTUDIO R GYMRAEG YN YR YSGOL

Ydy ‘ch plant yn siarad Cymraeg ?
Cyfanswm
Ydyn Nag ydyn rhes
14 24 38
Do 36.8% 63.2% 30.2%
Astudioch 32.6% 28.9%
chi’r 11.1% 19.0%
Gymraeg
yn yr 29 59 88
ysgol ? 33.0% 67.0% 69.8%
Naddo 67.4% 71.1%
23.0% 46.8%
ALIWEDD 43 83 126n
nifer Cyfanswm colofn 34.1% 65.9% 100%
% rhes
% colofn Arwyddocad = .67
% y cyfan (Roedd 32 o’r sampl heb blant)
SGWAR CHI = .17842 1 GRADD RHYDDID

siomedig oedd gweld bod 63.2% o'r rhai a astudiodd y Gymraeg yn yr
ysgol heb fagu eu plant i siarad yr iaith, ond gan eu bod yn ddysgwyr
eto, teg fyddai awgrymu fod sylwadau Harrison ac eraill (1981 t.6l) yn
crynhoi eu teimladau ; " their failure to pass on that language
contributes to a situation they regret."™ Er iddynt fod yn aelodau o
ddosbarthiadau dechreuwyr, roedd 13 allan o’r 14 a astudiodd y Gymraeg

yn yr ysgol ac a fagodd blant yn Gymry, hefyd yn briod a Chymry .
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Dylid cydnabod bod y cyfuniad hwn yn debycach o greu person sydd 3
diddordeb yn y Gymraeg, ond gan fod 67.4% ofr plant a fedrai’r Gymraeg
yn perthyn i ddysgwyr na chawsant gyfle i aétudio'r iaith yn yr ysgol,
calondid yw casglu nad oes yn rhaid cael y cyfuniad o astudio’r iaith
yn yr ysgol a phriodi Cymro neu Gymraes cyn medru magu plant Cymraeg.
Hefyd, gellir dadlau bod tWwf ysgolion Cymraeg a chylchoedd meithrin

yng Clwyd wedi dylanwadu ar iaith plant nifer o'r sampl.

O ystyried nad oedd 80% o°r dechreuwyr wedi clywed y Gymraeg ar
aelwydydd eu plentyndod, fod 82.7% ohonynt heb briocd neu gariad
Cymraeg, fod dros 70% heb astudio’r iaith yn yr ysgol, a bod 73% o'r
sampl naill ai heb blant sy’n siarad Cymraeg neu heb blant, teg yw
casglu nad oedd y cartref na’u teuluoedd presennol yn dylanwadu ar
fwyafrif y sampl. Ar y llaw arall, casglwyd bod gan 42.6% o’r oedolion
ffrindiau a oedd yn siarad Cymraeg, ac yn sicr gellir dweud bod
cyfeillion yn dylanwadu ar agwedd dechreuwyr tuag at yr iaith, y tu

allan i‘r dosbarth.

Gwnai nifer o'r dysgwyr ymdrech i ymarfer yr iaith y tu allan i‘r
dosbarth. Nododd sampl ymchwil I.T.Williams (1965 t.14) sawl rheswm
dros ddysgu'r iaith, ond rhoddwyd y flaenoriaeth i "’ newyddion” ar y
radio a’r teledu". Erbyn cyfnod yr ymchwil bresennol, darlledid holl
raglenni Cymraeg ar S4C, cyfrwng a roddai gyfle i atgyfnerthu iaith

dros hanner y sampl hon.

TABL 15. EDRYCH AR RAGLENNI TELEDU CYMRAEG

Yn aml |Yn eithaf aml | Weithiau | Yn anaml | Byth | Dim yn cael S4C

2.5% 7.5% 41.6% 20.5% 14.3% 13.7%
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Gan gofio nad cedd S4C yn paratoi mwy o arlwy arbennig na GAIR YN EI
BRYD ar gyfer dysgwyr, nas bwriadwyd ar gyfer dechreuwyr, yn ystod
cyfnod yr ymchwil, diddorol yw sylwi mai dim ond 14% a nododd nad
oeddent byth yn edrych ar raglenni Cymraeg. Nododd 13.7% ymhellach eu
bod yn methu derbyn S4C. Gan fod dros hanner y sampl (51.6%) yn edrych
ar raglenni Cymraeg ‘weithiau” neu’n amlach na hynny, gellir dadlau y
byddai nifer o ddysgwyr yn debygol o fanteisio mwy ar S4C pe bai
rhaglenni addas ar eu cyfer, a bod darparwyr rhaglenni ac athrawon yn

esgeuluso r cyfrwng hynod bwysig hwn i ddysgu iaith.

Os yw rhai dysgwyr yn fodlon dal ar ambell gyfle i atgyfnerthu ac
ychwanegu at waith eu dosbarthiadau drwy ddefnyddio’r cyfryngau
goddefol, mae’n rhaid nodi, fodd bynnag, fod dechreuwyr y sampl hon
braidd yn amharod i chwilio am gyfle i ddefnyddio’u hiaith yn
weithredol. Dim ond 11.1% or sampl a oedd wedi ymaelodi mewn
cymdeithasau naturiol Gymraeg (3) neu a chymdeithasau dysgwyr (15).
Gellir priodoli’r cyndynrwydd yma, mae’n bosibl, i‘r ffaith mai
dechreuwyr yw'r sampl hon, ac nad oes ganddynt eto ddigon o hyder i
ddefnyddio’r iaith y tu allan i‘r dosbarth. Ar y llaw arall, o weld
parodrwydd y dechreuwyr i ddefnyddio cyfryngau goddefol, cefnogir dadl
S.D.Krashen (1981), a ddywed bod angen cyfnod o fewnoli iaith ar
ddysgwr cyn iddo ddechrau siarad, a bod athrawon ail iaith cyfoes yn
esgeuluso’r dysgu goddefol ar draul y perfformio llafar. Tybir bod

yrmateb dysgwyr y sampl hon yn adlewyrchu teimladau dysgwyr eraill.

Gwelwn fod mwyafrif sampl y dechreuwyr yn oedolion 25 - 46 oed, yn
bebl dosbarth cancl a drigai mewn ardaloedd gwledig cymysg eu hiaith,
heb fawr o gefndir ieithyddol Cymraeg yn eu cartrefi nac yn yr ysgol,
a oedd yn fodlon edrych ar deledu Cymraeg ond eto, yn amharod i ymuno
a chymdeithasau Cymraeg. ¥ng ngoleuni’r darlun hwn, diddorol oedd

dadansoddi cymhelliant y sampl dros ddysgu’r Gymraeg, a sylwi mai
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gobaith llawer o°r dysgwyr oedd integreiddio & Chymru yn y dyfodol.
Wrth nodi eu cymhelliant, cawsant gyfle i ymateb i gyn gymaint neu gyn
lleied ag a ddymunent o osodiadau’n ymwneud a chymhelliant, neu i
ychwanegu eu cymhelliant eu hunain at y rhestr. Fel y gwelir yn
atodiad 6.4, cafwyd ymateb brwd i ‘Rydw i'n byw yng Nghymru, felly
dylwn ddysgu’r iaith” (80.2%), ‘Rydw i am gadw'r iaith yn
fyw (65.4%), ‘Rydw i'n hoffi’r Gymraeg”(63.6%) a ‘Byddai gwybodaeth o’r
Gymraeg yn ddefnyddiol” (60.5%), a gwelwyd amrediad eang o
gymelliannau eraill yn y sampl. Er fod yr ymchwilydd yn ymwybodol o
gasgliad Cattell a Child (1975), fod nifer o is-nodau rhyngddibynnol
yn dylanwadu ar gymhelliant person, ac er ei fod yn derbyn bod gan
nifer o’r dysgwyr sawl rheswm dros ddysgu’r Gymraeg, mentrwyd gofyn

iddynt nodi eu prif gymhelliant.

TABL 16. PRIF GYMHELLIANT Y DECHREUWYR n=162
Cymhelllant integreiddiol (54%) % n
Rydw 1 n byw yng Nghymru a dylwn ddysgu’r Gymraeg 29 47
Byddal r Gymraeg yn fy ngwneud yn berson mwy cyflawn 10 16
Rydw i eisiau cadw'r iaith yn fyw 10 16
Rydw i am ddarllen llenyddiaeth yn yr iaith wreiddiol 2 3
Rydw i am ddeall y Cymry 2 4%
Rydw i am fyw yng Nghymru 1 1

Cymhelliant iwtilitaraidd (16%)

Byddai‘r Gymraeg yn ddefnyddiol efallal

Efallai y bydd y Gymraeg yn hanfodol i‘m gwaith

Mae cyfle i gael gwaith yn gwella o wybod y Gymraeg
Rydw i'n treulio fy ngwyliau yng Nghymru

Rydw i am ddilyn rhaglenni Cymraeg ar y teledu/radio

HE & &N
H K~

Cymhelllant a symbylir gan gymhelrlald/oeulu r dysgwr (15%)
Mae gen i lawer o ffrindiau sy n 51arad Cymraeg

Rydw i am helpu fy mhlant i ddysgu’r Gymraeg

Mae fy mhlant yn mynd i1 Ysgol Gymraeg

Roedd fy rhieni yn arfer siarad Cymraeg

Mae fy mhlant yn dysgu’r Gymraeg mewn ysgol Saesneg

Y Gymraeg ydy mamlalth fy mhriod/ cariad

Rydw i am siarad @'m teulu

= = R s U
N W~ o

Cyrhelliant yn deillio o'r hunan (15%)

Rydw i’n hoffi’r Gymraeg 7 12
Rydw i am ganfod fy ngwreiddiau 2z 4
Rydw i’n Gymro 2 4%
Rydw i'n hoffi ieithoedd 2 4%
Rydw i eisiau siarad Cymraeg 1 1*
I gyflawni breuddwyd 1 1
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Cafwyd ateb gan bob un o°r sampl, a nododd 14 ohonynt eu prif
gymhelliant eu hunain (gweler * yn nhabl 16). Nodwyd eisoes bod pedwar
prif ddosbarthiad cydnabyddedig ar gymhelliant, ac fel y gwelir yn
nhabl 16, nododd 54% o sampl y dechreuwyr mai’r cymhelliant
integreiddiol oedd bwysicaf ganddynt. Cymhelliant iwtilitaraidd oedd
gan 16%, tra nododd 15% bod eu cymhelliant yn cael ei symbylu gan eu
cymheiriaid neu eu teuluoedd, a’r 15% arall mai rhywbeth i blesio’r

hunan oedd eu prif gymhelliant dros ddysgu.

Calonogol yw sylwi mai’r cymhelliant integreiddiol yw'r pwysicaf i'r
sampl hon, oherwydd cydnabyddir pwysigrwydd bodolaeth cymhelliant
integreiddiol i‘r dysgwr iaith llwyddiannus. Cefnogir y dystiolaeth a
geir yma, gan brofiad P.Finch (1978 t.9), a fu'n ddysgwr y Gymraeg ei
hun, ac a nododd bod y dysgwyr a oedd am fod yn rhan o’r gymuned
Gymraeg, yn teimlo "a sense of loss in that, through no fault of their
own, they have been deprived their linguistic birthright.
Through expressing a wish to learn the language, they are
expressing a wish to re-enter the life of a distinct nation.”
Gwelir hefyd bod canlyniad yr ymchwil hon yn gyson a chasgliad ymchwil
R.C.Gardner a W.E.Lambert (1959) mai cymhelliant integreiddiol sy'n
arwain at y dysgu iaith mwyaf llwyddiannus. O weld i‘r gwaith ymchwil
yn yr un maes yng Nghymru gan I.T.Williams (1965), W.R.Jones (1968),
J.Evans (1983) a G.McKeating (1984) ddod i’r un casgliad, ymddengys

fod y dyfodol yn argoeli’n dda i ddysgwyr y sampl.

Gan mai cadarnhau’r ymchwil yn y maes, yn hytrach nag ychwanegu ato, a
wna'r canlyniadau uchod, penderfynwyd dadansoddi’r ymatebion yn
fanylach ar ddwy lefel. ¥Yn gyntaf, croesdablwyd canlyniadau’r prif
gymhelliant a newidynnau eraill, ac yn ail, fel y gwelir pan drafodir
y sampl gyfan ym mhennod naw, ail-ddadansoddwyd cymhelliant y dysgwyr

yn wrthrychol wyddonol.
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Nid oedd gwahaniaeth ystadegol arwyddocaol rhwng prif gymhelliant
dysgwyr gwahanol garfanau oed y sampl ( cafwyd enrhif arwyddocdd o
.38), ond roedd gwahaniaeth i’w ganfod rhwng cymhelliant y merched a’r
dynion (atodiad 6.5.1). Er mai’r gosodiad integreiddiol "Rydw i’n byw
yng Nghymru - dylwn ddysgu’r iaith” ocedd y mwyaf poblogaidd gan bawb,
eto, ymatebodd y merched yn gryfach na’r dynion i “helpu’r plant i
ddysgu’r Gymraeg’, tra oedd ‘efallai y bydd y Gymraeg yn hanfodol i'm
gwaith” yn bwysicach i‘r dynion nag i‘r merched. Ar yr olwg gyntaf,
ymddengys bod y cymhelliant iwtilitaraidd yn bwysicach i‘r dynion, ond
ar y llaw arall, diddorol yw sylwi i fwy o ferched nag o ddynion nodi
y byddai eu cyfle i gael gwaith yn gwella o fedru siarad y Gymraeg.
Gellir esbonio’r canlyniad hwn, efallai, drwy nodi mai merched oedd yr
ugain myfyriwr a gwblhaodd yr holiadur, a oedd yn dysgu’r Gymraeg yn
benodol er mwyn gwella’u cyfle i gael gwaith fel athrawon ysgolion

cynradd.

Gwelsom eisoes fod perthynas ystadegol arwyddocaol rhwng iaith
rhieni’r dysgwr a chael cyfle i astudio’r Gymraeg yn yr ysgol, a
chafwyd yrmhellach, enrhif arwyddocdd o .03 pan gymharwyd yr ymateb i’r
newidyn "astudio yn yr ysgol" &°r prif gymhelliant (atodiad 6.5.2).
Roedd y rhai a fu'n astudio’r Gymraeg yn yr ysgol yn ymwybodol nad
oeddent yn "Gymry cyflawn" heb yr iaith, a nodwyd eu bod am ddysgu’r
Gymraeg "i helpu eu plant" ac am fod "llawer o’u ffrindiau’n ei
siarad". Tra oedd y cymhelliant sy’'n cael ei symbylu gan gymheiriaid
neu deulu’r dysgwr yn bwysig i’r garfan hon, rhoddai’r rhai nad
oeddynt wedi astudio’r iaith yn yr ysgol, fwy o bwyslais ar ddysgu’r
iaith at ddibenion gwaith, ac adlewyrchiad o ymagweddiad iach llawer o
fewn-ddyfodiaid oedd eu hymateb ffafriol i’r gosodiad "Rydw i’n byw
yng Nghymru - dylwn ddysgu’r iaith". Wrth gwrs, rhaid cydnabed mai gan
pobl fel dysgwyr y sampl y gellid disgwyl ymagweddiad iach tuag at yr

iaith a’r gymuned ddwyieithog.
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Pan groesdablwyd ymateb prif gymhelliant y sampl &'r math o gwrs a
ddilynwyd ganddynt, cafwyd arwyddocﬁd o .00001, enrhif sy’n ystadegol
arwyddocaol iawn. Gwelir y canlyniadau hyn yn atodiad 6.5.3, lle y
gwelwn fod mwyafrif aelodau’r dosbarthiadau nos yn ymateb yn gryf i’r
gosodiadau integreiddiol megis ‘dylwn ddysqu’r iaith” (25.3%), “Cymro
mwy cyflawn® (12.7%), “iaith yn ddefnyddiol” (10.1%), “Cadw’r iaith yn
fyw” (8.9%), °Ffrindiau’n Gymry’ (7.6%) a "Hoffi'r Gymraeg” (5.1%).
Roedd cymhelliant integreiddiol yn bwysig i aelodau’r dosbarthiadau
dydd hefyd ond yr oedd y cymhelliant iwtilitaraidd yn eu hachos hwy yr
un mor gryf, gan iddynt ddewis gosodiadau megis, ‘gwella siawns cael
swydd” (6.7%), ‘Hanfodol i'm gwaith” (6.7%) a “Helpu fy mhlant i

ddysgu’r Gymraeg” (5.3%).

Hyd yma, cafwyd manylion am y dysgwyr, a buwyd yn trafod eu cefndir
addysgol, ieithyddol, a chymdeithasol a’u cymhelliant dros ymaelodi
mewn dosbarth Cymraeg fel ail iaith. Edrychwyd hefyd ar y math o gwrs
a ddefnyddient, er enghraifft, amlinellwyd y math o ddarpariaeth a
oedd ar gael i oedolion yng Nghlwyd yn y bennod gyntaf. ¥n nhabl 17

gwelir i ba fath o ddosbarthiadau yr 8i dechreuwyr y sampl.

TABL 17. MATH O GWRS DECHREUOL (n = 162)

Dosbarth nos 48.8%
Dosbarth dydd 46.3%
Dim cwrs rheolaidd 2.5%
Radio 1.2%
Dysgu o bell 0.6%

Tapiau/recordiau 0.6%
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Roedd 31 o'r sampl (19.1%) wedi bod ar gwrs preswyl rhywdro, naill ai
yng Nghartrefle, Nant Gwrtheyrn, Harlech, Bangor, Llanbedr, Glanllyn
neu yn y Bala. Roedd 95.1% o'r sampl, fodd bynnag, yn dilyn cwrs
dechreuol rywle yng Nghlwyd yn ystod y flwyddyn 1983/4, ac felly,
canolbwyntir yma ar y ddarpariaeth a oedd ar eu cyfer yn 1lleol yn

ystod blwyddyn yr ymchwil.

Dengys tabl 17 bod cynrychiolaeth eithaf cyfartal yn y sampl hon rhwng
aelodau ‘r dosbarthiadau nos (n=79) a’r rhai sy’n mynychu dosbarthiadau
yn ysted y dydd (n=75). Gwersi unwaith-yr-wythnos y dilynai 86% o
aelodaur dosbarthiadau nos, a 44% o ddysgwyr dosbarthiadau’r dydd.
Felly, roedd mwy o aelodau’r cyrsiau dydd (56%) yn cyfarfod ddwywaith-
yr-wythnos, o gymharu & dim ond 14% o ddysgwyr y dosbarthiadau nos.
Atebodd dau berson, dros 60 oed, eu bod yn dilyn y cwrs radio
CATCHPHRASE, ac un arall dros 60 ei bod yn dilyn cwrs dysgu o bell.
Roedd un rhwng 36 a 45 oed yn gwrando ar dapiau; a phedwar, heb ddilyn
cwrs yn rheolaidd, ond a oedd wedi ymaelodi & chwrs preswyl. Felly,
unwaith-yr-wythnos oedd amlder gwersi mwyafrif y sampl, ond er mwyn
mesur oriau cyswllt y gwersi’'n fanwl, cwblhawyd prawf T i gymharu

newidyn amlder a hyd pob gwers.

TABL, 18. Prawf T - HYD v AMLDER gwersir dechreuwyr

Hyd y wers (mewn munudau) Gradd o Arwy-—

Nifer | Cymedr |Gwyriad |Gwerth T | ryddid ddocad

Unwaith yr wythnos 101 |105.29 | 24.09

+6.83 151 | .0001

Ddwywaith yr wythnos| 52 |136.86 | 30.86
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Dywed Arolwg Addysg 12 (1984 t.45); "wedi penderfynu dysgu’r iaith,
rhaid i°r dysgwr wrth amser sy’n addas i ymgodymu &°r gwaith". Dengys
tabl 18, mai dwy awr a chwarter, ar gyfartaledd, oedd hyd gwersi vy
traean a fynychai ddosbarthiadau ddwywaith-yr-wythnos, sef hanner awr
yn hwy, yn ogystal & gwers yn fwy, nag oriau cyswllt y ddarpariaeth
wythnosol. Er hynny, ymaelododd 64.7% or sampl & chyrsiau
unwaith-yr-wythnos, lle y caent, ar gyfartaledd, awr a thrichwarter yr
wythnos; cyfnod annigonol i ddysgwr sydd o ddifrif ynglyn & dysgu’r
iaith yn llwyddiannus, oherwydd fel y dengys G.Davies (1982 t.2), "it

seems clear that the two hour class contact per week is insufficient".

Os yw'r oriau cyswllt wythnosol yn brin, tybir bod hyd y cyrsiaun
annigonol hefyd, oherwydd dywed Davies ymhellach; "the length of the
course must be extended". ¥ng ngoleuni ‘r argymhelliad hwn, siomedig yw
sylwi bod mwyafrif cyrsiau wythnosol Sir Clwyd, hyd heddiw, yn gorffen
ym mis Chwefror, ar 01 16 wythnos. Beirniadwyd trefniant o’r fath yn
Arolwg 12 (1984), a ddywed; "fod toriad rhwng cwrs dau dymor un
flwyddyn academaidd a’r nesaf, yn tanseilio cynnydd y gwaith". Ac eto,

dyma batrwm yr unig ddarpariaeth a ocedd ar gael mewn nifer o ardaloedd

yng Nghlwyd.

Ceisiodd Awdurdod Addysg Clwyd, a drefnai gyrsiau 63% o’r sampl, ateb
y broblem drwy argymell defnyddio "volunteers to support or give
opportunities to practise outside class" (G.Davies 1982 t.3). ¥m
mlwyddyn yr ymchwil hon, apwyntiwyd tair tiwtor/drefnydd rhan amser i
gyd—gysylltu’r gwaith gwirfoddol yn y sir, dan nawdd y Swyddfa
Gymreig. ¥m 1985, penodwyd trefnydd sirol llawn amser ac un rhan amser
yn ardal Wrecsam i hybu dosbarthiadau newydd, i gyd-gysylltu grwpiau
sgwrsio ac i ysgogi gweithgareddau gwirfoddel i oedolion sy n dysgu’r
Gymraeg. Yn ardal Wrecsam, ceisiwyd geresgyn y broblem drwy gymell

aelodau cyrsiau’r Awdurdod Addysg i ymaelodi 3 chyrsiau’r Athrofa yn
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ystod tymor yr haf, wedi i “flwyddyn® cyrsiau’r sir ddod i ben. Dim
ond yn yr Athrofa, a drefnai gyrsiau 30.6% o'r sampl, y gwelwyd
dilyniant o gyrsiau dros dri thymor am bedair blynedd ar ffurf cyrsiau
a oedd yn cyfarfed o leiaf ddwywaith yr wythnos. Gan fod croesgym-
haru’r newidynnau, sy n ymdrin &°r math o ddosbarthiadau, amlder a hyd
y gwersi, a hyd y cyrsiau, yn dangos canlyniadau ystadegol arwyddocaol
o .00001, casglwn fod y dosraniadau uchod yn adlewyrchiad teg o'r

ddarpariaeth a oedd ar gael yng Nghlwyd yn ystod cyfnod yr ymchwil.

Cafwyd canlyniadau ystadegol arwyddocaol, hefyd, wrth ymdrin ag oedran
a rhyw aelodau’r dosbarthiadau. Er i un aelod o°r dosbarthiadau nos
wrthod rhoi ei hoedran, pan gymharwyd oedran aelodau’r dosbarthiadau
nos ag oedran aelodau r dosbarthiadau dydd, cafwyd bod gwahaniaeth

ystadegol arwyddocaol rhyngddynt o .0l.

TABL 19. CYMHARU MATH O DDOSBARTH AG OEDRAN Y SAMPL.

Oedran.
Cyfans.
18 - 25 |26 - 35 |36 - 45 |46 - 59 |60 + rhes
Math o ddosbarth
| 13 25 19 15 6 78
16.7 32.1 24.4 19.2 7.7
Dosbarth nos 72.2 53.2 40.4 60.0 30.0
8.3 15.9 12.1 9.6 3.8
5 22 27 10 11 75
6.7 29.3 36.0 13.3 14.7
Dosbarth dydd 27.8 46.8 57.4 40.0 55.0
3.2 14.0 17.2 6.4 7.0
Cyfanswm colofn 18 47 46 25 17
ALLWEDD nifer CRAMER V = ,22119
% rhes Arwyddocdd = .0146
% colofn

% y cyfan
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Gwelir bod 55% o'r dysgwyr dros 60 oed yn mynychu dosbarthiadau dydd
0’1 gymharu & 30% o'r rhai o'r un ced a @i i ddosbarthiadau nos. Ond,
roedd mwy o'r dysgwyr iau (72.2% o’r garfan 18-25) yn dilyn
dosbarthiadau nos na’r cyrsiau dydd (27.8%). Mae'n debyg y golygai
galwadau gwaith, neu deulucedd ifanc, nad ceddent yn gallu mynychu
cyrsiau’r dydd yn rheolaidd. Y cyrsiau dydd oedd y mwyaf poblogaidd,
fodd bynnag, gan 57.4% o'r grép 36-45 oed, a hynny efallai am fod 77%
o‘r oedran honno yn ferched, au plant bellach (os oedd rhai ganddynt)
yn yr ysgol. Tra oedd llawer mwy o ferched na dynion yn mynd i gyrsiau
yn ystod y dydd, roedd cyfartaledd y rhywiaun fwy cyfartal yn y

dosbarthiadau nos.

TABL 20. AELODAETH CYRSIAU DECHREUWYR - yn Ol rhyw.

Merched Dynion
42 37 nifer
Dosbarth nos 53.2% 46.8% % rhes
41.6% 64.9% % colofn
26.6% 23.4% % y cyfan
59 16
Desbarth dydd 78.7% 21.3%
58.4% 28.1%
37.3% 10.1%
SGWAR CHI = 18.12202 4 GRADD RHYDDID
CRAMER V = .3386 Arwyddocid = .0012
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Er mai’r tridegau cynnar oedd cyfartaledd oedran y sampl, cafwyd
amrediad a chynrychiolaeth o bob dosbarthiad oed, er bod un o'r
merched wedi gwrthod rhoi ei hoedran. Ar y cyfan, roedd dynion y sampl
yn hin na’r merched. Diddorol oedd croesgymharu oedran & rhyw vy

dechreuwyr a chanfod arwyddocdd ystadegol yn y canlyniad.

TABL 21. CROESGYMHARU OEDRAN ﬁ RHYW Y DECHREUWYR
Rhyw
Merched Dynion
Oedran
12 6 nifer
66.7 33.3 % rhes
18 = 25 11.7 10.3 % colofn
T 3.7 % y cyfan
35 14
71.4 28.6
26 — 35 34.0 24.1
21.7 8.7
37 11
77.1 22.9
36 - 45 35.9 19.0
23.0 6.8
13 13
50.0 50.0
46 - 59 12.6 22.4
8.1 8.1
6 14
30.0 70.0
60 + 5.8 24.1
3.7 8.7
SGWAR CHI = 17.03663 4 GRADD RHYDDID
CRAMER V = .32530 Arwyddocdd = .0019

Dengys Yy canlyniadau fod mwy o ddynion nag o ferched dros 60 yn
dysgu’r iaith, tra oedd dros dwy ran o dair o’r merched rhwng 26 a 45

oed.
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Er bod y mwyafrif yn nodi mai cyfaill a dynnodd eu sylw at y cwrs a

ddilynent, roedd hysbysebu hefyd wedi denu nifer i’r dosbarthiadau :

TABL 22. HYSBYSEBU CYRSIAU.

Anogaeth cyfaill 27.5%
Papur newydd/bro 19.4%
Pamffledi 18.8%
Clywed drwy r ysgol 13.1%
Maes Llafur Coleg 11.0%
Posteri 5.0%
Clywed ar y radio 2.5%
Clywed yn y gwaith 2.0%
Cyfeiriadur C.B.A.C. 1.0%

Roedd 36.3% o'r sampl wedi mynychu dosbarthiadau Cymraeg i oedolion
o’r blaen er mai dim ond eu hanner (53.4% o’r 36.3%) a gwblhaodd y
cwrs hwnnw. O'r 27 a oedd wedi gadael cwrs blaenorol cyn ei ddiwedd,
nodedd y mwyafrif mai diffyg amser oedd y prif reswm dros orffen.
Nododd un ei bod hi’n feichiog ond yr athrawes oedd yn feichiog ym
mhrofiad un arall. Tarawyd un dysgwr yn sil, a digwyddedd yr un peth i
fab un arall, ac achosodd newid yn sefyllfa bersonol dau arall iddynt
roi’r gorau i’r dysgu. Daeth cwrs tri arall o’r sampl i ben oherwydd
diffyg nifer digonol yn y dosbarth, ac er bod agwedd trefnwyr cyrsiau
yn ddealladwy wrth iddynt fynnu bod cyrsiau’n hyfyw, mae’r cau
dosbarthiadau, yn arbennig yn yr ardaloedd gwledig, yn golygu
profiadau megis ‘too many levels in the same class” - rheswm arall a
achosodd i ddau arall i roi’r gorau i“w cwrs blaenorol. Y¥mdrinir
yrmhellach a dysgwyr yn rhoi’r gorau i‘w cyrsiau, ym mhenodau wyth a
naw, ond dichon bod sialens i athrawon a threfnwyr cyrsiau i‘w gweld

yn y sylwadau hyn.
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Gellir dadlau mai rhesymau economaidd a threfniadol oedd yn bennaf
gyfrifol am anfodlonrwydd y dysgwyr uchod ond roedd ambell un arall yn
feirniadol o“u cyrsiau blaenorol am resymau addysgol. Cwynai tri
dysgwr fod ganddynt diwtor gwael tra’r ychwanegodd un arall ‘the
teacher was only interested in the best learners’. Roedd dau wedi
methu & chyd-dynnu & dysgwyr eraill yn eu dosbarthiadau a beirniadodd

dau arall y defnyddiau dysqu.

Calonogol iawn, fodd bynnag, cedd sylwi fod y dysgwyr anfodlon uchod
wedi ymaelodi 3 chwrs arall ac mai dim ond dau o’r dysgwyr nad oedd
wedi cwblhau cwrs blaenorol a oedd yn parhau i fod yn anfodlon & safon
y dysgu yn eu dosbarth newydd. Ar y llaw arall, wrth ddadansoddi
ymateb sampl y dechreuwyr i gyd, roedd 10% ohonynt yn anfodlon & safon
y dysgu, hyd yn oed ar eu cwrs presennol. Dylid cydnabod nad yw dysgu
mewn dosbarth yn addas ar gyfer pob dysgwr, ond awgryma r ymateb uchod
fod 1lle i wella ar ansawdd y tiwtoriaid. Athrawesau oedd yn dysgu 63%
o'r sampl, dynion oedd tiwtoriaid 14.3%, a thim o athrawon a ddysgai‘r
gweddill.

TABL 23. CROESGYMHARU BODLONRWYDD Y DYSGWYR A SAFON Y DYSGU A
STAFFIO CYRSIAU R DECHREUWYR

Athrawes Athro Tim o athrawon
Bodlon & safon y dysgu 62.6% 12.2% 25.2% % rhes
89.7% 77.3% 100.0% % colofn
56.5% 11.0% 22.7% $ y cyfan
Anfodlon & safon y dysgu | 66.7% 33.3% 0
10.3% 22.7% 0
6.5% 3.2% 0
SGWAR CHI = 8.03333 2 RADD RHYDDID
CRAMER V = .22840 ARWYDDOCAD = .0180 (n = 154)

Diddorol yw sylwi nad oedd yr un o’r 22.7% a gai hyfforddiant gan dIm

o athrawon yn anfodlon & safon y dysgu, ac felly, ymddengys bed tTm o
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athrawon yn fwy derbyniol gan ddysgwyr, ond ni fyddai’n deg dod i
gasgliadau pellach heb ddadansoddiad manwl o natur, doniau, profiad a
phersonoliaethau’r athrawon. Awgryma’r canrannau uchod hefyd fod yn
well gan ddysgwyr athrawes yn hytrach nag athro, ond ni ellir rhoi
gormod o sylw i’r ffaith gan mai athrawesau oedd yn dysqu’r mwyafrif
o’r cyrsiau. Rhaid, felly, edrych ar ffactorau eraill i lenwi'r
bylchau yn y darlun a roddwyd gan y 10% a oedd yn anfodlon 3 safon y
dysgu. O gwblhau prawf T, gwelwyd bod y rhai a fynegodd anfodlonrwydd

& safon y dysqu hefyd, ar y cyfan, yn cael llai o amser cyswllt :

TABL 24. Prawf T - HYD Y WERS v BODLON A SAFON Y DYSGU

Nifer |Cymedr | Gwyriad | Gwerth |Gradd o | Arwyddocid
(amser) | safonol T ryddid
Bodlon 139 116.9 31.4
2.29 154 .02
Anfodlon 17 98.8 25.4

Cafwyd canlyniad lled arwyddocaol (.06), er enghraifft, pan gymharwyd
"bodlon a safon y dysqu" ag amlder gwersi mewn wythnos. Dim ond un o°r
dysgwr a ddilynai gwrs ddwywaith-yr-wythnos, a oedd yn anfcdlon a
safon y dysqu, tra bod 16 yn anfodlon a‘u cyrsiau unwaith-yr-wythnos.
Nid oedd gwahaniaeth arwyddocaol rhwng ymateb y rhai anfodlon a
fynychai ddosbarth nos (47.1% = 8 dysgwr), a’r rhai a oedd yn anfodlon

ar eu dosbarth dydd (52.9% = 9 dysgwr).

Dylid cofio, fodd bynnag, mai carfan fechan o’r sampl cedd yn anfodlon
a’r ddarpariaeth, a bod 84.2% o ddysgwyr cyrsiau unwaith-yr-wythnos a
98.1% o selogion cyrsiau dwywaith-yr-wythnes yn fodlon a safon y dysqu

yn eu dosbarthiadau.
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Mewn cwestiwn arall, gofynnwyd iddynt am drefniadaeth amser coffi’r
wers oherwydd, fel y noda Nicholls a Naish (1981 t.23), " General

~conversation among the groups during the coffee break can

give valuable insight into levels of competence and

background experience of both the whole group and

individual students within it."
Nododd 60.5% o°r sampl eu bod yn cael amser coffi yn ystod y wers. Da
oedd gweld bod amser coffi’n estyniad o’r wers i 70% o’r dysgwyr hynny
ac yn gyfle iddynt siarad a1 gilydd yn anffurfiol yn y Gymraeg. Ond
roedd y gweddill yn cael hoe o'r wers i yfed eu coffi. Nododd 21% o'r
dechreuwyr a oedd yn cael coffi mai’r Gymraeg oedd iaith y cyfnod
hwnnw a dywedodd 49.5% eu bod yn ceisio siarad Cymraeg ond bod peth
Saesneg yn sleifio i mewn i“w sgwrs. Gellir tybio y byddai amser coffi
y 29.5% o'r sampl a oedd yn troi i’r Saesneg yn rheolaidd, yn amharu

ar iaith a gwaith y dosbarth.

Oond beth am weithgareddau eraill yn ystod y wers ? Ers y chwedegau,
gwelwyd cynnydd mewn defnyddio cyfarpar clyweled mewn gwersi iaith
oherwydd, fel y nododd Harding (1967 t 74) "the combination of visual
and aural presentation is likely to make a deeper impression on the
learner than could normally be achieved by conventional textbook
teaching". Cydnabyddodd 93.2% o'r sampl fod defnyddiau atodol, yn

arbennig cynorthwyon clyweled, o gymorth i’r dysgu :

TABL 25. CYFARPAR ATODOL (Nifer yn y sampl = 162)
Tapiau 130
Labordy iaith 87
Teledu 76
Radio 63
Fideo 60
Meicrogyfrifiadur 40
Ffiln/sleidiau 29
Geiriadur Dysgwyr 2

O ystyried tranc y labordai iaith yn ein hysgolion, diddorol yw sylwi
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bod 53.7% o'r oedolion yn gweld gwerth mewn defnyddio’r labordai. Mae
hynny’n gwrthbrofi casgliadau adroddiad Keating (1963), ond yn
cadarnhau sylwadau Arolwg Addysg 12 (1984 t.47), a argymhellodd
defnyddio’r labordai oherwydd y gallant "fod yn foddion i gadarnhau a
chyfoethogi’r addysgu dosbarth, ac yn foddion i ddysgwr weithio ar
nifer o ymarferion addas yn y dosbarth ac yn ei amser ei hun." Dylid
nodi, fodd bynnag, mai prinder tapiau addas oedd un o’r prif achosion
dros droi cefn ar y labordai. Yng ngoleuni hyn dylai tiwtoriaid a
chyrsiau hyfforddi ‘r dyfodol roi sylw i dechnegau labordy a chynhyrchu
tapiau ar y pryd, i ateb anghenion penodol y dysgwyr. Ac ymhellach, o
sylwi fod 86% o'r sampl o blaid defnyddio tapiau, cesglir ei bod yn
hanfodol i ddefnyddiau dechreuwyr y dyfodol gynnwys t3p gwrando,
oherwydd, fel y nododd Harding (1967 t.71), " the recorded voice gives
the correct form of the utterance and the correct pronounciation and
intonation". Siomedig oedd ymateb y sampl i ddefnyddio fideo, sy’n
gyfrwng dysqu mor gryf, ond efallai mai adlewyrchiad o'r diffyg
deunydd addas ar fideo a diffyg profiad o ddefnyddio’r cyfrwng hwn
oedd yn gyfrifol am hynny. Gan mai blwyddyn yr ymchwil ocedd blwyddyn
gyntaf ymddangosiad rhaglenni Cymraeg fel ail iaith ar y
meicrogyfrifiadur, nid oedd llawer o’r dysgwyr wedi cael cyfle i‘w
defnyddio. Serch hynny, roedd yr ymateb iddynt, gan ddysgwyr a‘u

profodd, yn ffafriol.

Y 1llyfr dosbarth, mae’n amlwg, oedd prif ffynhonnell iaith y rhan
fwyaf o'r dysgwyr, er i 28.4% yn nodi nad oedd ganddynt werslyfr
heblaw am ambell nodyn wedi i ddyblygu gan y tiwtor. Fel y gwelwyd ym
mhennod 3, gellir dosbarthu’r defnyddiau hyn o dan wyth pennawd sef,
Clasurol,strwythurol, Sefyllfaol, Tybiannol-Ffwythiannol, Ffwythiannol
—tybiannol, Ffwythiannol - strwythurcl, Ffwythiannol - sefyllfaol a
llyfrau darllen. Roedd nifer helaeth o ddechreuwyr Clwyd yn
defnyddio ‘r gwerslyfrau cyfathrebol diweddaraf fel y dengys tabl 26 ac

atodiad 6.6.1 :
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TABL 26. MATH O DDEFNYDDIAU - sampl y dechreuwyr

Ffwythiannol-strwythurol 36
Dim llyfr/nodiadau tiwtor| 46

n %
Clasurol 1 0.6
Strwythurol 23 14.2
Sefyllfaol 1 0.6
Tybiannol-Ffwythiannol 55 4.0
252
8.4

NN W

Gan mai dadansoddi defnyddiau ac edrych ar anghenion dysgwyr ar gyfer
llunio defnyddiau yn y dyfodol yw prif nod yr ymchwil hon, cymharwyd y
math o ddefnyddiau a ddefnyddid & "bodlon 2 safon y dysqu", a rhoddodd
y croesdablu enrhif ystadegol arwyddocaol o .001, ond ni chyfrifwyd

ymateb y rhai nad oedd yn defnyddio gwerslyfr ;

A
TABL 27. MATH O DDEFNYDDIAU v BODLON A SAFON Y DYSGU (n = 115)

Strwyth | Ssefyll |Tybiannol- |Ffwythiannol|Cyfans.
Clasurol|-urol -faol |Ffwythiannol|-Strwythurol| rhes
1 19 1] 55 26 102
Bodlon 1.0% 18.6% 1.0% 53.9% 25.:5% 88.7%
100.0% 86.4% | 100.0% 100.0% 72.2%
.9% 16.5% .9% 47.8% 22.6%
0 3 0 0 10 13
Anfodlon 0 23.1% 0 0 76.9% 11.3%
0 13.6% 0 0 27.8%
0 2.6% 0 0 8.7%
Cyfanswm 1L 22 1 55 36 nifer
colofnau 0.9 19.9 0.9 47.8 31.3 %
SGWAR CHI = 17.12771 4 GRADD RHYDDID
CRAMER V = .38592 Arwyddocad = .001

Nid bwriad yr ymchwil yw profi fod defnyddiau cyfathrebol yn well na
defnyddiau mwy traddodiadol, ond yn hytrach, ceisio sicrhau fod
defnyddiau cyfathrebol y dyfodol yn ateb gofynion y dysgwyr. Dengys y

tabl uchod, er enghraifft, fod yr un a ddefnyddiai werslyfr clasurol
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yn fodlon a safon y dysgu, fel y gellir dadlau fod y 1lyfr hwnnw ‘n
ateb ei ddibenion. Ar y llaw arall, dengys y tabl hefyd fod pob dysgwr
a oedd yn anfodlon 3 safon y dysgu, yn defnyddio naill ai 1lyfrau
strwythurol (23.1%), neu rai ffwythiannol-strwythurol (76.9%). Gellid
dadlau bod cysylltiad rhwng y ddau gyrchnod oherwydd dim ond ymgais
arwynebol 1 roi teitl ffwythiannol ar uned strwythurol sydd yn nifer
o’r 1llyfrau hyn. Dylid sylweddoli, fodd bynnag, mai mynegi
anfodlonrwydd 3 safon y dysgu a wna'r tabl, ac nid yw hynny ‘n golyau,
o angenrheidrwydd, fod y dysgwyr yn anfodlon 3°r deunydd a ddefnyddid.
Eithr, diddorol yw sylwi fod tabl 27, ynghyd a sylwadau’r dysgwyr am y
defnyddiau (atodiad 6.6.2), yn awgrymu fod y llyfrau cyfathrebel yn

ennill tir, ac yn cael croeso cyffredinol gan ddysgwyr y sampl.
Er mwyn casglu mwy o wybodaeth am anghenion y dysgwyr, felly, rhoddwyd
pedwar gosodiad i‘r sampl ddewis un ohonynt i ddisgrifio anghenion

dechreuwyr :

TABL 28. YMATEB I OSODIAD AM ANGHENION DECHREUWYR

(i) Rhaid i ddechreuwyr wybcd PRYD a SUT i ddweud rhywbeth  48.8%

(ii) Os yw dechreuwyr yn gwybod PRYD a SUT i ddweud rhywbeth

nid yw'n bwysig iddynt wybod PAM 29.6%

(iii) Rhaid i ddechreuwyr wybod PAM y maent yn dewis

geirfa neu batrwm arbennig 16.0%

(iv) Rhaid i ddechreuwyr ddeall gramadeg iaith yn drylwyr 5.6%
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Dim ond 5.6% a roddodd y flaenoriaeth i ddeall gramadeg yn drylwyr tra
ymatebodd 78.4% o blaid gosodiadau (i) a (ii) sy'n cael eu hymgorffori
yn y defnyddiau cyfathrebol. Syndod oedd sylwi hefyd nad oedd oedran
yn ffactor ystadegol arwyddocaol (.58) wrth i‘r sampl ymateb i'r
gosodiadau uchod. Gellir dadlau, fodd bynnag, fod hynny ‘'n addysgol
arwyddocaol gan fod mwyafrif y sampl o bob oed bellach, yn derbyn
anghenion cyfathrebol fel y prif amcanion ar gyfer dechreuwyr, er i

lawer ohonynt, mae’n sicr, dderbyn addysg flaenorol glasurol.

Gan mai’r tiwtor, a’r awdur defnyddiau yn y pendraw, yn hytrach na’r
dysgwr, sy n dewis y defnyddiau dysgu gan amlaf yn ein dosbarthiadau,
adlewyrchu barn y tiwtor yn hytrach na’r dysgwr a wna'r dewis o
ddeunydd dysgu. Ni ellid disgwyl i ganlyniad cymharu ymateb y dysgwyr
i’r gosodiadau uchod a°r math o werslyfr a ddefnyddid gan y sampl,
felly, fod yn arwyddocaol iawn. Ac yn wir, enrhif arwyddocad ystadegol
o .16 yn unig a gafwyd. Awgryma r canlyniadau (yn atodiad 6.7.2) fod
cytundeb rhwng barn mwyafrif y sampl am amcanion dysgu, a’r math o
werslyfrau yr oeddent yn eu defnyddio. Gellir dadlau ymhellach, fod
barn rhai o'r sampl wedi ei gyflyru gan y gwerslyfrau a ddefnyddid
ganddynt, ond gan fod cynifer o werslyfrau yn cael eu defnyddio gan y
sampl, hyderir y gellir darganfod barn wrthrychol y dysgwyr o <fanylu

ymhellach.

Dros y blynyddoedd daethpwyd i gredu mai drwy ddadansoddi perfformiad
person yn y pedwar medr, sef siarad, gwrando, ysgrifennu a darllen, y
mae mesur gallu dysgwr i ddefnyddio ail iaith, a rhoddwyd vy
flaenoriaeth i‘r sgiliau gweithredol. Ond, y sgiliau goddefol oedd
bwysicaf yng ngolwg sampl y dechreuwyr (atodiad 6.8). Mesurwyd
pwysigrwydd cymharol y sgiliau yn eu barn hwy, drwy ofyn iddynt roi eu

barn am y modd y byddent yn defnyddio’u gwybodaeth o'r Gymraeg.
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Manteisiodd y rhan fwyaf ar y cyfle i ymateb i sawl sgil, yn arbennig
deall pobl, ond dim ond 50.6% a nododd eu bod am siarad & phobl yn y
Gymraeg. Awgryma hyn nad yw'r pwyslais cyfoes ar “siarad o’r dechrau’
yn ateb anghenion dysgwyr y sampl. Yn sicr ymddengys fod lle i lawer
mwy © waith goddefol yn ein defnyddiau, megis hyfforddi dechreuwyr i
ddeall y Gymraeg. Cadarnheir hyn eto yn eu hymateb 1 bwysigrwydd

cymharol y sgiliau iaith :

TABL 29. Y SGILTAU PWYSICAF I DDECHREUWYR

deall pobl yn siarad yn naturiol 63.0%

siarad a ffrindiau 11.1%
deall pobl mewn siop/tafarn 4.9%
siarad a‘’r plant 4.3%
siarad a'r teulu 3.7%
deall siarad teledu/radio 3.1%
darllen llyfr/papur newydd 2.5%

deall siarad mewn sefyllfa deuluol 1.9%

siarad a chydweithwyr 1.9%
1llwyddo mewn arholiad 1.2%
deall cyfarwyddiadau 0.6%
darllen llenyddiaeth 0.6%
darllen arwyddion 0.6%
ysgrifennu’n greadigol 0.6%

0 groesdablu’r sgiliau pwysicaf ag oedran (.4295), & rhyw y dysgwyr
(.1173), gwelwyd nad oedd perthynas ystadegol arwyddocaol rhwng vy
newidynnau. Mae hyn, fodd bynnag, yn addysgol arwyddocaocl oherwydd
awgryma ei bod yn bosibl paratoi deunydd a fydd yn dderbyniol yn
gyffredinol i ateb gofynion mwyafrif ein dysgwyr yn y dosbarthiadau

arferol, sy n cynnwys dynion a merched o bob oed.



123

Gellir cywasgu tabl 29, sy’'n ystyried y sgiliau sylfaenol, fel hyn :

TABL, 30. Y SGILIAU SYLFAENOL yn 0l y dechreuwyr

Deall 73.5%
Siarad 21.0%
Darllen 3.7%

Llwyddo mewn arholiad 1.2%

Ysgrifennu creadigol 0.6%

Gan fod y dysgwyr yn teimlo fod deall a siarad a phobl yn bwysicach na
darllen ac ysgrifennu, dilys fyddai ystyried BLE y byddai’r sampl am
ddefnyddio ‘r Gymraeg. Gofynnwyd i‘r dechreuwyr nodi ymhle y byddent yn
defnyddior iaith, ond ni ofynnwyd iddynt roi trefn blaenoriaeth ar eu
dewis. Nododd pump o’r sampl eu lleoliad eu hunain : “wherever Welsh
is spoken” (2), “on my holidays” (1), *~ at the W.I.” (1) a “with old
people” (1). Diddorol yw sylwi fod rhywun wedi ymateb i bob lleoliad

yn yr holiadur.

Gwelwn, yn nhabl 31, mai‘r lleoliad pwysicaf yw'r siop, sefyllfa
braidd yn eironig yn ein dyddiau ni, gan fod y mwyafrif ohonom yn
siopa’n ddi-sgwrs mewn archfarchnad. Ac eto, gallai ymateb y sampl i
gyd-destun y siop, fod yn adlewyrchiad arall o gefndir gwledig ¥y
sampl. Gwelir bod y cyd-destunau cymdeithasu anffurfiol yn cael sgor
llawer uwch na lleoliadau a chyfarfodydd ffurfiol. Nid annheg nodi fod
cywair iaith y llecedd hyn yn gyson a°r iaith lafar, dafodieithol, a
gyflwynir yn y defnyddiau cyfathrebol diweddaraf, fel y gellir dadlau
fod yr ymchwil hon yn cadarnhau rhai o’r anghenion a ragdybiwyd eisoes
gan lunwyr defnyddiau. Gwelwn, felly, fod angen talu sylw i‘’r medrau

deall a siarad mewn lleoliad cymdeithasu anffurfiol.
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TABL 31. LLEOLIAD Y CYFATHREBU (Cyfanswm nifer - 104 merch,58 dyn)

% (merch) (dyn) % n(mer) n(dyn)
mewn siop 71.0 73 42 1lle hanesyddol 16.0 12 14
o gwmpas” 5331 57 29 mewn theatr 14.8 16 6
yn nhy f£frind 48.8 51 28 mewn swyddfa 14.2 13 10
digwyddiad prynu tocyn 14.2 13 10

diwylliannol 47.5 49 28 mewn cyngerdd 13.6 15 7
yn y gwaith 43.2 44 26 gyda’r meddyg 13.0 15 6
mewn tafarn 42.6 41 28 mewn clwb 12.3 14 6
mewn ysgol 40.1 55 10 mewn pwyllgor 9.3 8 7
mewn caffi 37.7 40 21 sefyllfa

gartref 31.5 35 16 weinyddol 9..3 9 6
gofyn am bethau29.6 25 23 cyfarfod
mewn llyfrgell 28.4 31 15 cyhoeddus 8.0 9 4

mewn gwesty 27.2 27 17 sefyllfa

yn nhy cymydog 27.2 30 14 fasnachol 6.8 8 3
swyddfa bost 26.5 27 16 gyda’r deintydd 6.2 6 4
ar y £fon 25.9 24 18 clwb chwaraeon 4.9 3 5
noson rieni 24,1 34 5 cyfarfod

ar fferm 22.2 18 18 politicaidd 4.9 4 4
yn y farchnad 21.0 21 13 clwb ieuenctid 4.3 6 1
mewn ysbyty 19.9 21 10 cyfarfod undeb 4.3 3 4
gidt yr ysgol 18.5 26 4 sefyllfa

glan y mor 18.5 20 10 ddiwydiannol 4.3 2 5
mewn capel 17.9 18 11 mewn cantin 4.3 4 3

Y dasg nesaf i’r ymchwilydd oedd casglu barn y dysgwyr ynglyn &°u
hanghenion cyfathrebol o fewn y cyd-destunau uchod. Gwelwyd ym mhennod
pedwar fod modd diffinio anghenion ieithyddol mewn nodau cyfathrebol
sy’n ddealladwy i‘r lleygwr.‘Rhoddwyd dewis 0 55 0 nodau i‘r sampl a
chyfle iddynt ychwanegu eu nodau eu hunain, a chafwyd ymateb gan rywun
i bob un o’r nodau a gynigiwyd. Dim ond un o'r sampl a ychwanegodd ei
nod ei hunan, sef; “to get the gist of television and radio

programmes”,

¥Yn nhabl 32, gwelir bod anghenion cyfathrebol bob dydd, sy’n
galluogi’r dysgwr i gymdeithasu’n “arwynebol”, yn sgorio’n uchel tra
bod mynegi teimladau personcol, anchytuno, a rhei cyngor yn isel eu

A
sgor.
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TABL 32. NODAU CYFATHREBOL - ymateb y dechreuwyr
cyfarch 98.1% disgrifio rhywbeth 48.8%
ateb cyfarchiad 95.7% disgrifio lle 48.8%
mynegi diolch 95.1% dilyn y newyddion 48.1%
canfod manylion disgrifio digwyddiad
am bobl 92.6% o’r gorffennol 46.3%
trafcd y tywydd 92.6% derbyn/gwrthod gwahoddiad 46.3%
mynegi teimladau 45.1%
gofyn am bethau 89.5% cydymdeimlo 42.0%
prynu pethau 88.3% trafod y synhwyrau 40.1%
ymddiheuro 82.7%
rhoi manylion personol 82.1% trafod pwyso a mesur 39.5%
amser ar y cloc 81.5% trafod eiddo 38.93%
nmynegi hoff/cas beth 80.9% anghytuno 37.7%
mynegi anghenion 80.9% mynegi barn/safbwynt 34.0%
dweud stori 30.9%
trin arian 75.3% cyfieithu darn 30.2%
ymesgusodi 74.7%
canfod hoff/ mynegi cynnwrf/hwyl 29.6%
cas bethau 73.5% mynegi sicrwydd/ansicrwydd 28.4%
gofyn caniatad 71.6% trafod y dyfodol 28.4%
awgrymu gwneud rhywbeth
archebu pryd bwyd 69.8% arall 25.3%
trafod cyfnod/amser 69.8% cyhuddo/gwadu/derbyn bai  22.2%
rhoi/dilyn dadlau/cweryla/ffraeo 22.2%
cyfeiriadau 67.3% rhoi cyngor 21.6%
canfod anghenion 67.3%
disgrifio’r teulu 64.8%
trafod diddordebau
neu chwaraeon 63.6%
dilyn gorchymyn/
cyfarwyddiadau 62.3%
rhoi caniatad 59.3%
rhoi gorchmynion/
cyfarwyddiadau 56.8%
mynegi dymuniad 56.2%
trafed iechyd 56.2%
disgrifio person 54.9%
dweud wrth rywun am
wneud rhywbeth neu
wahardd 54.3%
holi am ddigwyddiad 53.1%
benthyg rhywbeth 52.5%
estyn gwahoddiad 51.9%
disgrifio digwyddiad 51.9%

Gan fod y sampl wedi ymateb mor dda i’r nodau a roddwyd yn yr
heliadur, teg yw casglu fod y dewis yn ddetholiad o nodau cyfathrebol
a oedd yn cwipasu prif anghenion y dechreuwyr. Gellir dadlau y byddai

dadansoddi ‘r ymatebion i’r nodau yn nhabl 32, yn un ffordd o gynllunio
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defnyddiau graddedig, hynny yw, byddid yn defnyddio trefn pwysigrwydd
y nodau i drefnu’r unedau dysgu. Byddai canllawiau o’r fath yn
ddigonol ar gyfer athrawon ac awduron sy'n credu nad oes angen
graddoli deunydd a“i bod yn hollol bosibl dysgu unedau llyfr neu becyn
mewn unrhyw drefn. Cred eraill, fodd bynnag, fod angen graddoli nodau
cyfathrebol, naill ai’n 1linol neu’n gylchynol, gan fod cymaint o
athrawon yn dilyn llyfrau’'n slafaidd, gam wrth gam, ac ym mhennod

pedwar gwelsom fod modd graddoli nodau yn ogystal a“u dethol.
Er mwyn ceisio rhoi trefn ar y nodau gofynnwyd i’r sampl roi eu barn
am y pum nod a fyddai bwysicaf i ddechreuwyr, a gwelir mai “gallu

cyfarch rhywin” oedd y nod bwysicaf i 82.4% o’r sampl :

TABL 33. Y NOD BWYSICAF yn Ol y dechreuwyr

Cyfanswm Merched Dynion

cyfarch 82.4% 68.7% 31.3%
ateb cyfarchiad 4.3% 57.1% 42.9%
mynegi anghenion 3.7% 16.7% 83.3%
holi am fanylion personol 1.9% 100 % 0

rhoi/dilyn cyfeiriadau 1.2% 50 % 50 %
rhoi manylion personol 1.2% 100 % 0

trafod y tywydd 1.2% 50 % 50 %

ond cafwyd y prif nodau canlynol gan 6 o’r sampl - un ateb gan bob
dysgwr : ‘gofyn am bethau”, ‘dilyn cyfarwyddiadau®, ‘mynegi barn’,
‘mynegi dymuniad”, ‘dilyn y newyddion” a ‘deall rhaglenni ar y teledu

neu’r radio”.
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Cafwyd enrhif ystadegol lled arwyddocaol (.09) o gymharu’r ymateb i‘r
nod bwysicaf & rhyw y sampl, a gellir gweld o’r dosraniad yn nhabl 33
fod y merched yn dewis nodau “cymdeithasu”, tra bod y dynion yn dewis
nodau mwy personol. Nid oedd gwahaniaeth ystadegol arwyddocaol rhwng
ymateb dysgwyr o wahanol oed, ond cafwyd canlyniad arwyddocaol o
.00001 o edrych ar ddosbarthiad cymdeithasol y sampl. Diddorol yw
nodi’r tebygrwydd a’r gwahaniaethau isod, ac ymdrinir ymhellach ag

oblygiadau hyn ym mhennod naw.

TABL 34. NOD BWYSICAF yn Ol dosbarth cymdeithasol gwaith y sampl
Dosbarth 1 Dosbarth 11 Dosbarth 111 (a)
cyfarch 100% | cyfarch 84% cyfarch 90%

ateb cyfarchiad 8%
mynegi anghenion 5%
trafod y tywydd 3%

deall “gist” teledu 10%

Dosbarth 111 (b)

Dosbarth 1V

Dosbarth V

cyfarch 82%
mynegi anhenion 9%
mynegi safbwynt 9%

cyfarch 12%
rhoi manylion  14%
gofyn am bethau 14%

cyfarch 50%
dilyn y newyddion  50%

mynegi anghenion5%

mynegi anghenionl4$

Wedi ymddeol Di waith Myfyrwyr
cyfarch 90% | cyfarch 57% cyfarch 80%
ateb cyfarchiad 5% | dilyn cyfeiriad 29% ateb cyfarchiad 15%

rhol menylion pers. 5%

Gwragedd ty

cyfarch 80%
canfod manylion 8%
trafod y tywydd 3%
mynegi anghenion 3%
dilyn cyfarwydd. 3%
mynegi dymuniad 3%
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Cymharwyd nod bwysicaf dechreuwyr y sampl & u hymateb i‘r gosodiadau
ynglyn ag amcanion dysgu, a gwelwyd arwyddocad ystadegol o .008. Tra
bod y dysgwyr a ffafriai amcanion cyfathrebol yn gyson eu hymateb, gan
bleidleisio dros “gyfarch’, “mynegi anghenion”, ac “ateb cyfarchiad”,
dim ond 44% o'r dysgwyr a oedd am ddeall gramadeg yn drylwyr, a
ddewisodd ‘cyfarch’. ¥n hytrach, dewiswyd nodau megis “canfod manylion
am bobl”, ‘trafod y tywydd” a ‘rhoi/dilyn cyfeiriadau® ganddynt.
Gellir awgrymu fod yr ail set o nodau, o bosibl, yn gofyn am drin
ffeithiau, sgil a fyddai 'n gyson 3 meddwl dadansoddol un a gyflyrwyd
gan andghenion gramadegol. Ond diddorol yw nodi na ddewisodd y grwp

yma, fwy nag unrhywun yn y sampl, “gyfieithu darn” fel prif nod.

Pan ofynnwyd i°‘r sampl nodi ail, trydydd, pedwerydd a phumed dewis,
fodd bynnag, ni chafwyd ymateb mor unffurf. O gryn dipyn “ateb
cyfarchiad” oedd ail nod 60% o’r sampl, ond fel y gwelir yn atodiad
6.9, roedd gwahaniaeth barn pan aed ati i drefnu pwysigrwydd y nodau
eraill. ‘Canfod manylion personol” a sgoriodd uchaf (24%) fel trydedd
nod, ‘rhoi manylion personol” (21%) fel pedwaredd nod, a “thrafod y

tywydd” (14%) fel pumed nod.

Rhaid casglu, fodd bynnag, nad yw'r canlyniadau hyn yn ddigon ystyrlon
fel sail i gyffredinoli ynglyn a graddoli‘r nodau. Er bod y sampl i
gyd wedi mynegi barn ynglyn a threfn blaenoriaethau’r nodau, cafwyd
amrediad mor eang nes bod rhywun yn casglu naill ai nad yw hi’n bosibl
graddoli nodau cyfathrebol gan fod anghenion pob dysgwr yn wahanol,
neu nad yw'r dechreuwyr yn ddigon profiadol i sylweddoli beth yw eu
hanghenion ieithyddol mewn iaith newydd. Efallai y bydd barn fwy
pendant gan ddysgwyr pellach y bennod nesaf, a fu drwy brofiadau‘r
dechreuwyr, ac a oedd erbyn cyfnod yr ymchwil hon yn dechrau

defnyddio’r iaith y tu allan i’r dosbarthiadau.
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PENNOD 7

DADANSODDI HOLIADUR Y DYSGWYR PELLACH

Siomedig oedd ymateb y dysgwyr pellach i‘r holiaduron gan mai dim ond
50% 0or 129 a“u dychwelodd, a rydd sampl o 65. Dim ond 29% o'r rhain a
atebodd yr holiadur dwyieithog yn y Gymraeg. O ddadansoddi holiaduron
y rhai a ymatebodd yn Gymraeg, gwelir bod 52.6% yn mynychu
dosbarthiadau dydd, 31.6% yn mynd i ddosbarthiadau nos a 15.8% yn
perthyn i grwpiau siarad (cymysg eu safon). Roedd yr un nifer hefyd
(52.6%), er nad yr un rhai, yn cyfarfod unwaith yr wythnos. Roedd 50%
yn mynd 1 gyrsiau a drefnwyd gan Goleg a 33.3% yn mynychu
dosbarthiadau’r Sir. Dynion oedd 52.2% o'r rhai a atebodd yn y
Gymraeg. Nid oedd oedran, rhyw na dosbarth cymdeithasol y dysgwyr, yn
ffactorau arwyddocaol wrth ddewis iaith yr holiadur, ond fel y gellid
disgwyl, roedd perthynas arwyddocaol iawn (.0003) rhwng iaith yr
holiadur a chyfnod cyswllt y dysgwr a’'r iaith : Blwyddyn (5.3%), 2
flynedd (10.5%),3 blynedd (15.8%),4 blynedd (31.6%), mwy na hynny
(36.8%); ffaith sydd eto’n cadarnhau fod dysgwyr yn defnyddio mwy ar y

Gymraeg fel y mae eu gafael ar y cyfrwng yn cryfhau.

Wrth ddadansoddi ymateb sampl y dysgwyr pellach, dylid cofio nad yw'r
ffaith eu bod wedi ymaelodi mewn dosbarth ail neu drydedd flwyddyn, o
angenrheidrwydd, yn golygu eu bod wedi cyrraedd y safon honno. Mewn
ardal sy'n cynnig dilyniant o gyrsiau, er mwyn cael dosbarth uwch sy 'n
weddol homogenaidd o ran ansawdd, gellir darbwyllo dysgwyr, nad ydynt
wedi cyrraedd y safon angenrheidiol, i ail-ymuno 4 dosbarth o safon
is. (Syniad sy'n gyson & sylwadau E.C.Rees <Cynhadledd A.E.M. 1984> a
ddywedodd y dylai dysgwyr cyrsiau Wlpan ddilyn cwrs llai dwys cyn

ymuno, 1 ymgyfarwyddo ychydig a°r iaith.) Mewn ardaloedd eraill, bydd
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yn rhaid i’r dosbarth pellach fod yn frith o ran gallu i barhau’n
hyfyw. Ceir ardaloedd hefyd lle mae’r dysgwyr pellach yn gorfod ail-
ymaelodi 3 dosbarth dechreuwyr oherwydd diffyg darpariaeth ar safon

uwch yn eu hardalocedd.

Math arall o broblem, fodd bynnag, yw'r dysgwr nad yw'n fodlon symud i
safon uwch, neu’r ‘dysgwr proffesiynol” hwnnw, yn 01 Curtis (1977
t.286), "sy'n gallu ymateb yn hollol foddhaol mewn sefyllfa
artiffisial ystafell ddosbarth, ond na all ynganu brawddeg yn ei iaith
newydd dan unrhyw amgylchiadau eraill". ¥r her i ni, fel athrawon, yw
eu tywys a u hannog, drwy gymdeithasau dysgwyr a chymorth mudiadau

eraill, i integreiddio’n fwy @°'r gymdeithas Gymraeg.

Mae’r cam hwnnw'n anodd, hyd yn oed i lawer o’n dysgwyr da, am eu bod
yn anfodlon gollwng gafael ar ‘ddiogelwch” y ddarpariaeth ar gyfer
dysgwyr, 1 ymdopi 4 chymysqu & brodorion. Hwyrach mai un ffordd
ymwafed yw awgrym E.C.Rees (1983 t.3) y gall llwyddo mewn arholiad
allanol fod yn fodd i ddweud wrth ddysgwr fod ei gyfnod dysgu ar ben ;

" 0s oes gennych chi ddysgwyr yn eich dosbarthiadau sy mor

dda fel eich bod yn cael trafferth i wybod beth i’w wneud &

nhw, perswadiwch nhw i sefyll arholiad Tystysgrif y Brifysgol"
Er mai hysbysebu’r arholiad oedd bwriad Rees, teg yw nodi y dylai
dysgwr sy'n llwyddiannus yn yr arholiad uched fedru ymdopi a
chymdeithasu yn y Gymraeg a bod 3 phrawf pendant y gall wneud hynny.
Nid oes dim i“w rwystro, wedyn, rhag troi n Gymro a pheidio d bod yn

ddysgwr.

Gan mai canolbwyntio ar anghenion dechreuwyr yw bwriad yr ymchwil hon,
pender fynwyd, er y byddid yn nodi problemau’r dysgwyr ar eu cyrsiau
pellach, mai dadansoddi barn y dysgwyr profiadol hynny am eu profiadau

fel dechreuwyr a gai r flaenoriaeth.
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Cyd-ddigwyddiad oedd rhaniad cyfartal sampl y dysgwyr pellach, o ran
rhyw, gan fod 50.8% yn ferched a 49.2% yn ddynion, ond roedd cedran y

sampl hon yn hyn na chyfartaledd oed sampl y dechreuwyr :

TABL 35. OEDRAN Y DYSGWYR PELLACH

18-25 26~35 36-45 46-59 60+

9.2% 20.0% 16.9% '18.5% 35.4%

Croesgymharwyd oedran Yy sampl a newidynnau eraill, a chafwyd enrhif
ystadegol arwyddocaol (.007), er enghraifft, pan gymharwyd ocedran vy
dysgwyr a’r math o ddarpariaeth a ddewiswyd ganddynt. Ai pob un o°r
grﬁp 18-25, 62% o'r garfan 26-35, a 54% o’r dysgwyr 46-59 oed, i
ddosbarthiadau nos; tra oedd mwyafrif y dysgwyr dros drigain (65%) a’r
dysgwyr 36-45 oed (73%) yn mynychu cyrsiau dydd. Er bod 36.4% o'r
sampl dros 60 oed, dim ond 16.9% ohonynt a nododd eu bod wedi ymddeol.
Gwyddom fod rhai o’r garfan hon yn dysgu’r iaith er mwyn ymddeol i
ardal Gymraeg yn Yy dyfodol agos. Dim ond 13.8% o sampl y dysgwyr
pellach oedd yn wragedd ty, canran is na‘’r garfan honno yn sampl Yy
dechreuwyr, a chanlyniad sy ’'n adlewyrchu, o bosibl, nad oedd cymaint o
blant y sampl hon yn dysgu’r Gymraeg. Roedd 69.3% o'r sampl hon yn
gweithio, ac o’u dosbarthu yn 81 gwaith, gwelid bod 59.3% ohonynt yn

perthyn i’r ail ddosbarth cymdeithasol.

TABL 36. DOSBARTH CYMDEITHASOL Y DYSGWYR PELLACH yn Ol eu gwaith

% n
Dosbarth 1 12.3 8
Dosbarth 11 36.9 24
Dosbarth 1llla TuT 5
Dosbarth 111b (gw. llaw)| 7.7 5
Dosbarth 1v 4.6 3
Dosbarth Vv 0
Gwragedd ty 13.8 9
Wedi ymddeol 16.9 11
Myfyrwyr llawn amser 0
Di-waith 0
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Dynion oedd 73% o'r rhai a oedd wedi ymddeol, 75% o'r rhai a berthynai
i’r dosbarth cymdeithasol cyntaf, 80% o aelodau dosbarth llla a 67% o
aelodau dosbarth 1V, tra bod 58% o aelodau’r ail ddosbarth a 60% o'r
rhai a berthynai i ddosbarth 111b, yn ferched; gwahaniaeth a roddai

arwyddocad ystadegol o .01.

Canfyddwyd perthynas arwyddocaol (.06), hefyd, rhwng dosbarthiad
cymdeithasol y sampl a safon eu cwrs. Roedd 80% o'r dysgwyr pellach a
oedd yn astudio Tystysgrif y Brifysgol, er enghraifft, o'r ail
ddosbarth, tra nad oedd un o’r rhai a oedd wedi ymddeol, na’r rhai a
berthynai i ddosbarthiadau cymdeithasol 1lla na 1V wedi astudio am fwy
na thair blynedd. Gellir dadlau bod hyn yn adlewyrchu natur mwy
academaidd papurau arholiad uwch, ac nad yw cynnwys meysydd llafur vy

cyrsiau pellach at ddant y dosbarthiadau cymdeithasol gweithiol.

Nid oedd perthynas ystadegol arwyddocacl, fodd bynnag, rhwng dosbarth
cymdeithasol y sampl a’r ardaloedd y doent ohonynt, ac unwaith eto,
roedd mwyafrif y dysgwyr (55.4%) yn byw mewn pentref, 10.8% mewn ty ar
ei ben ei hun, 30.8% mewn tref a 3.1% mewn dinas. Dengys tabl 37 beth

oedd awyrgylch ieithyddol eu cynefin.

TABL 37. CEFNDIR IEITHYDDOL CYNEFIN Y DYSGWYR PELLACH

Cymraeg | Cymraeg Cym + Saes | Cym + Saes Saesneg Saesneg

gwlediqg | diwydiannol | gwledig diwydiannol | diwydiannol | gwledig

9.3% 4.6% 27.7% 23.1% 21.5% 13.8%
13.9% 50.8% 35.3%

O gymharu tabl 37 & chynefin sampl y dechreuwyr, gwelir bod ychydig yn
llai o’r dysgwyr pellach yn byw mewn ardaloedd Cynraeg ac mewn
ardaloedd Saesneg, ac ychydig yn fwy yn byw mewn ardaloedd cymysg eu

hiaith. Gellir esbonio’r canlyniad annisgwyl hwn, fodd bynnag, drwy
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sylwi mai yn yr ardaloedd Seisnig y ceir y Sefydliadau Addysgol sydd

yn cynnal dilyniant o gyrsiau ar safon uwch.

Saesneg oedd mamiaith 96.9% o’r sampl, a dim ond 16.9% ohonynt a oedd
wedi astudio’r Gymraeg yn yr ysgol. Awgryma hyn fod 1lai o“r dysgwyr
pellach na’r dechreuwyr wedi cael eu haddysg yng Nghymru. Esboniad
arall posibl, gan eu bod yn hin, yw eu bod wedi bod trwy’r system
addysg cyn dyddiau gweld y Gymraeg fel ail iaith ar amserlenni
ysgolion yn gyffredinol. Diddorol oedd gweld nad oedd perthynas
ystadegol arwyddocaol rhwng astudio’r Gymraeg yn yr ysgol gynradd a
phrif gymhelliant y sampl (.43) ond bod perthynas arwyddocaol rhwng eu
cymhelliant ac astudio’r iaith yn nhair blynedd gyntaf yr ysgol
uwchradd  (.02;.09;.07). Gellir dadlau fod hyn eto, fel gwaith
C.Burstall (1974), yn awgrymu fod yr ail gyfle a rydd ysgolion

uwchradd i berson astudio iaith cyn bwysiced ag unrhyw brofiad cynnar.

TABL 38. SAFON ASTUDIO'R GYMRAEG YN YR YSGOL

% n

¥sgol Gynradd 16.9 11
Ysgol Uwchradd - dosb.l 16.9 11
- dosb.2 15.4 10

- dosb.3 10.8 7

- dosb.4 4.6 3

- dosb.5 4.6 3

- dosb.6 Ly 1

Nid oedd 83.1% o'r dysgwyr pellach, fodd bynnag, wedi cael unrhyw
gyswllt 3°r Gymraeg yn yr ysgol, er bod teuluoedd canran uwch ohonynt
na’r dechreuwyr yn gallu siarad Cymraeg. Awgryma hyn fod diffygion
enfawr ar system addysg cyfnod eu plentyndoed, ond gellid dadlau’n
ogystal, fod y cartrefi hefyd wedi esgeuluso’u rhan yn y broses o

drosglwyddo ‘r Gymraeg i‘r genhedlaeth nesaf.
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Ffig. 5. CEFNDIR IEITHYDDOL CARTREF Y DYSGWYR PELLACH

Tad  (20%)

Tad dad (29%) Mam dad (17%) Tad mam (23%) = Mam mam (20%)
T Mam  (17%)
(3%) y dysgwr ei hunan = Priod / cariad (17%)

Plant (14%)

Dengys patrwm iaith y teulu mai gwir yr hen gred bod iaith y fam yn
bwysicach na iaith y tad yn y cartref. Ceir cydberthynas rhwng 1llai o
Gymraeg gan famau'r sampl a’r ffaith eu bod hwythau wedi colli’r
iaith. Ar y llaw arall, mae’n bosibl bod perthynas rhwng y ffaith bod
mwy o dadau a theidiau’r sampl hon yn Gymry a’r ffaith fod y dysgwyr
hyn yn parhau i ddysgu’r iaith. Tra oedd rhieni’r dysgwyr pellach yn
fwy Cymraeg na sampl y dechreuwyr, tybed faint oedd a wnelo hyn A'r
cyfle oedd gan y dysgwyr i ymarfer eu Cymraeg ag eraill y tu allan i'r

dosbarth ?
Nododd 54% fod ganddynt ffrindiau a oedd yn siarad Cymraeg ond roedd
llai o blant y dysgwyr hyn yn siarad yr iaith, na sampl y dechreuwyr,

er bod canran tebyg o’r ddwy sampl yn briod & Chymry.

TABL 39. CYFLE I YMARFER Y GYMRAEG Y TU ALLAN I'R DOSBARTH

Llawer Digon Ychydig Dim digon Dim cyfle

7.8% 3.1% 29.7% 42.2% 17.2% 65

3
Il

Gan fod y mwyafrif yn s6n nad oedd digon o gyfle i ddefnyddio’r iaith
y tu allan i‘r dosbarth, tybed faint o ymdrech a wnai’r dysgwyr i greu
eu cyfle eu hunain ? Dim ond 24.6% a nodedd eu bod wedi ymuno a
chymdeithas Gynraeg neu gymdeithas dysgwyr (atodiad 7.2), ond mae'n
ddiddorol sylwi’'n ddiweddarach yn yr ymchwil hon, fod nifer uwch (28%)

o'r sampl am ddysgu’r iaith er mwyn ei defnyddio yn y capel.
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Gwelwn fod diffyg cyfle neu amharodrwydd i geisio defnyddio’r iaith yn
weithredol yn perthyn gymaint i“r dysgwyr pellach ag i‘r dechreuwyr,
er bod mwy ohonynt na’r dechreuwyr, yn fodlon, neu’n fwy tebygol, yn
barotach yn ieithyddol i ddefnyddio cyfryngau goddefol fel y teledu, y

radio a llyfrau darllen.

TABL 40. EDRYCH AR RAGLENNI TELEDU CYMRAEG - dysgwyr pellach

¥n aml Yn eithaf aml Weithiau ¥n anaml Byth | Dim S4C

6.2% 1.5% 47.7% 30.8% 4.6% 9.2%

Dengys atodiad 7.3, mai rhaglenni newyddion, cerddoriaeth a rhaglenni
plant oedd y mwyaf poblogaidd, sy n awgrymu fod safon ieithyddol rhai
rhaglenni eraill yn rhy uchel iddynt. Awgryma hyn ymhellach bod angen
estyn mwy o gyfle, yn ystod cyrsiau, i hyfforddi dysgwyr i edrych ar

raglenni Cymraeg ar y teledu.
Roedd ffigurau’r gwylwyr yn uwch, fodd bynnag, na nifer gwrandawyr
Radio Cymru, er bod y radio’n cynnig gwasanaeth llawnach a nifer o

raglenni mwy addas ar eu cyfer :

TABL 41. GWRANDO AR RAGLENNI RADIO CYMRAEG

¥Yn aml ¥n eithaf aml Weithiau Yn anaml Byth

6.2% 7.7% 33.8% 21.5% 30.8%

Gwrando ar CATCHPHRASE (Radio Wales) oedc yr ymateb mwyaf poblogaidd
gyda’r newyddion a Helo Bobol yn ail. Ond siomedig oedd y ffaith nad
oedd traean y sampl byth yn gwrando ar raglenni Cymraeg er ei bod yn
ffaith cydnabyddedig fod meithrin y sgiliau gwrando yn bwysig i
ddysgwyr. Yn sicr, mae hon yn broblem y dylai athrawon a darlledwyr

roi mwy o sylw iddi, oherwydd, fel y mae'n amlwg, fe anwybyddir
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cyfrwng dysgu gwerthfawr gan drwch y boblogaeth dysgwyr. Diddorol oedd
sylwi, fodd bynnag, bed cysondeb o fewn y sampl, gan i draean nodi bod
defnyddio tgp yn gyfarpar atodol defnyddiol. Dylid cydnabod yma fod
gwell arlwy yn cael el baratoi ar gyfer dysgwyr gan y cyfryngau yng
nghyfnod ysgrifennu’r gwaith hwn o”i gymharu & chyfnod cwblhau’r
holiaduron, a gwelir 1llawer mwy o ddysgwyr dosbarthiadau 1986 yn

manteisio ar y ddarpariaeth honno.

Wrth gwrs, mae cyhoeddiadau Cymraeg hefyd, yn ffynhonnell werthfawr i
ddysgwyr a chalonogol oedd sylwi fod 55.4% o'r sampl yma’n darllen
papur neu gylchgrawn Cymraeg a mwy fyth (77%) yn darllen llyfrau
Cymraeg. Gwelir rhestrau o’u deunydd darllen yn atodiad 7.4 1lle vy
gwelir bod cefnogaeth frwd i SIOP SIARAD (cylchgrawn i ddysgwyr a
gyhoeddwyd am y tro olaf ym 1985) a phapurau bro, a chryn ddarllen ar
lyfrau i ddysgwyr a gwaith rhai awduron mamiaith. Defnyddid amrywiaeth
o werslyfrau gan 83% o'r sampl ar eu cyrsiau pellach, a rhestrwyd
nifer o ‘werslyfrau” gan y sampl yn y rhestr darllen cyffredinol.
Gwahoddwyd y dysgwyr i roi eu barn am y llyfrau hynny, a gwelir eu

hymateb yn atodiad 7.4.4.

TABL 42. MATH O DDEFNYDDIAU - AR Y CYRSIAU PELLACH

n %
Clasurol 2 3.1
Strwythurol 19 29.2
Sefyllfaol 3 4.6
Tybiannol-ffwythiannol 3 4.6
Ffwythiannol-strwythurol 15 23.1
Ffwythiannol-sefyllfaol 10 15.4
Llyfr darllen 2 Sl
Dim llyfr/nodiadau tiwtor | 11 16.9

Gwelir yn atodiad 7.4.5 bod arwyddocdd o .02 yn y berthynas rhwng hyd
dysqu’'r Gymraeqg a’r math o lyfrau a ddefnyddid, ac arwyddoc3d o .00001
rhwng y math o ddefnyddiau a threfnwyr y cyrsiau. Defnyddid Illyfrau

ffwythiannol-sefyllfaol gan ddysgwyr cyrsiau’r Coleg, tra oedd mwy O
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amrywiaeth yng nghyrsiau’r sir. Defnyddiai 42% lyfrau strwythurol, 42%
lyfrau ffwythiannol-strwythurol, 6% lyfrau sefyllfaocl, 8% rai
tybiannol- ffwythiannol ac roedd 3% yn astudio llyfrau darllen. Trefn
strwythurol oedd ar ddefnyddiau cyrsiau’r Brifysgol a Mudiad Addysg y
Gweithwyr. Gwerslyfrau strwythurol neu ffwythiannol-strwythurol a
ddefnyddid yn y cyrsiau pellach, gan amlaf felly, er nad oedd rhai o'r
rheiny’n plesio nifer o’r dysgwyr fel y gwelir yn atodiad 7.4.4. Ar y
llaw arall roedd 82% o’r sampl yn fodlon & safon y dysqgu ac roedd Y
cyfan yn parhau i1 fynychu dosbarthiadau pellach. Sut ddarpariaeth,

felly, a wneid ar gyfer y dysgwyr safon uwch ?

Trefnid cyrsiau pellach 65.6% o'r sampl gan y Sir, cyrsiau 23% gan
Goleg, tra oedd 5% yn mynychu cyrsiau Mudiad Addysg y Gweithwyr. ﬁi un
dysgwr i un o gyrsiau'r Brifysgol ac roedd saith arall (10.8%) yn
gwneud eu trefniadau eu hunain. Roedd 95% o ddysgwyr cyrsiau’r sir yn
cael gwers unwaith-yr-wythnos tra bod 82% o'r cyrsiau dwywaith yr
wythnos yn cael eu trefnu gan Goleg. Dim ond 9.2% a fu ar gwrs preswyl
ond roedd 44% yn mynd i ddosbarth nos, 48% i ddosbarthiadau dydd ac 8%
yn cyfarfod mewn grﬁp trafod. Dosbathiadau dwy awr (68%), unwaith yr
wythnos (75%), felly, oedd y ddarpariaeth ar gyfer y mwyafrif, er bod
19% yn cael dosbarth ddwywaith yr wythnos a 26% yn cael dosbarth

wythnosol o awr a hanner.

Reoedd rhai dysgwyr mewn desbarthiadau arholiad arbennig (e.e. 8%
Tystysgrif y Brifysgol) tra oedd eraill mewn dosbarthiadau 1lle y
paratoid gwaith o safon arholiad ond o naws gyffredinol - 1 gadw
didaordeb y dysgwyr nad oeddynt am sefyll yr arholiad. Ac er i'r
ymchwil gael ei gynnal cyn sefydlu arholiad newydd C.B.A.C. i
oedolion, nododd 31% o’'r sampl eu bod am/wedi sefyll arholiad ac i

hynny fod o help iddynt ddysgu’r iaith.
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Bu 41% o'r sampl yn dysgu’r iaith fel oedolion am tua dwy flynedd (58%
ohonynt mewn dosbarthiadau dydd) a chafwyd yr un nifer yn nodi eu bod
wedi mynychu dosbarthiadau am fwy na hynny. Tua blwyddyn ocedd ymateb
16% arall, a bu 55% o'r rheiny 'n mynychu dosbarthiadau nos. Mewn
dosbarthiadau safon uwch yr ymaelododd y rhan fwyaf o’r sampl, ond
roedd 25.8% wedi dewis neu wedi gorfod (am resymau addysgel neu

oherwydd diffyg darpariaeth) ail-wneud cwrs dechreuwyr.

Athrawesau oedd yn dysqu 61.5% o’r sampl, tIm o diwtoriaid fu'n dysqu
23%, athro oedd yn arwain dosbarth 11%, tra oedd y gweddill yn
cyfarfod heb diwtor. Roedd 82% o'r sampl yn fodlon 3 safon y dysgqu -
100% o'r rhai a fynychai ddosbarthiadau ddwywaith yr wythnos, ac 81% o
aelodau cyrsiau unwaith-yr-wythnos (arwyddocid .03). Gwelwyd bod holl
aelodau cyrsiau’r coleg a Mudiad Addysg y Gweithwyr, a 77% o ddysgwyr
dosbarthiadau’r Sir yn fodlon & safon y dysgu (arwyddocad .07). Tybed
a yw hyn yn awgrymu y dylai trefnwyr cyrsiau’r sir sicrhau gwell

ansawdd yrmhlith eu tiwtoriaid ?

Calonogol yw sylwi fod mwy o Gymraeg yn cael ei siarad gan y safon
uwch yn ystod amser coffi’r wers er bod y mwyafrif o hyd yn
defnyddio’r ddwy iaith : Cymraeg (34.3%), Cymraeg a Saesneg (40%),
Saesneg (25.3%). Dylai tiwtoriaid, felly, roi mwy o sylw i feithrin y

dysgwyr i siarad y Gymraeg yn ystod yr egwyl coffi o’r gwersi cyntaf.

Cytunai 92% fod adnoddau ychwanegol o gymorth iddynt ddysgu’r iaith,
ac ar holiadur y dysgwyr pellach rhoddwyd dewis ychwanegol i fesur 1lle
llenyddiaeth yn eu cwrs iaith. Diddorol yw gweld bod darllen nofelau a
dramau yn sgorio’n uwch na defnyddio fideo a chyfrifiadur. Dylid
cydnabod, fodd bynnag, nad ces cyfarpar technegol mewn sawl canolfan,
ac felly, nad yw rhai dysgwyr wedi defnyddio’r fideo a’r cyfrifiadur.

Hefyd, cydnabyddir bod prinder deunydd addas i ddysgwyr ar fideo.
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TABL 43. ADNCDDAU YCHWANEGOL O GYMORTH I DDYSGWYR PELLACH

nifer y sampl 65 n
Tapiau 43 Recordiau 19
Labordy iaith 30 Drama 18
Teledu 25 Fideo 16
Caneucn 25 Barddoniaeth 1.2
Radio 22 Ffilm 10
Nofelau 22 Meicrogyfrifiadur 8

Diddorol yw sylwi ar bwysigrwydd yr adnoddau sy'n meithrin sgiliau
gwrando a deall, yn y tabl uchod. Atgyfnerthwyd y pwyslais hwn yn yr
ymateb 1i°r cwestiwn nesaf ar yr holiadur, sef rhoi trefn pwysigrwydd
ar y sgiliau ieithyddol (atodiad 7.6.1). Pan gymharwyd barn y sampl am
Yy sgil bwysicaf a newidynnau eraill, gwelwyd nad oedd rhyw y dysgwr yn
arwyddocaol (.22), ond bod cymhariaeth ag oedran y dysgwyr yn
ystadegol arwyddocaol (.009). Er bod dysgwyr o bob oed wedi pwysleisio
pwysigrwydd deall pobl yn siarad yn naturiol, tra oedd y garfan iau am
ddefnyddio’r iaith yn y sefyllfa deuluol, nodai’r rhai h§n bwysigrwydd
siarad & ffrindiau (46 oed +), darllen llyfr (36 ced +), a deall y
teledu a’r radio (36-45 a 60+ oed). ¥ng ngoleuni eu profiad dysqu
helaethach, gofynnwyd am farn y dysawyr pellach ar y sgil bwysicaf,

(gweler atodiad 7.6.2) a chywasgwyd yr ymatebion fel hyn :

TABL 44. PRIF SGILIAU yn 81 y dysgwyr pellach

Deall 61.6%
Siarad 27.6%
Darllen 9.3%
Ysgrifennu 1.5%

Pan gymharwn yr ymateb hwn ag ymateb y dechreuwyr, sylwn fod y dysgwyr
mwy profiadol wedi rhoi mwy o bwyslais ar siarad. Gellir dadlau fod
hyn yn adlewyrchu'r ffaith fod gan y dysgwr profiadol well arfau

ieithyddol, ac felly, gall ymdopi 'n well 3 siarad y Gymraeg.
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Er i nifer o aelodau’r sampl ddefnyddio gwerslyfrau strwythurol, sy’n
dibynnu ar ddilyniant gramadegol, sgbr isel iawn a gafodd ‘deall
gramadeg’ pan ofynnwyd am ymateb i osodiadau ynghylch anghenion

dysgwyr gan sampl y dysgwyr pellach :

TABL 45. YMATEB Y DYSGWYR PELLACH I OSODIADAU AM ANGHENION DYSGWYR

(i) Rhaid i ddysgwyr wybod PRYD a SUT i ddweud rhywbeth 58.5%
(ii) Os yw dysgwyr yn gwybod PRYD a SUT i ddweud rhywbeth

nid yw'n bwysig iddynt wybod PAM 24.6%
(iii) Rhaid i ddysgwyr wybod PAM y maent yn dewis geirfa

neu batrwm arbennig 9.2%
(iv) Rhaid i ddysgwyr ddeall gramadeg iaith yn drylwyr 7.7%

Fel yn achos sampl y dechreuwyr, cefnogai mwyafrif y dysgwyr pellach
hefyd y gosodiadau a oedd yn ymwneud ag anghenion cyfathrebol dysgwyr.
Gwelwn felly fod y rhan fwyaf o sampl y dysgwyr pellach o gefndir
cymdeithasol dosbarth canol, o gefndir ieithyddol Saesneg, yn byw
mewn ardaloedd gwledig cymysg eu hiaith erbyn hyn, ac yn fwy parod i
ddefnyddio llyfrau na’r cyfryngau darlledu i atgyfnerthu eu gwersi.
Roeddent yn credu fod gallu deall yr iaith yn bwysig a bod dysgu pryd
a sut i ddefnyddio’r iaith, yn fwy buddiol na deall ei strwythur
gramadegol, er bod y llyfrau a ddefnyddid ganddynt yn eu gwersi yn
pwysleisio dilyniant gramadegol. Roedd ganddynt y dyfalbarhad, hefyd,
i fwrw ymlaen a dysgu ‘r Gymraeg. ¥n yr adran sy 'n dilyn, ceisir canfod

y rhesymau am hynny.

Ceir yr ateb i'r cwestiwn PAM yn atodiad 7.7, lle y rhestrir ymateb y
dysgwyr pellach i osodiadau’n ymwneud a chymhelliant. Wrth fanylu ar
eu prif gymhelliant, gwelir eu bod yn cytuno’n rhyfeddol a'r

dechreuwyr gan roi blaenoriaeth i gymhelliant integreiddiel. Sylwn,

fodd bynnag, fod cymhelliant sy‘'n cael ei symbylu gan gymheiriaid neu
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deulu’r dysgwr, yn bwysicach i’r sampl hon nag i‘r dechreuwyr. Ond nid
oedd arwyddocAd ystadegol i‘r berthynas rhwng y prif gymhelliant a
nifer o newidynnau, megis; cefndir ieithyddol y cartref (.82); safon
astudio’r iaith fel plentyn ysgol (.43); hyd dysgu’r Gymraeg fel
oedolyn (.43); rhyw (.39); safon y cwrs pellach (.62); trefnwyr vy
cyrsiau (.35); ‘bodlon & safon y dysgu’ (.83); y math o ddefnyddiau
(.67); y math o gwrs dechreuol (.47) a’r math o ddefnyddiau a
ddefnyddid ar y cwrs dechreuol (.76). Ar y llaw arall, yr oedd enrhif
arwyddocaol o .0l i‘r gymhariaeth rhwng oedran 3 phrif gymhelliant y
sampl.

TABL 46. PRIF GYMHELLIANT Y DYSGWYR PELLACH

% n
Cymhelliant integreiddiol (52%)
Rydw i'n byw yng Nghymru a dylwn ddysgu’r Gymraeg 26 1#
Byddaf yn Gymro/Gymraes mwy cyflawn 15 10
I gadw'r iaith yn fyw 9 6
I fynd i ddigwyddiadau Cymraeg 2 1
Cymhelliant iwtilitaraidd (14%)
Bydd y Gymraeg yn ddefnyddiol yn fy ngwaith 6 4
I ddilyn radio/teledu Cymraeg 6 4
Mwy o gyfle i gael gwaith 2 1

Cymhelliant sy n cael ei symbylu gan gymheiriaid/deulu (20%)

Mae gen i ffrindiau Cymraeg 11 7
Rydw i am helpu fy mhlant i ddysgu’r Gymraeg 4 3
Mae fy mhlant yn mynd i ysgol Gymraegq 3 2
Mae fy mhlant yn dysgu’r Gymraeg mewn ysgol Saesnegq 2 1
Cymhelliant sy n deillio o'r hunan (14%)
Rydw i’n hoffi Cymraeg 8 5
I ganfod fy ngwreiddiau 3 2
Mae dysgu iaith yn ddisgyblaeth dda 3 25
* noawyd fel rheswm arall 100 65

Gan fod y dysgwyr hyn yn datgan mai er mwyn integreiddio yr ocedcent yn
dysgur iaith, ymateb sy 'n cadarnhau casgliad Gardner a Lanbert (1959)
ynglyn a phwysigrwydd cymhelliant integreiddiol i‘r dysgwr llwyddian-
nus, siomedig oedd nodi nad oedd llawer ohonynt yn gwneud fawr o
ymdrech i wireddu’r freuddwyd. Ceir sawl rheswm am hyn. Mae 1lle 1

amau, er enghraifft, a yw'r cymdeithasau Cymraeg yn gwneud digon i
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groesawu dysgwyr, gan i 35.4% o'r sampl nodi eu bod wedi cael problem
a Chymry 'n gwrthod neu’n methu siarad Cymraeg a hwynt. Clywir am
deulucedd rhai dysgwyr hefyd, yn gwneud hwyl ar ben unrhyw ymdrech i
arfer yr iaith gartref, a gall plant fod mor feirniadol 3 neb o iaith
eu rhieni. Mewn rhai cymdeithasau Cymraeg, clywir Cymry'n troi i'r
Saesneg wrth siarad & dysgwyr, yn hytrach na dyfalbarhau mewn Cymraeg
symlach, arafach. ¥n sicr mae’n ddyletswydd ar y Cymry i hwyluso hynt
y dysgwr ond mae cyfrifoldeb ar y dysgwyr hefyd i weithio’n ddigon

caled i fedru ymdoddi ‘n ieithyddol i‘r gymdeithas Gymraeg.

Bellach, cafwyd argraff o'r math o bobl a geid yn sampl y dQysgwyr
pellach, ynghyd 4 rhai o’u rhesymau dros ddysgu’r iaith. Y dasg nesaf
oedd ceisio manylu ar eu profiad wrth iddynt ddechrau dysgu’r iaith.
Gan fod y dysgwyr hyn wedi cwblhau cyrsiau dechreuwyr yn ddiweddar, a
gan eu bod yn fwy profiadol na’r dechreuwyr erbyn cyfnod yr ymchwil,
credid y byddent yn gallu edrych yn o1 yn fwy gwrthrychol ar eu
profiadau cychwynnol, a thrwy hynny, ychwanegu deimensiwn arall i‘r
ymchwil i anghenion dechreuwyr. Am weddill y bennod hon, felly, byddwn
yn canolbwyntio ar ymateb y dysgwyr pellach i’r cyrsiau dechreuol a

ddilynwyd ganddynt.

Roedd 90.5% o'r sampl wedi dilyn cyrsiau dechreuwyr unwaith neu
ddwywaith yr wythnos; a dim ond 9.5% a oedd wedi dilyn cwrs carlam neu
Wlpan. Dengys atcdiad 7.8 mai gwerslyfrau strwythurol a dcdefnyddid
gan y mwyafrif o’r dysgwyr pellach ar eu cyrsiau dechreuol ac eto, pan
ofynnwyd am eu barn am broblemau dechrau dysgu’r Gymraeg, ni chafwyd

unrhyw gwynion ynghylch y defnyddiau a oedd ar gael :
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TABL, 47. PROBLEMAU R DYSGWYR PELLACH WRTH DDECHRAU DYSGU R GYMRAEG

3 n
Swildod 46.2 30
Problem 3 deall gramadeg 38.5 25
Problem dysqu geirfa 36.9 24
cymry n gwrthod siarad Cymraeg| 35.4 23
Diffyg amser 323 21
Dysgu atebion cadarnhaol 20.0 13
Cynanu 20.0 13
Gormod O Saesneg yn y Wers 16.9 11
Cyflymder y wers 10.8 7
Gormod o Gymraeg yn y wers 1.5 1

Pender fynwyd cynnal dadansoddiad ffactor o’r ymatebion hyn, er mwyn
dosbarthu problemaur dysgwyr pellach yn wrthrychol. Croesgymharwyd ¥y

newidynnau a’u dosbarthu’n bum grﬁp yn 0l dull a welir yn atodiad 7.9:

TABL 48. DADANSODDIAD FFACTOR O BROBLEMAU R DYSGWYR PELLACH

Ffactor 1 Ffactor 2 Ffactor 3

Cyflymder y wers Problem dysqu geirfa Problem deall gramadeg

Problemau cynanu Dysgu atebion cadarnhaol | Gormod © Saesneg
Diffyg amser Swildod *

Ffactor 4 Ffactor 5

Cymry ‘'n gwrthod siarad Cymraeg Gormod o Gymraeg yn y wers

Swildod * Problemau eraill

Er nad yw'n ddilys uniaethu ffactor_ﬁ grWp o ddysgwyr, y mae
dadansoddiad ffactor yn dosbarthu problemau’r dysgwyr drwy ddangos fod
perthynas rhwng yr ynmatebion 371 gilydd o fewn yr un grﬁp. Gellid
labelu’r ffactorau’n oddrychol, a chasglu bod y dysgwyr a ymatebodd i
broblemau ffactor 1 yn cael trafferthion ymgyfarwyddo a sain yr iaith;
mail problemau ieithyddol a oedd gan grﬁp dau; a bod carfan ffactor tri
yn cael trafferthion wrth ymdopi & dysgu gramadegol, dull dysgu sy n
defnyddio 1llawer o esboniadau yn y Saesneg fel arfer. Sylwir bod
problem swildod yn perthyn i ddwy ffactor, a gellid awgrymu bod ¥y
diffyg hwn yn amharu ar allu’r dysgwr i ofyn am eglurhad gramadegol

pellach yng ngrﬁp tri, ac yn effeithio ar sefydlu perthynas ag eraill
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yng ngrﬁp pedwar. Dim ond un dysgwr, yn ffactor 5, a nododd bod gormod
0 Gymraeg yn y wers, ond yn yr un grﬁp ceir nifer o broblemau eraill a
nodwyd gan y sampl. Dosbarthwyd y problemau, felly, yn rai seinegol -
problem ymgyfarwyddo a°r iaith; seicolegol - problem dysgu ar y cof;
ieithyddol - anhawster trin gramadeg; cymdeithasol - diffyg wrth
sefydlu perthynas ag eraill. Gan fod rhai wedi nodi problemau eraill,
ychwanegwyd hwynt at restr tabl 47, i geisio dadansoddi tarddiad ¥y

problemau yn nhabl 49 :

TARL 49. DOSBARTHIAD FFYNONELLAU R PROBLEMAU DYSGU (n = 65)

1. Problemau ieithyddol n
gramadeg 38.5% 25
geirfa 36.9% 24
atebion cadarnhaol 20.0% 13
cynanu 20.0% 13
treigliadau 4.6% * 3
gwahaniaethu rhwng geiriau ar lafar, gorfod ei weld 1.b%, * 5

2. Problemau n deillio o r dysgwyr eu hunain

swildod 46.2% 30
diffyg hunan hyder 1.5% * 1
araf i feddwl yn Gymraeg 1.5% * 1
henaint 1.5% * 1
gorfod colli gwersi 1.5% * 1
wedi blino erbyn y dosbarth nos 1.5% * 1

3. Problemau n deillio o r gymdeithas
a) Cymry Cymraeg

Cymry n anfodlon siarad Cymraeg 35.4% 23

cymry n siarad yn rhy gyflym 1.5% * 1
b) Tiwtoriaid

Tiwtor yn defnyddio gormod o Saesneg 16.9% 11

Y wers yn rhy gyflym 10.8% 7

Gormod o Gymraeg yn y wers 1.5% 1

Athrawesau n newid yn rhy aml 1.5% * 1
c) Dysgwyr eraill

anodd cynnal diddordeb mewn dosbarth o allu cymysg 1.5% * 1

problem deall dysgwyr eraill sydd ag acen Saesneg 1.5% * L
4. Problemau ymarferol
Diffyg amser 32.3% 21
Dim digon o gyfle i siarad Cymraeg y tu allan i’r wers 4.6% * 3
Ddim yn adnabod Cymry 3.1% * 2
Dim digon o wersi 1.58% * 1
Bygythiad parhaus i gau dosbarth oherwydd diffyg rhifau 1.5% * 1
Dim gwres na dodrefn addas 1.5% * 1

* = problemau eraill a nodwyd gan y dysgwyr
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Ffordd arall o ymateb i“r data yw dadlau fod y gwrthwyneb i‘r ymateb a
gafwyd yr un mor ddilys. Gellir casglu, er enghraifft, nad oedd
mwyafrif y dysgwyr pellach wedi cael problemau mawr wrth ddysgu’r
iaith. ¥n wir, os derbyniwn ni fod pob un NAD ymatebodd i‘r problemau
wedi cael rhwydd hynt wrth ddysgu’r iaith, ceir canlyniadau fel a
ganlyn : Dim problem gyda gormod o Gymraeg 98.5%

Dim problem gyda chyflymder y wers  89.2%
Dim problem gyda gormod o Saesneg 83.1%

Dim problem gyda chynanu 80.0%
Dim problem gydag atebion cadarnhaol 80.0%
Dim problem gyda diffyg amser 67.7%
Dim problem gyda Chymry 64.4%
Dim problem gyda dysgu geirfa 63.1%
Dim problem gyda dysgu gramadeg 61.5%
Dim problem gyda swildod 53.8%

Gellir dadlau fod yr adran flaenorol yn rhoi darlun i ni o un agwedd
ar anghenion dysgwyr. Agwedd arall yw'r math o gyd-destunau y dylid eu
cynnwys mewn defnyddiau dysgu, a dyma paham y gofynnwyd i‘r dysgwyr

pellach roi cyd-destunau i’w hanghenion cyfathrebol.

TABL 50. CYD-DESTUN CYFATHREBU yn Ol y dysgwyr pellach

mewn siop 60.0% | mewn pwyllgor 18.5%
mewn digwyddiad diwylliannol 50.6% | yn y farchnad 16.9%
yn nhY ffrind 46.2% | ar lan y mlr 16.9%
ar y £fon 38.5% | mewn ysgol 15.4%
gartref 33.8% | mewn swyddfa 13.8%
mewn capel 27.7% | mewn clwb 13.8%
mewn caffi 27.7% | mewn swyddfa docyn. 13.8%
mewn llyfrgell 27.7% | yn swyddfa'r post  12.3%
sefyllfa gofyn am wasanaeth 26.2% | mewn noson rhieni  12.3%
mewn tafarn 26.2% | gyda ‘r meddyg 10.8%
yn y gwaith 24.6% | mewn cantfn 6.2%
mewn ysbyty 21.5% | wrth gidt yr ysgol 6.2%
mewn cyfarfod cyhoeddus 21.5% | mewn cOr Cymraeg 3.1%
mewn theatr 21.5% | teithio Cymru 1.5%
mewn arholiad 21.5% | Merched y wawr 1.5%

sioce geffylau 1.5%

clwb chwaraeon 1.5%

mewn cyngerdd 1.5%

0 gymharu hwn 3 thabl 31, sy 'n nodi lleoliadau cyfathrebu dewisol y
dechreuwyr, gwelwn fod y dysgwyr pellach am ddefnyddio mwy o Gymraeg

ar y ££0n ac mewn lleoedd cymdeithasol, mwy cyhoeddus, megis y capel.
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Er i dablau 31 a 50 ddangos mai mewn siop y byddai’r ddwy sampl am
ddefnyddio’u Cymraeg, pan ofynnwyd i’r dysgwyr pellach nodi ble, mewn
gwirionedd, y dechreuasant siarad yr iaith, gwelwyd mai “gartref” a

“gyda ffrind” a sgoriodd uchaf.

TABL 51. BLE Y DECHREUODD Y DYSGWYR PELLACH SIARAD Y GYMRAEG ?

3 n % n
gartref 12,3 8 mewn cyfarfod politicaidd 1.5 1
gyda ffrind 10.8 7 yn y cOr 1.5 1
darllen arwyddion 7.7 5 yn y colegq 1.5 1
mewn siop 6.2 4 cyfarfod y “Guides” 1.5 1
yn y gwaith 6.2 4 edrych ar y teledu 1.5 1
yn y pentref 4.6 3 gyda fy rhieni 1.5 1
gyda fy nhad 3l 2 Clwb Cymry Llundain 1D 1
gyda fy mhlant 3.1 2 yng Nglyn Ceiriog 1.5 1
ar fy ngwyliau 3.1 2 pan ddychwelais i Gymru 1.5 1
mewn capel 3.1 2 yn Llanfyllin (refugee) 1.5 1
Eisteddfod yr Urdd 3.1 2

Gofynnwyd 1i’r dysgwyr pellach fanylu ar eu profiadau cynnar o
ddefnyddio’r iaith drwy ofyn iddynt nodi BETH oeddent am ei ddweud pan
ddechreuasant ddefnyddio’r iaith y tu allan i“r dosbarth. Ymatebodd
59 o'r 65 i°r cwestiwn agored hwn ac er i‘r mwyafrif nodi “sgwrsio am
bethau bob dydd” - sy’n cynnwys nifer o nodau cyfathrebol - roedd y
rhestr yn dadansoddi anghenion mewn geiriau a oedd yn debyg iawn i‘r
termau a ddefnyddiwyd wrth restru nodau cyfathrebol ar yr holiadur,

fel y gwelir yn atodiad 7.10.

Penderfynwyd manteisio ymhellach ar brofiad y dysgwyr pellach, drwy
ofyn iddynt fanylu ar y nodau cyfathrebol y teimlent hwy y byddai’n
bosibl i1 ddechreuwyr eu cyflawni erbyn diwedd cwrs dechreuol.
Paratowyd rhestr o nodau cyfathrebol i gynorthwyo'r dysgwyr pellach i
fynegi pa nodau a fyddai’n addas ar gyfer cwrs a defnyddiau

dechreuwyr. Hefyd, rhoddwyd cyfle iddynt ychwanegu eu nodau eu hunain.
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TABL 52. NODAU DECHREUWYR yn 01 y dysgwyr pellach

cyfarch 98.5% | derbyn/gwrthod gwahoddiad  49.2%
rhoi manylion personol 93.8% | dilyn y newyddion 46.2%
gofyn am bethau 92.3% | trafod iechyd 43.1%
ateb cyfarchiad 92.3% | disgrifio’r teulu 41.5%
mynegi diolch 92.3% | holi am ddigwyddiad 41.5%
amser ar y cloc 90.8% | disgrifio person 41.5%
disgrifio lle 41.5%
trafod y tywydd 89.2% | canfod anghenion 41.5%
trin arian 87.7% | mynegi dymuniad 41.5%
ymddiheuro 80.0% | estyn gwahoddiad 40.0%
canfod manylion am bobl 75.4% | disgrifio digwyddiad 38.5%
prynu pethau 73.8% | cyfieithu darn 36.9%
mynegi barn/safbwynt 33.8%
mynegi hoff/cas bethau 69.2%
mynegi anghenion 69.2% | trafod pwyso a mesur 29.2%
gofyn caniat&d 67.7% | benthyg rhywbeth 27.7%
canfod hoff/cas bethau 64.6% cydymdeimlo 26.2%
rhoi caniat3d 63.1% | trafod y dyfodol 26.2%
archebu pryd bwyd 63.1% | trafod eiddo 26.2%
rhoi/dilyn cyfeiriadau 63.1% | awgrymu gwneud rhywbeth 24.6%
ymesgusodi 61.5% | mynegi teimladau 23.1%
mynegi sicrwydd/ansicrwydd 23.1%
dweud wrth rywun am mynegi cynnwrf/hwyl 20.0%
wneud rhywbeth/wahardd 58.5% | trafod y synhwyrau 20.0%
trafnod cyfnod/amser 58.5%
disgrifio rhywbeth 53.8% | dweud stori 16.9%
trafod diddordeb/chwaraeon 52.3% | dadlau/cweryla/ffraeo 16.6%
dilyn cyfarwyddiadau 50.8% | rhoi cyngor 13.8%
rhoi cyfarwyddiadau 50.8%
disgrifio digwyddiad cyhuddo/gwadu/derbyn bai 9.2%
o r gorffennol 50.8% | anghytuno 7.7%
Ychwanegwyd nodau eraill gan dri o’r sampl sef, ‘dysgu ychydig o
ganeuon a barddoniaeth”, ‘rhaid gweithio ar yr acen a chynanu'n iawn’
a ‘dylai’r athro esbonio fod dysgu iaith yn ddatblygiad cyson araf -
mae llawer o ddysgwyr yn disgwyl gormod o gwrs dechreuol”.

Caed ymateb eithaf cyfartal i’r nodau a restrwyd, o ran y dynion a'r
merched, er i fwy o°r merched fod o blaid ’“dweud stori” (73%),
‘cyhuddo/gwadu” (67%), ‘trafod y dyfodol” (65%), "dilyn y newyddion’
(63%) a’r “synhwyrau® (62%). Roedd mwy o'r dynion, ar y llaw arall yn
fwy ffafriol i ‘rhoi cyngor” (67%) ac “anghytuno” (60%). Gellir dadlau
bod hyn yn tarddu o wahaniaeth yn eu rdl gymdeithasol, ac er y byddai
nodi’r gwahaniaethau’n ddefnyddiol i rai sy’n llunio llyfr i ferched
neu dceunydd 1 ddynion, tybir nad yw'r gwahaniaethau'n ddigon

arwyddocaol 1 effeithio lawer ar ddefnyddiau cyffredinol.
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Er mwWwyn cywain mwy ar syniadau’r dysgwyr pellach, heb i rheiny gael eu
lliwio gan y nodau cyfathrebol a roddwyd yn yr holiadur, ychwanegwyd
cwestiwn agored yn rhoi cyfle iddynt drafod unrhyw nodau eraill a
fyddai’n ddefnyddiol i ddechreuwyr, a gwelir yr ymateb yn atodiad
7.11. Caed awgrymiadau gwerthfawr ar gyfer dosbarthiadau dechreuwyr
megis y dylid rhoi mwy o bwyslais ar siarad y Gymraeg, a hynny 'n fuan,
ar ddeall yr iaith, ar ddarllen yn uchel, ar gyflwyno cefndir Cymru,
ac ar gryfhau hunan-hyder dysgwyr. Cafwyd sylwadau ymarferol hefyd am

ddilyniant llyfrau a chyrsiau.

Cafwyd ymateb da pan ofynnwyd i’r sampl roi trefn blaenoriaeth ar vy
nodau i ddechreuwyr, gan fod pob un wedi ateb y cwestiwn. Ond gwelir
nad oedd y dysgwyr pellach, fwy na’r dechreuwyr, yn gallu cytuno ar y
drefn honno. Ymatebodd 76.9% mai “cyfarch” oedd y nod gyntaf a nododd
53.8% mai ‘ateb cyfarchiad” oedd yr ail nod. Roedd sg8r y nodau
cyfathrebol eraill yn amrywion fawr - y drydedd nod yn 81 20% o'r
sampl - oedd ‘rhoi manylion personol”, ond nododd 19% arall mai’r ochr
arall i’r un geiniog, sef, “canfod manylion am bobl” oedd y drydedd
nod. ‘Gofyn am bethau” a gafodd y sg8r uchaf (gan 14%) fel pedwaredd

nod, a nododd 11% mai “trafod y tywydd oedd y pumed nod.

Dadansoddir yr ymatebion ymhellach ym mhennod naw, ond gwelir yn
atodiad 7.12 nad oedd y dysgwyr yn gallu cytuno ar drefn blaenoriaeth
y nodau cyfathrebol ar gyfer dechreuwyr. Awgryma'r ymateb a welir yn
nhabl 52 fod y sampl yn cytuno ar y detholiad o nodau ar gyfer
dechreuwyr, ond, fel yn ymateb sampl y dechreuwyr, nad oeddent yn
gytin ar y graddoli. Gellir dadlau hefyd fod rhai chonynt yn sicr yn
teimlo na ddylid graddoli’r nodau, a bod yr anghysondeb, a welir pan
aed ati 1 osod blaenoriaeth ar y nodau, yn cadarnhau’r £faith fod

anghenion pcb dysgwr unigol yn wahanol.
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Cadarnhawyd y ffaith fod y dysgwyr pellach yn analluog i roi trefn ar
y nodau pan ofynnwyd iddynt nodi pa rai o’r nodau cyfathrebol y dylid
eu gadael tan yr ail flwyddyn. Awgryma r ffaith fod cynifer heb ateb y
cwestiwn hwn (tabl 53), naill ai, na fedrent raddoli nodau’r ail
flwyddyn, mwy na’r gyntaf, neu, fody sampl yn credu y dylid

cyflwynor nodau i gyd yn y flwyddyn gyntaf.

TABL 53. TREFN NODAU CYFATHREBOL YR AIL FLWYDDYN

Sgbr uchaf. | Heb ateb.
NOD BWYSICAF Dweud stori 14% 46%
AIL NOD Rhoi cyngor 12% 493
TRYDEDD NOD Anghytuno 13% 51%
Dilyn y newyddion 13% 51%
PEDWAREDD NOD Disgrifio digwyddiad 7% 57%
Trafod y dyfodol 7% 57%
Derbyn/gwrthod gwahoddiad 7% 57%
PUMED NCD Mynegi barn/safbwynt 5% 633
CHWECHED NOD Cydymdeimlo 3% 74%
SEITHFED NOD Mynegi cynnwrf/hwyl 3% 80%
Mynegi teimladau 3% 80%
Trafod y synhwyrau 3% 80%
WYTHFED NOD Trafod pwyso a mesur 3% 80%

Gellir dadlau, gan mai dim ond canran fechan a ymatebodd i drefnu
nodau ar gyfer yr ail flwyddyn, fod canlyniadau o’r fath yn ddiwerth.
Ar y llaw arall, gwelir cysondeb yn ymateb y sampl oherwydd, yr un
rhai yw'r nodau y dylid eu gohirio nes yr ail flwyddyn (tabl 53), ar
rhai a sgoriodd yn isel yn y detholiad o nodau a gafwyd yn nhabl 52.
Gellir dadlau fod y ffaith hon yn cryfhau’r ddadl fod y nodau hynny a
gafodd sg8r uchel yn y detholiad, yn debygol o fod yn dderbyniol fel

nodau graddedig ar gyfer dechreuwyr.

Ni ellir cymharu’r ymatebion hyn ag ymchwil ym maes dysgu ieithoedd
tramor, oherwydd fel y sefydlwyd eisoces, nid yw anghenicn dysgwyr
cymru'n cyfateb i rai dysgwyr ieithoedd tramer, ac ni cheisiwyd casglu

barn dysgwyr ynghylch eu hanghenion cyfathrebel, yng Nghymru, cyn hyn.
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Teg yw nodi, fodd bynnag, bod cryn gysondeb rhwng detholiad y dysgwyr
o nodau cyfathrebol, a’r detholiad o nodau cenedlaethol ar gyfer
dysgwyr ysgolion Uwchradd, a wnaethpwyd gan athrawon profiadol (gweler

atodiad 4.3).

Gellir dadlau, ar y llaw arall, fod diffyg unfrydedd ym marn y dysgwyr
ynghylch graddoli nodau, naill ai’n awgrymu na ellir graddoli y tu
hwnt i ryw bwynt, neu’n awgrymu mai tasg yr athro unigol a’i ddosbarth
ydyw yn y pendraw, rhagor na’r lluniwr defnyddiau. Awgryma hyn mai
cyfaddawd yw dysgu, © ran defnyddiau a threfniadaeth dosbarth, a bod
yn rhaid i‘r tiwtor geisio ateb anghenion y dysgwr, ac i‘r dysgwr
ddeall na all ddisgwyl ymateb personol ymhob gwers. Golyga hefyd, fod
yn rhaid i’r tiwtor yntau dderbyn mai "facilitator of learning" ydyw,
chwedl Littlewood (1981), yn hytrach na bod yn fodd i gadw'r dysgwyr
"constantly aware of their own state of ignorance before a teacher who
possessed all relevant knowledge". Fel y noda Van Ek (1984 t.17), mae
dysgu cyfathrebol yn arwain at "COMMON DECISIONS, decisions about what
to learn and how to learn it, decisions about how an agreed
learning task is to be undertaken by a heterogeneous group

of individuals."™

Gellir dadlau bod angen tiwtor profiadol i ymdopi @ pharatoi deunydd
ac adnoddau’n fyr-fyfyr i ateb gofynion y dysgwyr yn ei ddosbarth. Ond
bydd angen defnyddiau parod, yn ogystal, hyd yn oed ar hwnnw. Bydd mwy
o angen defnyddiau ar y llai dawnus, oherwydd, nid pob tiwtor sy n
lluniwr defnyddiau, nac yn berson digon hunan-hyderus i fynd o flaen
dosbarth heb ganllawiau gwerslyfr. Y mae'n dal yn bwysig, felly, i
awduron ddarganfod beth yw anghenion dysgwyr, er mwyn iddynt baratoi

defnyddiau parod a fydd yn ymateb i anghenion cyfathrebol yr athro a’r

dysgwr.
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0 gofio fod y dysgwyr pellach wedi dechrau dysgu cyn dyfodiad y
defnyddiau cyfathrebol diweddar, ceisiwyd darganfod a oedd y llyfrau a
ddefnyddid ganddynt yn ateb yr anghenion hynny. Gofynnwyd iddynt nodi
a oedd rhywbeth o071 le ar y defnyddiau a’r cyrsiau a ddilynwyd
ganddynt. Cafwyd ymateb amrywiol a diddorol am y cyrsiau, y dulliau

dysgu a’r defnyddiau.

TABL 54. AWGRYMIADAU R DYSGWYR PELLACH AR WELLA CYRSIAU DYSGWYR (n=65)

a) gwella’r cyrsiau :

drwy gael mwy o gysylltiad & Chymry Cymraeg yn ystod y cwrs®  7.7%
“doedd cyrsiau 12-14 wythnos ddim yn ddigon hir” 3.1%
“rhaid dethol dysgwyr i sicrhau dosbarth o ddechreuwyr dilys”~ 1.5%
‘mwy o gyfle i sgwrsio & dysgwyr eraill” 1.5%

b) gwella dulliau dysgqu :

‘cael mwy o sgwr51o a llai o ysgrifennu” 3.1%
defnyddlo caneuon 3.1%
“sicrhau dilyniant o athrawon a gwerslyfrau’ 1.5%
dylld gwneud mwy mewn 2 awr” 1.5%
mwy o ddefnyddio drama’ 1.5%
mwy o bwyslais ar gynanu 1.5%
defnyddlo labordy iaith” 1.5%
mwy o arddweud” 1.5%
“astudio llenyddiaeth” 1.5%

c) gwella’r defnyddiau dysqu :

‘mae angen defnyddio mwy ar dapiau gwrando”’ 6.2%
rhald defnyddio sgyr51au bob dydd mewn tafodiaeth leol” 4.5%

mae angen gwerslyfrau da’ 1.5%
mwy O s0n am wahanol dafodlelthoedd 1.5%

‘mae angen rhoi mwy O sylw i’r gwahanlaeth rhwng

yr iaith lafar a‘r iaith ysgrifenedig” 1.5%

‘mae angen gramadeg i roi mwy o hunan hyder i mi” 1.5%

Awgryma'r sylwadau uchod, ynghyd & sylwadau’r dysgwyr pellach ar y
gwerslyfrau a ddefnyddid ganddynt (atodiad 7.4.4), fod lle i wella ar
y ddarpariaeth bresennol. Dysgu cyfathrebu yw nod y defnyddiau cyfoes,
yn hytrach na dysgqu am iaith, a cheir arwyddion pendant, bellach, ¥y

bydd y newid sylfaencl hwn yn cael cryn ddylanwad ar gyflymder ac
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effeithiolrwydd dysgu yn y dyfodol agos. Bydd dysgu cyfathrebu yn 81
cynllun o nodau clir yn cryfhau cymhelliant ac yn ysgogi’r dysgwr i

ddefnyddio’r iaith o’r dechrau cyntaf.

Oherwydd bod anghenion dysgwyr y Gymraeg yn wahanol i anghenion iaith
y dysgwr ieithoedd modern, rhaid dadansoddi o'r newydd beth yw
anghenion cyfathrebol dechreuwyr yng Nghymru. Hyd yma, manteisiwyd ar
gasglu barn y dysgwyr pellach a fu drwy r profiad o ddysgu’r Gymraeg,
ac sydd bellach wedi dechrau defnyddio’r Gymraeg y tu allan i‘r
dosbarth, yn ogystal ag edrych ar y sefyllfa drwy lygaid sampl o
ddechreuwyr. Gan fod oedolion sy'n anfodlon a°‘r ddarpariaeth yn
diflannu o’r dosbarthiadau, gellid dadlau mai barn un ochrog, bositif,
a gafwyd gan y ddau sampl. Felly anfonwyd holiaduron eraill at
oedolion a oedd wedi cofrestru ar gyrsiau Cymraeg ym 1983-4 ond a oedd
wedi troi eu cefnau arnynt cyn diwedd y flwyddyn honno. Er hwylustod,

gelwir yr oedolion hyn yn “golledig rai’.
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PENNOD 8

DADANSODDI HOLIADUR Y COLLEDIG RAI

bParatowyd holiadur arbennig, yn Saesneg, ar gyfer 143 o oedolion a
oedd wedi peidio a mynychu dosbarthiadau Cymraeg yng Nghlwyd erbyn
diwedd y flwyddyn 1983-84, sef 31% o'r rhai a ddechreuodd ddysgu’r
flwydéyn honno. Cafwyd 12 holiadur yn 01 heb eu llenwi gan fod y
dysgwyr hynny wedi symud o’r ardal, a rhoddodd hyn sampl o 72 (50%) i
ni, 61% yn ferched a 39% yn ddynion. Roedd oedran y sampl hon yn
debycach i oedran sampl y dechreuwyr; ac ar gyfartaledd roeddynt yn

iau nag oedran sampl y dysgwyr pellach ;

TABL 55. OEDRAN SAMPL Y DYSGWYR COLLEDIG n=72
18 = 25 13.4%
26 - 35 26.9%
36 — 45 25.4%
46 - 59 16.4%
60+ 17.9%

Roedd dosbarthiad cymdeithasol y sampl hon (yn 81 gwaith), fodd
bynnag, yn is na dosbarthiad y ddwy sampl arall (atodiad 8.1.1). Er
bod 23.6% yn wragedd ty, 12.5% wedi ymddeol ac 1.4% yn ddi-waith,
dengys tabl 56 fod traean y sampl (33.4%) yn perthyn i’r trydydd
dosbarth cymdeithasol o”i gymharu a 15.4% o'r dysgwyr pellach a 13.6%
o’r dechreuwyr. Befyd, cymharwyd dosbarth cymdeithasol y sampl hon &
dosraniad eu hoedran (atodiad 8.1.2), a gwelwyd bod 55% o'r garfan 18-

25 oed yn wragedd t§, a 55% o'r rhai 26-35 oed yn ddosbarth gweithiol.
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Gwragedd t§ oedd 47% o’r merched, a gan mai’r gwragedd ty yw carfan
fwyaf y sampl, yn 01 tabl 56, a bod mwyafrif y rheiny’n ifanc, gellir

dadlau eu bod yn ymadael a’r cyrsiau, efallai, er mwyn magu teuluoedd.

TABL 56. DOSBARTH CYMDEITHASOL Y DYSGWYR COLLEDIG

% n
Dosbarth 1 1.4 1
Dosbarth 11 15.3 XL
Dosbarth 1lla 15.3 11
Dosbarth 111b (gw. llaw)|18.1 13
Dosbarth 1V 4.2 3
Dosbarth V 1.4 1
Gwragedd t¥ 23.6 17
Wedi ymddeol 12.5 9
Myfyrwyr llawn amser 6.9 3

¥n atodiad 8.1.3, cymherir dosbarth cymdeithasol y sampl & rhyw y

dysgwyr colledig, a gwelir bod 45% o’r dynion yn perthyn i‘r trydydd
dosbarth a weithiai &"u dwylo. Gellir dadlau, felly, mai myfyrwyr y
dosbarth gweithiol sy’n gadael y cyrsiau’n gyntaf, a hynny, efallai,

am nad yw r ddarpariaeth bresennol yn ateb eu hanghenion.

Nid oedd diddordebau arbennig gan 25% o’r sampl ond unwaith eto cafwyd
y sgor uchaf (34.7%) o blaid cyfuniad o weithgareddau dan do ac awyr
agored, er i 15.3% nodi eu bod yn hoffi dilyn diddordebau o gwmpas ¥y

cartref. Roedd diddordebau’r tair sampl felly 'n debyg iawn i“w gilydd,

ond nid felly eu hymateb i‘r cwestiwn a oedd yn ymwneud au cartrefi.

TABL 57. CEFNDIR IEITHYDDOL CYNEFIN Y DYSGWYR COLLEDIG
Cymraeg | Cymraeg Cym + Saes | Cym + Saes Saesneg Saesneg
gwlediqg | diwydiannol | gwledig diwydiannol | diwydiannol|gwledig
10.4% 0% 52.2% 4.5% 9.0% 23.9%
10.4% 56.7% 32.9%
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0’u cymharu a’r ddwy sampl arall, trigai mwy o’r sampl hon (53.7%)
mewn trefi, er bod llawer o’r trefi hynny (30%) mewn ardaloedd gwledig
a oedd & chefndir ieithyddol gymysg. Ar y llaw arall, roedd llai o°r
sampl hon yn trigo mewn ardaloedd Saesneg, ond hefyd, roedd 1llai

ohonynt ar gyfartaledd, yn byw mewn ardaloedd cwbl Gymraeg.

Heblaw am un a hannai o’r Almaen, y Saesneg oedd mamiaith gweddill vy
sampl hon. Nododd 30% eu bod wedi astudio’r Gymraeg fel plant ysgol,
canran sy'n debyg i sampl y dechreuwyr ac yn uwch na sampl y dysgwyr
pellach hi;n. Mae’n eironig braidd na chafodd y dysgwyr hynny, a oedd
yn dyfalbarhau i ddysgu’r iaith, gymaint o gyfle i‘w dysgu yn yr ysgol
a’r sampl hon. Y¥Yng ngoleuni’r canlyniad hwn, gellid dadlau bod y
methiant a ddaw i ran nifer wrth astudio’r Gymraeg yn yr ysgol yn
gwneud mwy o ddrwg na diffyg cyfle i ddysgu’r iaith yn yr ysgol. Ar Yy
llaw arall, gan fod oedran ac amgylchiadau plentyndod dysgwyr y tair
sampl yn wahanol, ni ellir cymharu’r newidynnau hyn yn deg, ac felly,
dadl ddiddorol yn hytrach na chasgliad yw'r sylw uchod. Er hynny,
gwelir yn atodiad 8.2, y caed canlyniad ystadegol arwyddocaol o .04
pan wnaed y gymhariaeth, a chanfyddwyd'hefyd bod mwyafrif y dysgwyr a
oedd wedi astudio’r iaith yn yr ysgol, dan 35 oed, hynny yw, wedi bod
yn blant ysgol ers y chwedegau, sef cyfnod pan fu datblygiad ym myd
dysqu’'r Gymraeg fel ail iaith yn ysgolion Cymru, fel y gwelwyd ym

mhenned dau.

TABL 58. SAFON ASTUDIO R GYMRABEG YN YR YSGOL - y dysgwyr colledig

¥sgol Gynradd 25.4%
¥sgol Uwchradd - dosb.l 28.6%
- dosb.2 25.4%
- dosb.3 19.0%
- dosb. 4 12.7%
- dosb.5 7.9%

dosb.6 0
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Yn nhabl 58, gwelir bod gostyngiad yn nifer y rhai a oedd wedi
astudio’r Gymraeg ar 01 ail ddosbarth yr ysgol uwchradd, o’i gymharu a
sampl y dechreuwyr, lle y digwyddai‘r gostyngiad ar 81 dosbarth 3. Ni
astudiodd yr un o’r ‘colledig rai” y Gymraeg yn nosbarth 6 ychwaith.
Er hynny roedd cartrefi’r sampl yr un mor Gymraeg & rhai’r dysgwyr
eraill a gwelwyd bod canlyniad ystadegol arwyddocaol o .00001 yn y
berthynas rhwng astudio’r Gymraeg yn yr ysgol a chyndadau'r - dysgwyr,
gan fod 83% o°r dysgwyr a oedd A rhieni Cymraeg wedi astudio’r iaith

yn yr ysgol.
Ffig. 6. CEFNDIR IEITHYDDOL CARTREFI ‘R DYSGWYR COLLEDIG
Tad dad (20%) = Mam dad (20%) Tad mam (16%) T Mam mam (23%)

S

Dy

Tad (20%) Mam (14%)
gwr = Priod/cariad (38%)

Plant (17%)

Roedd gan 64% o'r sampl blant, ac roedd 17% o°r rheiny’n siarad
Cymraeg, canlyniad sy’n uwch na 14% plant y dysgwyr pellach ond, (ac
mae hynny'n addysgol arwyddocaol ar gyfer y dyfodol) yn is na 27% o
blant y dechreuwyr. Roedd priod neu gariad llawer mwy o’r sampl hon
(38%) yn gallu siarad Cymraeg ac unwaith eto roedd ffrindiau 56.9% o'r
sampl yn gallu’r iaith. Awgryma hyn fod nifer o’r sampl wedi dechrau
dysqu’r iaith er mwyn gallu cymdeithasu a phobl ou cwmpas. Fel vy
gellid disgwyl, felly, mae’r cymhelliant a symbylir gan gymheiriaid

neu deulu’r dysgwr yn sgorio ychydig yn uwch yn ymateb y sampl hon.

¥n wahanol i‘r ddau holiadur arall, gofynnwyd cwestiwn penagored i‘r
sampl hon i ganfod pam yr oeddent am ddysgu’r iaith, felly, ni ellir
cymharu eu hymateb yn union a°r ddwy sampl arall, ond dosbarthwyd eu

hatebion, yn oddrychol, fel hyn :



TABL 59. CYMHELLIANT Y DYSGWYR COLLEDIG

157

Cymhelliant integreiddiol (32%)

Rydw i’n byw yng Nghymru”

‘Ni fyddai eraill yn gorfod troi i‘r Saesneg

I fy uniaethu fy hun & Chymru a Chymry’

I werthfawrogi diwylliant Cymru”

Fel mewn-fudwr mae arna i rywbeth i‘r wlad”
Ni ddylai‘r iaith farw’

\ A} A} A}

HH &by

HEHEWWLw

Cymhelliant iwtilitaraidd (18%)

Rydw i am siarad Cymraeg yn fy ngwalth

“Er mwyn fy helpu i ganfod gwaith’

‘Rydw i eisiau cynanu enwau llecedd yn gywir”
‘I siarad efo cleient”

N

WO

Cymhelliant a symbylir gan gymheiriaid/deulu’r dysgwr

‘Bydd fy mhlant yn dysgu r Gymraeg yn yr ysgol
“Mae fy mhlant yn mynd i ysgol Gymraeg”

‘Mae gen i ffrindiau sy’n siarad Cymraeg”

‘Rydw i am i fy mabi siarad y Gymraeg fel ei thad”
‘Mae fy ng@r a’i deulu yn Gymry~

"I helpu fy ngir i ddysqu”

“Cymraes ydy fy ngwralg

‘I siarad 3'm wyres

(22%)

HHEEHEFMDND BT

HEFHFNDND WS,

Cymhelliant sy n deillio o’r hunan (28%)

Ces i fy ngeni yng Nghymru®

Roeddwn i wastad am siarad Cymraeg”
Hunan foddhad”

Rydw i‘n hoffi Cymru”

"Rydw i’n hoffi cymry”

“Rhywbeth i gadw’r ymennydd i weithio”
‘Mae gen i ddiddordeb mewn ieithoedd”

A T T T )

N = S

HEEFEFNWOHW

Er bod y cymhelliant sy'n deillio o’r hunan yn gryfach yn y sampl hon,

efallai nad yw hynny 'n ddigon ynddo“i hunan oherwydd mae cymhelliant

integreiddicl sampl y colledig rai (er mai hwnnw a sgoriodd uchaf)

lawer yn is na’r awydd i integreiddio a oedd gan y dysgwyr eraill.

Awgryma hyn fod eu cymhelliant integreiddiol yn rhy wan i’w cadw ar y

cyrsiau er i“w cymhelliant personol fod yn ddigon cryf i ddod a hwy

i‘r dosbarthiadau yn y lle cyntaf.
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Ymaelododd 77% o'r sampl mewn dosbarthiadau nos a 23% mewn cyrsiau yn
ystod y dydd. Nid oedd arwyddocad ystadegol yn y groesgymhariaeth
rhwng y math o ddosbarth ag oedran y dysgwyr, er bod 60% o aelodau’r
dosbarthiadau dydd dan 35 oed, a 64% o aelodau’r dosbarthiadau nos
dros 36 oed. Mynychodd 84% o'r dynion a 73% o’r merched ddosbarthiadau
nos. Felly, dosbarthiadau nos, unwaith-yr-wythnos, oedd y ddarpariaeth
a fu ar gyfer mwyafrif y sampl, er i 15% £fynychu dosbarthiadau

ddwywaith yr wythnos a 5.6% fod ar gyrsiau mwy dwys na hynny.

TABL 60. MATH O DDOSBARTH V AMLDER GWERSI MEWN WYTHNOS

Math o ddosbarth
Dosbarth nos | Dosbarth dydd

Amlder gwersi mewn wythnos ALLWEDD
45 6 nifer
88.2 11.8 % rhes
UNWAITH 90.0 40.0 % colofn
69.2 92 % y cyfan

2 8

20.0 80.0

DWYWAITH 4.0 53:3

; 3.1 12.3

3 0

100.0 0

TAIR GWAITH 6.0 0

4.6 0

0 1

0 100.0

YN FWY AML 0 6.7

0 1:5

SGWAR CHI = 26.16314 3 GRADD RHYDDID
CRAMER V = .63444 Arwyddocad = .00001

¥n wahanol i‘r dysgwyr eraill, fodd bynnag, trodd dysgwyr y sampl hon
eu cefnau ar y ddarpariaeth o ddosbarthiadau oedolion a wnaed ar eu
cyfer. Gwelir yn nhabl 61, mai o ddosbarthiadau dechreuwyr yr

ymadawodd 80% o’r sampl hon.
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TABL 61. SAFON Y DOSBARTHIADAU A ADAWYD

Dechreuwyr 80.0%
Pellach 10.8%
Cymysg 9.2%

Fel y gwelir yn atodiad 8.3, roedd y rhai a adawodd y cyrsiau pellach
wedi cwblhau cwrs blaenorol. Ond dim ond dau o'r rhai a adawodd gwrs
cymysg a oedd wedi dilyn cyrsiau blaenorol ac roedd un o’r rheiny wedi
gadael y cwrs hwnnw hefyd. Roedd naw dysgwr (17%) a ymaelododd mewn
cwrs dechreuwyr, felly, wedi bod ar gwrs o’r blaen, gyda chwech
ohonynt wedi cwblhau’r cwrs hwnnw, a’r tri arall wedi ymadael &a°r
dosbarth blaenorol hefyd. Golyga hyn fod y rhan fwyaf o’r sampl hon,
felly, naill ai heb fod ar gwrs blaenorol (78%), neu (gan mai dim ond
5% ohonynt a oedd heb gwblhau eu cwrs blaenorol) wedi llwyddo i orffen
eu cwrs blaenorol (17%). Roedd eu hanfodlonrwydd &°r ddarpariaeth
felly, i raddau helaeth, yn deillio o’r profiad o ddilyn cwrs dysgu
Cymraeg yn ystod blwyddyn yr ymchwil, yn hytrach nag o unrhyw brofiad

blaenorol.

Sut ddarpariaeth, felly, a oedd ar eu cyfer yn ystod 1983/4 ?  Nodwyd
eisoes bod dosbarthiadau nos a dydd, o wahanol safonau, ar gael, a
gwelwyd fod y mwyafrif wedi derbyn gwersi dwy awr, unwaith-yr-
wythnos. Roedd 95% yn credu fod amser cyswllt y gwersi’n ddigonol (2
awr i 93%, awr a hanner i 5%, a 3 awr i 2% ohonynt), ond nodedd dau
o’r rhai a gai ddwy awr, ac un a fynychai ddosbarth awr a hanner fod
yr amser yn annigonol. Ar y llaw arall, nododd 27% nad oedd digen o
wersi mewn wythnos, ac yr oedd pob un o°r rhain, heblaw un, wedi ymuno
3 dosbarthiadau unwaith-yr-wythnos. Er hyn, ymddengys ar y cyfan, nad

trefniadaeth y ddarpariaeth oedd yn ddiffygiol i fwyafrif y sampl, fel
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bod yn rhaid i ni, yn hytrach, ystyried yr hyn a oedd yn digwydd o

fewn y gwersi.

Nododd 71% o'r sampl eu bod yn fodlon 2 safon y dysgu ar y cyrsiau
(84% o'r dechreuwyr, 7% o'r dysgwyr pellach, a 9% o'r rhai ar gyrsiau
cymysg eu safon), ond gofynnwyd i‘r 29% arall fynegi eu rhesymau am eu
hanfodlonrwydd. Roedd 68% o'r rhai hynny a oedd yn anfodlon 4 safon y
dysgu.wedi mynychu dosbarthiadau dechreuwyr, bu 21% mewn dosbarthiadau

pellach a 11% mewn cyrsiau cymysg eu safon.

Cytunai 26% o’r rhai anfodlon mai’r ffaith fod y tiwtor yn gweithio’n
rhy gyflym oedd y prif reswm dros eu hanfodlonrwydd, beiai 10% ohonynt
athrawon gwael a ddefnyddiai dulliau dysgu aneffeithiol, ymatebion a

ategwyd gan resymau personol ychwanegol a nodwyd gan y rhai anfodlon :

TABL 62. RHESYMAU PERSONOL YCHWANEGOL DROS EU HANFODLONRWYDD

‘roedd y tiwtor yn anhrefnus, yn ddl—ddychymyg ac yn arwynebol”
dlffyg paratoi ar ran y tiwtor

“doedd y tiwtor ddim yn darparu gwersi ar gyfer dechreuwyr 1llwyr”
“doedd y tiwtor ddim yn gallu deall problemau dysgwyr

“doedd y tiwtor ddim yn dangos digon o ddiddordeb”

“tiwtor gwael’

“tiwtor rhy ymosodol’

“doedd y tiwtor ddim yn esbonlo pethau’n ddigon da’

‘nid athro iaith oedd y tlwtor

“safon tiwtoriaid o fewn tlm cyrsiau Caerdydd yn amrywio’n fawr’
“roedd y tiwtor yn glynu’n ormodol at y llyfr’

‘roedd y gwaith yn anniddorol”

roedd gormod © gynnwys dlwylllannol yn y wers’
“ni soniwyd am ramadeg o gwbl”

“doedd dim llyfrau addas gennyn ni’

“doedd dim digon o sgwrsio

Er bod y rhan fwyaf o sylwadau'r garfan anfodlon yn beirniadu’r
tiwtoriaid, roedd rhai’n ymwneud a chynnwys y defnyddiau hefyd. Gellir
dadlau bod sefydlu perthynas rhwng y tiwtor a’r dysgwr cyn bwysiced,

os nad yn bwysicach na’r deunydd dysgu a ddefnyddir, oherwydd gall
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tiwtor gwael negyddu a difetha, hyd yn oed y deunydd mwyaf eneiniedig.
Ar y llaw arall, gall defnyddiau da fod o gymorth i‘r tiwtor a’r
dysgwr, a gwelir ymateb y ‘colledig rai” i’w defnyddiau yn atodiad
8.4. Bu 25% 0o'r sampl hon yn dilyn llyfrau strwythurol, 18% yn dilyn
deunydd ffwythiannol-strwythurol, ac 11% yn defnyddio llyfr tybiannol-
ffwythiannol. Ond, diddorol yw nodi nad oedd carfan fwyaf sampl y
‘colledig rai” (46%), yn dilyn defnyddiau cyhoeddedig, a dylid nodi
ymhellach, mai o°r garfan hon y deuai nifer uchaf y rhai a oedd yn
anfodlon 2 safon y dysqu. Felly, caed canlyniad ystadegol eithaf
arwyddocaol pan gymharwyd y math o ddeunydd a ddefnyddid a bodlonrwydd

a safon y dysqu :

TABL 63. CYMHARU MATH O DDEFNYDDIAU A BODLONRWYDD A SAFON Y DYSGU

Strwythurol| Ffwyth/strwyth| Tyb/ffwyth|Dim/nodiad.
Bodlon a safon ] 11 7 20
Anfodlon & safon 9 2 1 13
SGWAR CHI = 4.92607 2 RADD RHYDDID CRAMER V = .36005
nifer y sampl = 72 Arwyddocidd = .0852

Nid oedd perthynas arwyddocaol (.11) rhwng ‘bodlon a safon y dysgu’
a’r prif reswm dros adael y cwrs, a dim ond saith o’r dysgwyr a nododd
fod ‘defnyddiau gwael” yn un rheswm dros iddynt adael y cwrs.
Defnyddiai dau o°r rheiny lyfr strwythurol, un lyfr £fwythiannol-
strwythurol, tra oedd y pedwar arall yn dilyn nodiadau tiwtoriaid.
Ond, ni nododd unrhyw un ‘defnyddiau gwael” fel y prif reswm dros

adael cwrs.

Os nad oedd perthynas arwyddocaol rhwng “bodlon a safon y dysqu” na
“defnyddiau gwael® a phrif reswm dros adael y cwrs, rhaid ystyried
ymhellach rhesymau’r dysgwyr dros beidio 3 chwblhau eu cwrs (atodiad

8.5).
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Cafwyd canlyniad diddorol dros ben pan geisiwyd cynnal dadansoddiad
ffactor er mwyn dosbarthu rhesymau’r sampl dros adael y cyrsiau. Dim
ond ar gyfer un gosodiad, sef DIFFYG AMSER, y caed yr enrhif eigen
angenrheidiol i lunio dosbarthiad gwrthrychol o resymau’r sampl.
Golyga hynny fod pob rheswm arall a nodwyd gan y sampl yn perthyn yn
ystadegol i’r newidyn ‘diffyg amser”. Er bod hyn yn ei gwneud yn
amhosibl i ni ddosbarthu’r rhesymau eraill yn wrthrychol, credir bod
arwyddocad addysgol arbennig i‘r fath ganlyniad. Hefyd, er nad “diffyg
amser * yw PRIF reswm pob un dros adael cwrs, dengys y dadansoddiad fod
prinder amser yn elfen ym mhenderfyniad pob un o°’r sampl i roi‘r gorau
i’w cwrs. Gan fod rhyddid i“r dysgwyr nodi mwy nag un rheswm dros
adael y cyrsiau, gofynnwyd iddynt ddewis pa un oedd y prif reswm dros
iddynt adael. Boddhaol yw nodi fod pob un wedi medru dewis prif reswm,

a gwelir eu dewis isod, yn nhrefn eu pwysigrwydd

TABL 64. PRIF RESWM DROS ADAEL Y CWRS (n = 72)

(* nodwyd fel rheswm arall) 3 n
Gweithio allan o Gymru bellach 14 10
Gwaith yn rhy gyflym 12 8
Galwadau eraill yn bwysicach 9 6
Rhesymau personol 7 5
Diffyg amser 7 5
Salwch y dysgwr ei hun 7 5%
Colli diddordeb 6 4
Y Gymraeg yn iaith anodd 6 4
Swildod 4 3
Pwysau gan y teulu 3 2
Salwch fy mab 3 2%
Roeddwn i’n cael babi 3 2%
Tiwtor yn sal 3 2%
Gwaith yn rhy araf 3 2
Tiwtor gwael 3 2
Tiwtor yn rhy ymosodol 1 1
Dulliau dysgu gwan i 1
Diffyg nod i'r cwrs 1 1
Gormod o ramadeg 1 1
Es i ar fy ngwyliau am 6 wythnos i ) 1%
Tywydd yn ddrwg 1 1%
Dosbarth yn gorffen- diffyg nifer| 1 1%
Methu canolbwyntio gyda’m mab yno| 1 1*
Dim amser i wneud gwaith cartref 4 1*
Ddim yn teimlo fy mod yn gwella 1 1*




163
Croesdablwyd y PRIF reswm dros adael y cwrs & nifer o newidynnau
eraill, ond ni chafwyd canlyniadau ystadegol arwyddocaol pan gymharwyd
Yy newidyn hwnnw a‘’r ddarpariaeth a gynigid iddynt, sef y math o
ddosbarth (nos/dydd - arwyddocdd .62), safon y dosbarth (arwyddocad
.86), amlder gwersi mewn wythnos (arwyddocdd .28) a‘r math o
ddefnyddiau a ddefnyddid ganddynt (arwyddocad .93). Gwelwyd na cheid
canlyniadau ystadegol arwyddocaol ychwaith o gymharu prif reswm vy
sampl & chefndir ieithyddol a chymdeithasol y sampl, ac nid oedd

perthynas rhwng y prif reswm dros adael 8 newidyn astudio’r Gymraeg yn

Wy

yr ysgol (arwyddocidd o .45), & dosbarth cymdeithasol y sampl (.62),

ok

lleoliad eu cartrefi (.85), ag oedran y dysgwyr (.43) nag ychwaith
rhyw y dysgwyr (.92). Er hynny diddorol yw nodi fod rhai gwahaniaethau

i“w gweld yn nhrefn pwysigrwydd ymateb y merched a’r dynion.

TABL 65. CYMHARU PRIF RESWM DROS ADAEL ﬁ RHYW Y SAMPL

MERCHED DYNION

rhy gyflym gwaith - symud o Gymru
salwch galwadau pwysicach
diffyg amser diffyg amser

colli diddordeb rhy gyflym

iaith anodd rhesymau personol

Ceir argraff dda o resymau’'r dysgwyr dros adael y cyrsiau o edrych ar
y nifer a ymatebodd i‘r gosodiadau yn atodiadau 8.5 ac o weld y prif
resymau a nodwyd ganddynt. I grynhoi‘r sylwadau hyn, buddiol fyddai
cymharu’r  ‘rhesymau dros adael” & ‘safon y cyrsiau® er mwyn
gwahaniaethu rhwng anfodlonrwydd y dechreuwyr, y dysgwyr pellach ac

aelodau 'r cyrsiau cymysg.
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TABL 66. CYMHARU RHESYMAU DROS ADAEL A SAFON Y CYRSIAU A ADAWYD

CYRSIAU DECHREUWYR n | CYRSTIAU PELLACH n | CYRSIAU CYMYSG n

cynnydd rhy araf
dull dysgu gwan
defnyddiau gwael
pwysau teuluocl

dim digon o ramadeg
gormod o ramadeg
tiwtor rhy ymosodol
problem 3 dysgwr arall3
Roeddwn yn rhy araf 3
gwaith - gorfod symud 3

pwysau teuluol
casau’r tiwtor

pwysau teuluol

diffyg amser 18 | gwers rhy gyflym 4 | gwers rhy gyflym 1
galwadau pwysicach 12 | diffyg amser 3 | colli diddordeb 1
gwers rhy gyflym 10 | colli diddordeb 2 | diffyg arian 1
colli diddordeb iaith anodd 2 | iaith anodd 1
rhy swil Roeddwn yn araf 2 | tiwtor gwael 1
rhesymau personol galwadau pwysicach 2 | dull dysgu gwan 1
iaith anodd defnyddiau gwael 2 | galwadau pwysicachl
gwers rhy araf gormod o ramadeg 2 | rhy swil 1
tiwtor gwael dull dysgu gwan 1 | rhes. personol 1
1 1
1

WWwkex,,uubUuooyoyoh O WW

diffyg arian 3
dim nod i‘r dysgu 1
teulu’n symud 1
casau’r tiwtor 1

Er gwaetha’r holl ganolbwyntio ar y rhesymau a barodd iddynt adael vy
cwrs, calonogol iawn oedd canfod y byddai 83% o’r dysgwyr colledig a
atebodd yr holiadur yn fodlon dychwelyd i ddosbarth Cymraeg i
oedolion, 83% o'r merched ac 85% o’r dynion. A gwelir yn atodiad 8.7
mai ‘pan fydd gen i fwy o amser” a ‘pe byddai cyflymdra‘r wers yn
arafach” oedd prif amodau cymryd cam o’r fath. Nid oedd ffactor oedran
na dosbarth cymdeithasol, nag ychwaith newidyn astudio’r Gymraeg yn yr
ysgol, yn ystadegol arwyddocaol i‘r penderfyniad i ddychwelyd i

ddosbarth.

Diddorol oedd sylwi bod 15% or rhai a fu'n astudio’r iaith yn yr
ysgol yn nodi nad oeddent am ail ymuno & dosbarth. Roedd y rhain, wrth

gwrs, ymhlith 17% y sampl nad oedd yn barod i ddychwelyd i’r dosbarth.
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Er nad oes arwyddocdd ystadegol i‘r gymhariaeth, cafwyd bod y rhai Na
fyddai‘n fodlon dychwelyd, naill ai rhwng 26 a 45 oed neu dros 60 oed,
a bod 36% chonynt yn wragedd t§, 36% yn perthyn i‘r trydydd dosbarth
cymdeithasol, 9% yn yr ail ddosbarth a 19% wedi ymddeol. Cafwyd enrhif
gydag arwyddocad o .0008 pan gymharwyd ymateb y 17% anfodlon &°u prif
reswm dros adael y cwrs, a nodwyd ganddynt fel : “roedd y Gymraeg yn
iaith anodd” (28%), ‘rhesymau personol” (18%), ‘colli diddordeb”
(18%), “gwaith yn fy nghymryd o Gymru® (9%), ‘roedd y tiwtor yn rhy

ymosodol” (9%), “dulliau dysgu gwael” (9%) a “salwch” (9%).

¥Yng ngoleuni’r sylwadau hyn, gellid dadlau’n frwd bod angen newid
cyrsiau a defnyddiau dysgu’r Gymraeg i apelio at y dosbarthiadau
gweithiol, ond fel y dengys y sampl gyfan, ychydig iawn o'r
dosbarthiadau hynny sy’n mynychu gwersi ail iaith. Gall hyn greu
sefyllfa’r cyw a’r wy, wrth i lunwyr defnyddiau baratoi deunydd addas
ar gyfer aelodau presennol y cyrsiau, gan anwybyddu anghenion vy
dosbarthiadau gweithiol nes iddynt ymaelodi a°r cyrsiau. Mae lle i
gredu y byddai cyrsiau cyfathrebol yn fwy tebygol o apelio at holl
aelodau’n cymdeithas, gan fod eu naws yn llai academaidd ac yn. fwy

dilys at anghenion cyffredinol bob dydd.

Yn atodiad 8.6 gellir darllen sylwadau neu amodau’r dysgwyr a fyddai’n
fodlon dychwelyd. Dylid cymryd sylw manwl ohonynt os ydym am eu cymell
i ddychwelyd i‘r dosbarthiadau, oherwydd, fel y canfyddir, byddai 84%
o’r rhai a oedd yn anfodlon a safon y dysqu yn fodlon dychwelyd o dan
amodau gwell. Noder hefyd mai rhesymau ymarferol, problem amser a
theulu a oedd yn cadw llawer o'r dysgwyr rhag dychwelyd, casgliad a
bwysleisia eto pa mor hanfodol yw hi i drefnwyr cyrsiau gydweithio a”i
gilydd ar raddfa leol er mwyn sicrhau 8l-ofalaeth i’r dysgwyr colledig
hyn. Mewn un flwyddyn yng Nghlwyd, caed bron i drigain o ddysgwyr

colledig a fyddai’n fodlon ail-gofrestru mewn cyrsiau Cymraeg.

g
\



166
Gan fod cymaint o’r sampl hon yn barod i ddod yn 1 i’r cyrsiau ail

iaith, buddiol oedd gofyn iddynt beth yn eu tyb hwy oedd anghenion

dysgwyr.

TABL 67. ANGHENION DYSGWYR YN OL Y DYSGWYR COLLEDIG

(i) Rhaid i ddysgwyr wybod PRYD a SUT i ddweud rhywbeth 56.7%

(ii) Os yw dysgwyr yn gwybod PRYD a SUT i ddweud rhywbeth

nid yw’'n bwysig iddynt wybod PAM 20.9%

(iii) Rhaid i ddysgwyr wybod PAM y maent yn dewis geirfa

neu batrwm arbennig 16.4%

(iv) Rhaid i ddysgwyr ddeall gramadeg iaith yn drylwyr 6.0%

Dim ond 6% o'r sampl a roddai bwyslais ar ddeall gramadeg er i 89%
ohonynt ddefnyddio gwerslyfrau a oedd yn dibynnu ar ddilyniant neu
raddio gramadegol. Fodd bynnag, pan gymharwyd dosbarth cymdeithasol y.
sampl a‘u hymateb i‘r gosodiadau yn nhabl 67 (arwyddocad ystadegol o
.06), diddorol oedd sylwi ar y garfan a oedd o blaid gramadeg,
oherwydd roedd 50% ohonynt o°’r trydydd dosbarth cymdeithasol, 25% o'r
pumed dosbarth a 25% yn wragedd t§. Hwyrach fod angen o’r fath yn
tarddu o brofiad ysgol, neu’n ffordd o resymoli eu methiant hwy eu
hunain yn y gorffennol. Roedd gweddill y sampl hon, yn arbennig vy
dosbarth proffesiynol, yn cytuno a dysgwyr y samplau eraill fed
amcanion cyfathrebcl, gwybod PRYD a SUT 1 ddefnyddio iaith yn
bwysicach na gwybod PAM. Gan fod cyd-destun sgwrs yn lliwio cymaint
arni, mae ateb y sampl i’r cwestiwn ble ac a phwy y byddech chi am

siarad Cymraeg (atodiad 8.8) o gryn ddiddordeb. Unwaith eto sgwrsio 2
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ffrindiau ac aelodau o’r teulu sydd ar y brig er bod “yn y gwaith”

hefyd yn bwysig i‘r sampl hon.

Ond BETH ddylai dechreuwyr fedru ei gyflawni ym marn sampl y dysgwyr
colledig ? Rhoddwyd rhestr o nodau cyfathrebol iddynt, a chyfle iddynt
ychwanegu eu nodau eu hunain. Dan unrhyw nod arall, ychwanegwyd y
nodau ‘sgwrsio’n gywir “(2.7%), ~ deall tafodiaith’(2.7%), ‘dysgu’r
wyddor” a “darllen llyfrau plant” (1.3%). Gwelir eu hymateb i'r
gosodiadau yn nhabl 68, a diddorol yw sylwi bod eu hymateb yn debyg
iawn i atebion y dechreuwyr a’r dysgwyr pellach, fel y gwelir pan

gymherir yr ymatebion ym mhennod deg.

TABL 68. NODAU DECHREUWYR ynh 0l y dysgwyr colledig

cyfarch 90.3% |canfod anghenion 48.6%
rhoi cyfarwyddiadau 48.6%
mynegi diolch 87.5% |trafod cyfnod/amser 47.2%
rhoi caniatéad 44.,4%
ateb cyfarchiad 79.2% |disgrifio lle 44.4%
gofyn am bethau 79.2% |trafod iechyd 43.1%
trafod y tywydd 77.8% |disgrifio person 41.7%
canfod manylion am bobl 75.0% |derbyn/gwrthod gwahoddiad 41.7%
ymddiheuro 75.0% |mynegi dymuniad 41.7%
prynu pethau 73.6% |trafod diddordebau/chwaraeon 41.7%
mynegi anghenion 70.8% |mynegi teimladau 40.3%
amser ar y cloc 68.1% |dilyn y newyddion 37.5%
rhoi manylion personol 68.1% |benthyg rhywbeth 34.7%
archebu pryd bwyd 63.9% |disgrifio rhywbeth 33.3%
trafod y synhwyrau 31.9%
mynegi hoff/cas bethau 59.7% |holi am ddigwyddiad 30.6%
ymesgusodi 58.3%
gofyn caniatad 56.9% [disgrifio digwyddiad 29.2%
trin arian 56.9% |cydymdeimlo 29.2%
rhoi/dilyn cyfeiriadau 56.9% |mynegi barn/safbwynt 27.8%
canfod hoff/cas bethau 55.6% |disg. digwyddiad o'r gorffennol 27.8%
disgrifio’r teulu 55.6% |anghytuno 23.6%
dilyn cyfarwyddiadau 51.4% |cyfieithu darn 23.6%
aweud wrth rywun am trafod eiddo 22.2%
wneud rhywbeth/gwahardd 51.4% |trafod pwyso a mesur 20.8%
estyn gwahoddiad 51.4% |mynegi cynnwrf/hwyl 20.8%
mynegi sicrwydd/ansicrwydd 18.1%
rhoi cyngor 15.3%
dadlau/cweryla/ffraeo 11.1%
dweud stori 9.7%
awgrymu gwneud rhywbeth arall 9.7%
cyhuddo/gwadu/derbyn bai 8.3%
trafod y dyfodol 6.9%
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Cafwyd ymateb boddhaol i ddethol y nodau ond unwaith eto cafwyd
amrywiaeth eang pan ofynnwyd i‘r sampl roi trefn arnynt. ‘Cyfarch’
oedd y nod bwysicaf i ddechreuwyr i 85% o'r sampl er i’r canlynol gael
dwy bleidlais yr un fel prif nod : “ateb cyfarchiad’, ‘trafod vy
tywydd”, ‘mynegi barn” a “thrafod y synhwyrau’. Cafwyd amrediad eang ar
gyfer y blaenoriaethau eraill, fel yn y ddwy sampl arall. Nodwyd 16
o’r nodau fel ail nod i ddechreuwyr ( gweler rhifau’r gosodiadau yn
atodiad 5.3, cwestiwn 10, - 1,3,4,5,7,9,13,15,16,21,24,35,43,48,50)

ond “ateb cyfarchiad” a gafodd y sgdr uchaf fel ail nod 28% y sampl.

Cyfartal oedd ‘rhoi manylion personol”, ‘gofyn am bethau” a “diolch”
fel trydedd nod, y tri yn cael pleidlais o 12% yr un. (Hefyd nodwyd
rhifau 1,2,3,5,6,7,9,10,15,17,18,21,22,30,31,34,35,41,43,45,50 a 55.)
‘Gofyn am bethau” gafodd y sgor uchaf (11%) fel pedwaredd nod, ond
cafodd 29 o“r nodau eraill sgdr fel pedwaredd nod hefyd.(Rhifau 2,3,4,
5,6,7,8,10,14,15,16,17,18,20,21,27,31,34,36,37,41,42,43,45,46,48,50, a
55). Rhoddodd 9% arall eu pleidleisiau i “ofyn am bethau”, ond y tro
hwn, fel pumed nod. ¥Yn wir, “gofyn am bethau” a gafodd y sgdr uchaf
fel pumed nod eto, gyda “diolch” (8%) yn dynn ar ei sodlau. (Rhifau
eraill - 2,4,5,7,lO,ll,12,15,18,19,20,21,25,26,30,31,34,35,37,41,44,

45,46,47,48,50 a 55).

¥n gyffredinol, fodd bynnag, roedd y sgoriau’n rhy isel i arwain at
unrhyw gasgliadau pendant ynghylch nodau graddedig. Awgryma'r ymateb
fod y sampl hon eto, yn union fel un y dechreuwyr a’r dysgwyr pellach,
er yn abl i ddethol nodau ac anghenion cyfathrebol, yn anabl i’w gosod
mewn trefn. Er hynny, cytunwyd ar drefn pwysigrwydd pump o’r nodau :
NOD GYNTAF - cyfarch (85%); AIL NOD - ateb cyfarchiad (28%); TRYDEDD
NOD - rhoi manylion personol (12%), gofyn am bethau (12%) a diolch
(12%); PEDWAREDD NOD - gofyn am bethau (11%) a diolch (8%); PUMED NCD

- gofyn am bethau (9%) a dioclch (8%).
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Bwriad yr ymchwil hon yw dadansoddi nodau graddedig ar gyfer oedolion
sydd am ddysgu’r Gymraeg fel ail iaith. Gwnaed hynny drwy ddadansoddi
anghenion aelodau dosbarthiadau oedolion Clwyd ym 1983-84, ar 01 rhoi
cyfle i°r dysgwyr eu hunain fynegi eu barn. Er mwyn cyfoethogi’r
darlun o farn dechreuwyr Clwyd, holwyd barn dysgwyr pellach a rhai
oedd wedi peidio & mynd i gyrsiau, ac yn y bennod nesaf byddwn yn

cyfuno‘r ymateb i greu darlun cyfansawdd.
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PENNOD 9

ANGHENION Y SAMPL GYFAN

Ers rai blynyddoedd, bellach, bu rhai ‘n argymell rhoi‘r flaenoriaeth i
anghenion dysgwyr unigol, a gwelir y ddamcaniaeth ar waith yn null
“dysgu mewn tawelwch” Gattegno (1963), yn arbrofion Curran gyda “dysgu
iaith cymunedol” (1972) ac yn null “dysgu trwy awgrym  Lozanov (1978)
a fu’'n boblogaidd ym Mwlgaria yn ystod y ch@edegau. Ac eto, dim ond yn
ddiweddar y pwysleisiwyd pwysigrwydd rhoi cyfle i“r dysgwyr eu hunain
fynegi a dadansoddi eu hanghenion cyfathrebol. Fel y nododd Rivers
(1983 t.82), " Second language teachers became wary of presuming

they could TEACH a language and began to seek ways in which

students could be given opportunities, situations, and

time to LEARN as their individual proclivities permitted.”
Os yw athro i gymryd rdl cynghorwr, yn hytrach nag arweinydd, mae lle
i awgrymu fod angen iddo adnabod gofynion ocedolion unigol o fewn
dosbarth, a pharatoi amrywiaeth o ddefnyddiau parod i  ysgogi
gweithgareddau, er mwyn ateb yr anghenion personol hynny'n fyr-fyfyr,

ym mhob gwers.

Ar y llaw arall, gellid dadlau nad yw hynny n ymarferol, i bob tiwtor
oedolion, a bod llawer ohonynt, fel awduron gwerslyfrau hefyd, am
wybod barn eu dysgwyr o flaen llaw, er mwyn paratoi defnyddiau addas
ar eu cyfer. Yn wir, rhydd defnyddio gwerslyfr cyfathrebol sy’n
seiliedig ar farn y dysgwyr eu hunain, yr un rhyddid i diwtor ddethol
uned a fyddai‘n ateb gofynion y funud, yn ogystal 3 manteision arferol
dilyn gwerslyfr, a drafodwyd ym mhennod tri. Ac er y bydd anghenion

pob unigolyn yn y dosbarth, o bosibl, yn wahanol i‘w gilydd, yn 81
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Trim (1975 t.x), " Nevertheless by far the largest group of learners,
everywhere, consists of people who want to prepare themselves
in a general way, to be able to communicate socially on
straightforward, everyday matters ".
Awgryma Trim fod lle i ddefnyddiau sy 'n ateb anghenion ‘cyffredinol”
oedolion mewn dosbarthiadau. Bwriad yr ymchwil hon yw dadansoddi’r
anghenion hynny yng ngoleuni geiriau Brumfit (1980 t.124), a nodoedd;
" the function of research is to make that definition as
explicit as possible so that the teacher can operate in the
light of the best available understanding - but it is the
teacher who operates; he cannot avoid being céntral, and
however freely the learner may appear to be operating, it
will always be within a tacit framework of what the teacher
has allowed... the teacher cannot avoid taking responsibility
for the extent and nature of the language work going on in

classes under his guidance."

Y¥n yr ymchwil bresennol, canolbwyntir ar ddadansoddi anghenion
cyfathrebol ‘cyffredinol®™ DECHREUWYR oherwydd, fel y noda Brumfit
(1980 t.123) eto, "™ in the nature of language learning, there are far
more beginners than finishers". Ychwanegwyd at farn y dechreuwyr drwy
ystyried ymateb dysgwyr pellach, a oedd wedi cwblhau cyrsiau
dechreuol, a dysgwyr "colledig” a oedd wedi rhoi’r gorau i fynychu

dosbarthiadau.

Dadansoddir anghenion y sampl gyfan drwy ystyried natur y dysgwyr, a’u
cymhelliant, cyn manylu ar y nodau cyfathrebol sydd eu hangen arnynt i
gyflawni eu hanghenion. Fel y gwelwyd ym mhennod pedwar, gellir dadlau
fod astudio ‘BETH y maent am ei fynegi”, ynghyd & chyd-destun Yy
cyfathrebu, yn arwain at ddiffiniad o nodau graddedig ar gyfer

oedolion sydd am ddysgu'r Gymraeg fel ail iaith.
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Cwblhawyd yr holiaduron gan sampl o 299 o ocedolion a gofrestrodd mewn
dosbarthiadau Cymraeg fel ail iaith yng Nghlwyd ym 1983-4. Dechreuwyr
oedd 54% o’r sampl, roedd 22% yn ddysgwyr pellach, a 24% yn oedolion a
oedd wedi gadael y dosbarthiadau yn ystod y flwyddyn. Catwyd bod 58.6%
or sampl gyfan yn ferched, a 41.4% yn ddynion. Diddorol yw sylwi fod
dosraniad y dechreuwyr yn cyfateb a’r ffigyrau cenedlaethol a
gyhoeddwyd yn Arolwg 12 (1984) er bod nifer y dynion ar gyrsiau
pellach yng Nghlwyd yn uwch na’r cyfartaledd o 42% sy'n mynychu

cyrsiau pellach yn genedlaethol.

TABL 69. RHYW Y SAMPL GYFAN

Merched Dynion
Dechreuwyr 64.0% 36.0%
Pellach 50.8% 49.2%
Colledig 61.0% 39.0%

O gofio dylanwad y fam ar iaith plentyn, diddorol yw sylwi bod mwyaf-
rif merched y dosbarthiadau dechreuwyr (70%) rhwng 26 a 45 oed, tra
bod 46.5% o'r dynion dros 46 oed. 24% o'r dynion a oedd rhwng 26 a 35
oed. Gellid dadlau fod y cwymnp yn nifer y merched ar y cyrsiau pellach
yn awgrymu nad oedd darpariaeth y cyfnod yn ateb eu gofynion, ac
awgryma tabl 70 bod cyrsiau’r cyfned yn anaddas ar gyfer y dysgwyr iau

hefyd.

TABL 70. OEDRAN Y SAMPL GYFAN

Dechreuwyr Pellach |Colledig Cyfanswm

18 — 25 ' 11.2% 9.2% 13.4% 11.3%
26 - 35 30.5% 20.0% 26.9% 25.8%
36 - 45 29.8% 16.9% 25.4% 24.0%
46 - 59 16.1% 18.5% - 16.4% 17.0%

60 + 12.4% 35.4% 17.9% 21.9%
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ymddengys bod llai o’r oedran iau a mwy o’r oedran h§n yn dyfalbarhau
i ddysgu’r iaith, oherwydd dengys ffigwr 7 fod cymedr oed sampl ¥y
dechreuwyr (34 oed) a sampl y “colledig rai” (35 oed), yn debyg i‘w
gilydd, ond bod y dysgwyr pellach yn hﬁh 2 chymedr oedran o 40 oed. Er
nad yw hyn yn arwyddocaol, o angenrheidrwydd, gan fod cyfansoddiad pob
carfan yn wahanol, gellid dadlau bod mwy o amser gan y bobl h§n i
barhau a'u gwersi, a bod angen ystyried amharodrwydd yr ifanc i

fynychu cyrsiau pellach, wrth drefnu cyrsiau a llunio defnyddiau.

Ffig.7. DOSRANIAD OEDRAN Y SAMPL
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Er mwyn cael darlun cyflawn o natur y dysgwyr, ystyriwyd eu cefndir

cymdeithasol, eu cefndir ieithyddol a’u cymhelliant dros ddysqu'r

Gymraeg.
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Dosranwyd y sampl i ddosbarthiadau cymdeithasol yn 01 eu gwaith :

TABL 71. DOSBARTH CYMDEITHASOL Y SAMPL GYFAN yn o1 gwaith (n = 299)

Dechreuwyr | Pellach [Colledig |Cyfartaledd
Dosbarth 1 4.9% 12.3% 1.4% 6.2%
Dosbarth 11 23.5% 36.9% 15.3% 25.2%
Dosbarth 1llla 6.8% T.7% 15.3% 9.9%
Dosbarth 111b (gw. llaw) 6.8% 7.7% 18.1% 10.8%
Dosbarth 1V 4.3% 4.6% 4.2% 4.3%
Dosbarth V 1.2% 0.0% 1.4% 0.8%
Gwragedd t¥ 22.2% 13.8% 23.6% 19.9%
Wedi ymddeol 13.6% 16.9% 12.5% 14.3%
Myfyrwyr llawn amser 12.3% 0.0% 6.9% 6.4%
Di-waith 4.3% 0.0% 1.4% 1.9%

Pobl broffesiynol, yn perthyn i‘r tri dosbarth cymdeithasol uchaf o
ran gwaith, oedd 52% o’r dysgwyr, ac mae'n debyg y gellid ychwanegu
cyfran dda o gyfanswm y gwragedd t§ a’r rhai a oedd wedi ymddeol hefyd
at y rhif hwnnw. Tra bod llawer o’r dosbarth cyntaf yn nosbarthiadau‘r
dysgwyr pellach, gwelir bod canran uwch o’r dysgwyr colledig (30.6%)
yn perthyn i’r trydydd dosbarth cymdeithasol. Diddorol yw nodi prinder
y dysgwyr sy n perthyn i’r dosbarthiadau gweithiol, a’r di-waith, ac
awgryma’'r diffyg diddordeb yma nad yw cynnwys neu ansawdd y cyrsiau
presennol yn apelio atynt. Ar y llaw arall, gan nad oes cydberthynas o
raid rhwng dosbarth cymdeithasol isel a gallu ymenyddol, gellir dadlau
nad yw hyn, o angenrheidrwydd, yn golyqu fod y cyrsiau’n anaddas 1i‘r
dosbarthiadau gweithiol, ac mai amser y dosbarthiadau sy n anghyfleus.
Ond awgryma r gostyngiad yn nifer y gwragedd t§ sy n mynychu cyrsiau
pellach, nad hynny yw'r broblem ychwaith, oherwydd ni reolir amseru eu
gwaith hwythau, fel arfer, gan eraill. Efallai mai ar y modd yr
hysbysebir y cyrsiau y mae r bai am y diffyg nifer, neu o bosib,
efallai bod lleoliad y dosbarthiadau’n peri problemau. Mae'n amlwg
hefyd, nad yw myfyrwyr amser llawn yn symud i“r dosbarthiadau pellach,
efallai am eu bod yn symud o ardal y dosbarth pan ddaw eu cyrsiau

llawn amser 1 ben.
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Dadansoddwyd rhesymau eraill dros adael y cyrsiau ym mhennod wyth, ond
tybir bod rhai o’r colledig rai, yn syml, yn colli diddordeb, syniad a
gefnogir gan y ffaith nad oedd unrhyw ddiddordebau arbennig gan 25%
o’r garfan honno. Roedd diddordebau amrywiol iawn gan fwyafrif y sampl
gyfan, fodd bynnag, fel y gwelir yn atodiad 6.2, a’r gweithgareddau
mwyaf poblogaidd oedd garddio, cerdded, chwaraeon, nofio, darllen,
cerddoriaeth a gweu. Cafwyd amrywiaeth o ddiddordebau anghyffredin
hefyd, megis karate, cadw gwenyn a magu merlod Cymreig. Cyfuniad o
ddiddordebau awyr agored a gweithgareddau dan do oedd yn cymryd bryd
mwyafrif y sampl gyfan, a diddorol yw nodi nad oedd perthynas
arwyddocaol rhwng diddordebau a dosbarth cymdeithasol y sampl na rhwng
diddordebau ac oedran y dysgwyr. Roedd mwy O arwyddocAd i'r
groesgymhariaeth rhwng diddordebau 2 rhyw y dysgwyr, fel y gwelwyd yn

nhabl 10.

Mewn pentrefi y trigai mwyafrif y sampl, ond diddorol yw sylwi fod
cartrefi mwyafrif y dysgwyr colledig mewn trefi. Gellid awgrymu,
efallai, fod y rhai sy’n byw mewn pentrefi’n gweld mwy o bwynt i
ddysgu’r iaith, yn cael mwy o gyfle i’w defnyddio, a bod y gymdeithas

honno n fwy clos a chynhaliol.

TABL 72. LLEOLIAD CARTREFI R DYSGWYR

Dechreuwyr | Pellach | Colledig | Cyfanswm

Dinas 4.9% 4.5% 3.1% 4.1%
Tref 34.0% 30.8% 53.7% 39.5%
Pentref 47.5% 55.4% 31.3% 44.7%
Pentrefan 4.9% 0.0% 3.0% 2.6%

TY unig 8.7% 10.8% 7.7% 9.1%
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Gwelwyd bod 13% o'r sampl gyfan yn byw mewn ardaloedd Cymraeg a 37.9%
ohonynt mewn ardaloedd Saesneg, ond trigai’r mwyafrif (49.1%) mewn
ardaloedd a oedd yn ieithyddol gymysg. Gellir maentumio, felly, fod
62% o'r sampl yn byw mewn ardaloedd lle y gellid clywed y Gymraeg, a
lle gallai’r iaith fwrw ei dylanwad arnynt.

TABL 73. CEFNDIR IEITHYDDOL CARTREFI R SAMPL GYFAN

Dechreuwyr | Pellach | Colledig | Cyfanswm

Cymraeg gwledig 12.3% 9.3% 10.4% 10.6%
Cymraeg diwydiannol 1.9% 4.6% 0.0% 2.4%
Cym. + Saes. gwledig 37.0% 27.7% 52.2% 38.9%
Cym. + Saes. diwydiannol 3.1% 23.1% 4.5% 10.2%
Saesneg diwydiannol 13.0% 21.5% 9.0% 14.5%
Saesneq gwledig 32.7% 13.8% 23.9% 23.4%

0°u cymharu 4 sampl y dechreuwyr a’r dysgwyr pellach, diddorol yw nodi
fod 1lai o’r dysgwyr colledig yn byw mewn ardaloedd cwbl Gymraeg a bod
mwy o'r grﬁp hwnnw yn byw mewn ardaloedd cymysg eu hiaith. Ar y 1llaw
arall, syndod oedd gweld bod llai o’r dysgwyr colledig yn byw mewn
ardaloedd cwbl Saesneg na’r ddau grﬁp arall. Awgryma hyn, nad yw

ansawdd ieithyddol ardal y cartref yn dylanwadu o angenrheidrwydd ar

ddysgwyr .

Yn sicr, y Saesneg oedd mamiaith 97.4% o'r sampl cyfan, (roedd y
gweddill yn enedigol o wledydd tramor) ond o ddadansoddi cefndir
ieithyddol y sampl, gwelir bod 26.7% wedi astudio’r Gymraeg am gyfnod,
pan oeddynt yn blant ysgol. O°u rhannu’n garfannau, gwelir i 33.3% o'r
dechreuwyr, 30% o'r dysgwyr ‘colledig’, ond cyn lleied & 16.9% o'r

dysawyr pellach astudio’r Gymraeg fel pwnc ysgol.
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Gwelir, felly, nad yw astudio’r Gymraeg fel pwnc ysgol ychwaith yn
ffactor sy’'n pennu llwyddiant neu aflwyddiant. ¥Yn wir, gellir dadlau
fod astudio’r Gymraeg yn aflwyddiannus mewn ysgol yn magu problemau

seicolegol sydd yn anodd cael eu gwared yn nes ymlaen.

TABI, 74. SAFON ASTUDIO R GYMRARG YN YR YSGOL

Dechreuwyr | Pellach | Colledig | Cyfanswm

¥sgol Gynradd 28.4% 16.9% 25.4% 23.5%

Ysgol Uwchradd - dosb.l 29.6% 16.9% 28.6% 25.0%
- dosb.2 27.2% 15.4% 25.4% 22.6%
- dosb. 3 22.8% 10.8% 19.0% 17.5%
- dosb. 4 14.8% 4.6% 12.7% 10.7%
- gosb:5 11.7% 4.6% 7.9% 8.0%
— dosb.6 1.9% 1.5% 0.0% 1.1%

Gan fod cyfartaledd oedran y dysgwyr pellach yn h?n na’r dysgwyr
eraill, gellir dadlau nad oedd y Gymraeg fel ail iaith yn gyffredin ar
amserlenni ysgolion eu cyfnod addysgol. Ar y llaw arall, gan y ceir
gostyngiad sydyn rhwng dosbarth tri a phedwar, ymddengys bod rhai wedi
dewis pwnc arall yn hytrach na’r Gymraeg yn yr ysgol Uwchradd. Ni
wyddys ychwaith a drigai rhai o’r sampl y tu allan i Gymru yn ystod
cyfnod eu plentyndod, ond teg fyddai casglu fod mwyafrif y sampl naill
ai’n enedigol o© Loegr neu yn Gymry di-Gymraeg na chafodd gyfle i
ddysqu’r iaith yn yr ysgol. Gwelir, fodd bynnag, fod perthynas
arwyddocaol iawn rhwng y newidyn ‘astudio’r Gymraeg yn yr ysgol ™ a dwy

ffactor arall, sef “iaith y cartref’ a “chymhelliant’ y sampl.
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cafwyd canlyniadau ystadegol arwyddocacl iawn pan groesgymharwyd
newidyn ‘astudio’r iaith yn yr ysgol” & iaith teuluoedd y dechreuwyr
(atodiad 9.1). Ni allai rhieni tua dwy ran o dair o'r dechreuwyr, a
astudiodd yr iaith yn yr ysgol, siarad y Gymraeg, ond cafodd tua dwy
ran o dair o’r gweddill, a oedd yn blant i Gymry Cymraeg, y cyfle i
astudio’r iaith yn yr ysgol. Awgryma r enrhif arwyddocaol fod mwyafrif
plant y Cymry Cymraeg wedi cael cyfle i astudio’r Gymraeg fel pwnc
ysgol, ond dylid nodi mai rhieni di-Gymraeg oedd gan mwyafrif vy
gweddill a ddilynodd gwrs ysgol. Adlewyrcha hyn y sefyllfa ieithyddol
bresennol yng Nghlwyd, lle mae llawer o rieni dysgwyr ysgolion Clwyd

naill ai’n Saeson neu’n Gymry di-Gymraeg.

Ffig. 8. CEFNDIR IEITHYDDOL CARTREFI 'R SAMPL GYFAN

Tad dad (22.3%) = Mam dad (18.6%) Tad mam (18.3%) = Mam mam (21.0%)
Tad y dysgwr (19%) = Mam y dysgwr (15%)
(1%3) Dysgwr = Priod/Cariad (24%)
P!ant (19.3%)

0 gymharu ffigur 8 3 ffigurau 4, 5 a 6, syndod yw gweld bod mwy o
Gymraeg yn nheuluoedd y dysgwyr colledig nag yn sampl y dechreuwyr,
ond ar y llaw arall, gwelir bod cyndadau ‘r dysgwyr pellach yn fwy
Cymraeg fyth. Awgryma hyn fod dylanwad iaith teulu plentyndod y dysgwr
yn gallu bod yn ddylanwad positif neu negyddol, a gellir dadlau
ymhellach fod teulucedd y dysgwyr yn cael llai o effaith fyth arnynt,
fel oedolion. Dim ond 17% o’r dechreuwyr a 17% o'r dysgwyr pellach a
oedd wedi priodi Cymry, ond diddorol yw nodi fod cymar 38% o r dysgwyr
colledig yn siarad yr iaith. Gellid dadlau felly, nad yw iaith priod
neu gariad yn dylanwadu'n ddigonol ar rai dysgwyr i beri iddynt
ddyfalbarhau 2°r iaith, a hynny efallai, oherwydd ei bod yn anodd

newid natur perthynas a sefydlwyd mewn iaith arbennig.
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Ar y llaw arall, calonogol oedd nodi bod plant nifer o’r dechreuwyr yn
mynychu ysgolion Cymraeg. Roedd plant gan 77.8% o sampl y dechreuwyr,
52.3% o'r dysgwyr pellach, a 63.9% 0o'r colledig rai. Siaredid y
Gymraeg gan blant 34% o garfan y 77.8% o'r dechreuwyr a oedd yn rieni,

26.5% o blant y dysgwyr pellach, a 26.1% o blant y dysgwyr colledig.

Mae’n bosibl fod iaith cyfeillion yn gallu dylanwadu’n fwy ar
ddysgwyr, yn enwedig ar y dechrau, na iaith eu teuluocedd, gan fod 51%
o’r sampl cyfan yn nodi bod ganddynt ffrindiau a fedrai’r Gymraeg. Gan
fod rhai o'r dysgwyr pellach yn ceisio meithrin cyfeillgarwch & Chymry
wrth i’w gafael ar yr iaith wella, nid yw'n syndod fod ffrindiau
Cymraeg gan fwy ohonynt na sampl y dechreuwyr, ond gwelir bod nifer
cyfeillion Cymraeg y dysgwyr colledig yn uwch fyth ! O nodi ymateb
uchel y dysgwyr colledig i newidynnau iaith priod a iaith cyfeillion,
gellir esbonio’r anghysondeb ymddangosiadol drwy awgrymu fod cyswllt 2
chyfeillion yn gallu ysbarduno pobl i ddechrau dysgu, ond nad oedd
cymhelliant dechreuol y garfan hon yn ddigon cryf i’w cynnal gydol vy

CWLS.

Cyfunwyd yr holl newidynnau a oedd yn ymwneud & iaith teulucedd vy
dysgwyr, a chymharwyd y cyfan a phrif gymhelliant y dysgwyr. Gwelwyd
nad oedd arwyddocad ystadegol i“r berthynas rhwng cefndir ieithyddol a
chymhelliant ond bod perthynas arwyddocacl o .03 rhwng eu prif
gymhelliant ac astudio’r iaith yn yr ysgel, canlyniad a rydd rybudd

pellach i athrawon ein hysgolion.

Gwelir yn nhablau 16, 46 a 59, mai cymhelliant integreiddiol oedd gan
mwyafrif y sampl (46%), ond nododd y gweddill brif gymhelliant
gwahanol, sef : cymhelliant iwtilitaraidd (16%), cymhelliant a ysgogir
gan gymheiriaid neu deulu’r dysgwr (19%), a chymhelliant sy n deillio

o’r hunan (19%).
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Diddorol oedd sylwi fod y cymhelliant integreiddiol yn gryfach yn
sampl y dechreuwyr (54%) a’r dysgwyr pellach (52%) nag yn sampl y
colledig rai (32%), canlyniad sy n gyson 2 daliadau Gardner a Lambert
(1972) mai cymhelliant integreiddiol sy’'n arwain at y dysgu mwyaf
effeithiol, a gwaith Spolsky (1969 t.217) a ddywedodd, " the most
successful learners of English were those who wanted to
assume personality characteristics they thought American.”
Nododd McDonough (1981 t.152), fodd bynnag, fod cymhelliant
integreiddiol i rai yn dynodi dymuniad i integreiddio tra i eraill,
golyga awydd i gydweddu a'r nod-gymdeithas, heb o angenrheidrwydd
ymuno 2 hi. Ychwanegodd ymhellach fod ymchwil Gardner a Lambert yn
disgrifio cymhelliant dysgwyr a oedd am fod yn "affiliative"™ am nad
oeddent yn credu "that they could become members of the other
community". Awgryma hyn ei bod yn bosibl, felly, fod rhai o’r dysgwyr
o Loegr am ddysgu’r Gymraeg i ymgartrefu’n well yng Nghymru heb, o
angenrheidrwydd, ddeisyfu troi’n Gymry, a bod yn rhaid i ni barchu
hynny. Fel y nododd Rivers (1983 t.149), " We must not violate the
private and deeply emotional identification of our students
by insisting that they value what we value and share our
culturally acquired attitudes."
Dadleua H.D.Brown (1980 t.115), wedyn, fod rhai dysgwyr mewn rhai
cyd—destunau’n fwy "successful in learning a language if they are
integratively orientated", ond ychwanega 'n arwyddocaol, "but others in
different contexts benefit from an instrumental orientation". Dyna’n
sicr gasgliad J.P.Davies (1980), wrth ymdrin g phlant o ddysgwyr a
drigai mewn ardalcedd Cymraeg yng Nghlwyd. Roedd y cymhelliant
iwtilitaraidd yn bwysicach i ddisgyblion yr ardaloedd Cymraeg na'r
rhai Saesneg am y gallent weld pobl yn defnyddic’r iaith wrth eu
gwaith bob dydd. Er nad oedd perthynas ystadegol arwyddocaocl (.89)
rhwng iaith eu cynefin a phrif gymhelliant yr oedolion yn y sampl
bresennol, diddorol yw nodi mai gan sampl y dysgwyr colledig yr oedd y

sgOr uchaf o ran cymhelliant iwtilitaraidd.
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Gwelwyd bod y cymhelliant a ysgogir gan gymheiriaid neu deulu’r dysgwr
yn dylanwadu ar gyfran helaethach o’r dysgwyr pellach na’r dechreuwyr,
gan fod y dysgwyr mwy profiadol, o bosibl, yn ceisio cwmmi Cymry 1
ymarfer yr iaith. Ond, nid yw'r ffaith mor arwyddocaol, pan sylwir bod

yr un cymhelliant yn sampl y “colledig rai” yn gryfach fyth.

Roedd y ‘cymhelliant syn deillio o’r hunan” yn gryfach yn sampl ¥y
‘colledig rai” hefyd, ond dylid nodi y gallai’r ymateb cryfaf yn y
dosbarth hwn, sef ‘Ces i fy ngeni yng Nghymru®, fod yn perthyn i
ddosbarth y cymhelliant integreiddiol hefyd. Barn oddrychol yr awdur
oedd penderfynu fod y gosodiad yn awgrymu dymuniad perscnol — hyd at
euogrwydd - i ddysgu’r iaith gan bobl a oedd eisces yn rhan o'r

gymdeithas ddwyieithog yng Nghymru.

Nid oedd perthynas arwyddocaol rhwng y prif gymhelliant ag oedran
dysgwyr y sampl, ond caed enrhif arwyddocgd eithaf arwyddocaol o .06
pan gymharwyd y prif gymhelliant a rhyw y dechreuwyr, fel y gwelir yn
atodiad 6.5.1. Gwelir bod mwy o gymhelliant integreiddiol gan y dynion
tra bod cymhelliant mwy o'r merched yn deillio ohcnynt eu hunain neu’n
cael ei ysgogi gan ddylanwad eu cymheiriaid a“u teulucedd, canlyniadau

a haedda sylw darparwyr cyrsiau, tiwtoriaid a llunwyr defnyddiau.

A
TABL 75. CYMHARU DOSBARTHIAD PRIF GYMHELLIANT A RHYW Y DECHREUWYR

Merched Dynion

Cymhelliant integreiddiol 47.2% 60.3%
Cymhelliant iwtilitaraidd 14.5% 15.5%
Cymhelliant a symbylir gan gymheiriaid/deulu 19.3% 5.1%

Cymhelliant yn deillio o’r hunan 12.5% 5.2%
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Er bod vy dosbarthiadau cymhelliant hyn yn rhai cydnabyddedig ym myd
ymchwil addysgol, mae’n bosibl dadlau bod dosbarthiad y gwahanol
osodiadau yn adlewyrchu rhagfarn bersonol yr ymchwilydd a bod modd
haeru bod amryfal ystyron i benawdau dosbarthiadau prif gymhelliant y
dysgwyr. Nid yw'n annhebyg ychwaith, fod gan y rhan fwyaf o ddysgwyr
sawl rheswm dros ddysgu’r iaith, fel y gellid dadlau na ddylid
canolbwyntio ar y PRIF gymhelliant oherwydd, fel y noda Rivers (1983
t.147), "our consumers are not always consciously aware of what they

heed and may have only vague glimmerings of what they really want."

Gyda hyn o0ll mewn cof, penderfynwyd, gan fod y gosodiadau am
gymhelliant y dechreuwyr (atodiad 6.4) wedi eu dosbarthu dan benawdau
cymhelliant yn 81 barn oddrychol yr ymchwilydd, bod angen dadansoddiad
mwy gwrthrychol, a gwnaethpwyd hyn drwy gynnal dadansoddiad ffactor
0o’r canlyniadau. Bwriad dadansoddiad ffactor, fel y gwelwyd ym mhennod
pump, yw dosbarthu data ystadegol yn setiau y tybir eu bod yn perthyn
yn agos i‘w gilydd. Cymharwyd y newidynnau gan y cyfrifiadur i roddi
enrhif cydberthynas. Awgrymai’r prawf sgri a gymharai’r ffactor a
gwerth “eigen”, y byddai pedair ffactor yn addas ar gyfer y
dadansoddiad. Felly, dosbarthwyd y newidynnau i bedwar grﬁp gan Yy

cyfrifiadur, drwy ddefnyddio dull cylchdro ‘varimax” (atodiad 9.2.1).

Gellir dadlau fod y dadansoddiad ffactor, a welir yn nhabl 76, yn ail
ddiffinic cymhelliant integreiddiol y sampl, drwy wahaniaethu rhwng yr
awydd i fod yn Gymry sydd gan ddysgwyr ffactor 1 a’r dymuniad i
gydweddu 8r Cymry a geir gan grﬁp ffactor 3. Hefyd, tra oedd
cymhelliant iwtilitaraidd grip f£factor 2 yn ymwneud a’u gwaith a’r
awydd i helpu eu plant, nododd grwp ffactor 4 ddefnyddioldeb mwy
cyffredinol yr iaith, megis i gefnogi addysg eu plant a defnyddio’r

iaith tra ar wyliau yng Nghymru.
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TABL 76. DADANSODDIAD 4 FFACIOR O GYMHELLIANT Y DECHREUWYR (n=299)
FFACTOR 1 % n
Rydw i eisiau cadw r iaith yn fyw 65.4 106
Rydw i’n hoffi’r Gymraeg 63.6 103
Rydw i am ddilyn rhaglenni Cymraeg ar y teledu/radio 47.5 77
Rydw i am fynychu digwyddiadau diwylliannol Cymraeg 45.1 73
Byddai‘r Gymraeg yn fy ngwneud yn berson mwy cyflawn 40.7 66
Mae gen i lawer o ffrindiau sy 'n siarad Cymraeg 34.0 55
Rydw i am ddarllen llenyddiaeth yn yr iaith wreiddiol 22.8 37
I gyflawni breuddwyd 14.8 24
Roedd fy rhieni yn arfer siarad Cymraeg 13.6 22
Y Gymraeg ydy maniaith fy mhriod/cariad 11,7 19
Rydw i am ganfod fy ngwreiddiau 8.9 1le
I fynychu capel Cymraeg 4.9 8
FFACIOR 2
Efallai y bydd y Gymraeg yn hanfodol i‘m gwaith 41.4 67
Rydw i am helpu fy mhlant i ddysgu’r Gymraeg 32.7 53+
Mae cyfle i gael gwaith yn gwella o wybod y Gymraeg 31.5 5l
Gallai gwybodaeth o’r Gymraeg fy helpu i ennill mwy o arian 14.8 24
FFACIOR 3
Rydw i’n byw yng Nghymru a dylwn ddysgu r Gymraeg 80.2 130
Rydw i am helpu fy mhlant i ddysgu’r Gymraeg 32.7 53+
Roeddwn i’n dda mewn Cymraeg yn yr ysgol 9.9 16
Rydw i’n canu yn Gymraeg mewn cOr 5.6 9
FFACTCR 4
Byddai‘r iaith Gymraeg yn ddefnyddiol i mi efallai 60.5 98
Mae fy mhlant yn mynd i ¥sgol Gymraeg 20.4 33
Mae fy mhlant yn dysgu’r Gymraeg mewn ysgol Saesneg 113 28
Rydw i'n treulio fy ngwyliau yng Nghymru 14.8 24

Rydw i am fyw yng Nghymru ‘ 11.7 18

(Roedd y gosodiad + yn perthyn yn agos i ffactor 2 a 3)

Dadleua Rivers (1983 t.149) fod y cymhelliant iwtilitaraidd, yn y
pendraw, yn cryfhau cymhelliant sy n deillio o’r hunan; " As perscns
with instrumental motivation experience success in language learning,
their sense of achievement and the enhancement of their ego further
channel and direct their motivation ". Nododd ymhellach fod perthynas
amlwg rhwng cymhelliant integreiddiol a chymhelliant a symbylir gan

gymheiriaid neu deulu’r dysgwr, perthynas a welir yn ffactor 1 uchod.
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Ceir rhai ymchwilwyr, megis Doerbecker a Hake (1980) yn dosbarthu
cymhelliant yn fanylach fyth. Fe“u ceir yn defnyddio naw dosbarth i
ddadansoddi cyrhelliant addysgol oedolion yn gyffredinol (atodiad
9.2). Er nad oedd eu dosbarthu yn ymwneud 4 darpariaeth dysgu
ieithoedd yn benodol, penderfynwyd arbrofi ymhellach, a dadansoddi

ymateb y sampl hon yn naw ffactor.

TABL 77. DADANSODDIAD 9 FFACIOR O GYMHELLIANT Y DECHREUWYR A'R
DYSGWYR PELLACH

= 227

FFACTCR 1 ) %
Rydw i eisiau cadw r iaith yn fyw 60
Rydw i’'n hoffi’r Gymraeg 60
Rydw i am ddilyn rhaglenni Cymraeg ar y teledu/radio 49
Rydw i am fynychu digwyddiadau diwylliannol Cymraeg 46
Byddai‘r Gymraeg yn fy ngwneud yn berson mwy cyflawn 40
FFACTOR 2 B}

Efallai y bydd y Gymraeg yn hanfodol i'm gwaith 41
Mae cyfle i gael gwaith yn gwella o wybod y Gymraeg 24
Gallai gwybodaeth o’r Gymraeg fy helpu i ennill mwy o arian 9
FFACTOR 3

Rydw i am helpu fy mhlant i ddysgu ‘r Gymraeg 25
Mae fy mhlant yn dysgu’r Gymraeg mewn ysgol Saesneg 13
FFACTOR 4 ;

Rydw i’n byw yng Nghymru a dylwn ddysgu’'r Gymraeg 82
Rydw i am ganfod fy ngwreiddiau 13
Roeddwn i’n dda mewn Cymraeg yn T ysgol 8
Rydw i'n canu yn Gymraeg mewn cOr 4
FFACIOR 5

Roedd fy rhieni yn arfer siarad Cymraeg 15
I gyflawni breudawyd 13
FFACIOR 6
Rydw i'n treulio fy ngwyliau yng Nghymru 14
Rydw i am fyw yng Nghymru 10
FFACIOR 7

Mae fy mhlant yn mynd i ¥Ysgol Gymraeg 14
FFACTOB 8

Byddai 'r iaith Gymraeg yn ddefnyddicl i mi efallai 43
Rydw i am ddarllen llenyddiaeth yn yr iaith wreiddiol 27
I fynychu capel Cymraeg 9
FFACTOR 9

Mae gen i lawer o ffrindiau sy’n siarad Cymraeg 49

Y Gymraeg ydy mamiaith fy mhriod/cariad 10
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Nid yw dosbarthiad naw ffactor tabl 77 yn gwrthbrofi gwerth vy
dadansoddiad gwreiddiol o bedwar dosbarth cymhelliant, ond tybir bod
defnyddio’r dosraniad o naw dosbarth yn fodd i ni amgyffred
cymhelliant dysgwyr yng Nghlwyd yn llawnach. Felly, er mwyn awgrymu
penawdau i‘r naw dosbarth, ystyriwyd syniadaeth Doerbecker a Hake
ynghyd & sylwadau Rivers (atodiadau 9.2), i ddosbarthu cymhelliant

dysgwyr Clwyd, megis a ganlyn :

TABL 78. PENAWDAU NAW DOSBARTH CYMHELLIANT DYSGWYR CLWYD

Cymhelliant Ffactor
ymdeimlad emosiynol tuag at yr iaith 1
cyfrifoldeb cymdeithasol 4 * +
paratoi ar gyfer y dyfodol 8
rhesymau galwedigaethol 2 * 4
adnabyddiaeth bersonol 9 * 4+
i gynorthwyo addysg eu plant 3
adfyfyrdod personol 5% ¢
anghenion cydweddol 6 +
fel canlyniad i addysg eu plant 7

* = dosbarthiad Doerbecker a Hake

+ = dosbarthiad Rivers

Ni nododd yr un o°r sampl y cymelliannau a ddisgrifir gan Doerbecker a
Hake fel "Relaxation" na "Social learning", ond ychwanegodd naw dysgwr
eu bod yn dysgu’r iaith fel ymarfer ymenyddol - "Learning for its own
sake", tra y nododd un dysgwr y rheswm "To achieve social status", ac
un arall iddo ddysgu cherwydd "Political engagement”. Diddorol yw
sylwi fod y dadansoddiad hwn eto’n cadarnhau’r dadansoddiad gwreiddiol
mai’r cyswllt emosiynol yw'r cymhelliant pwysicaf i ddysgwyr y Gymraeg
hefyd. Ond cyn sylwi ymhellach ar arwyddocad tabl 78, dylid ystyried

cymelliannau sampl y dysgwyr colledig.
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Gan fod rhyddid i’r dysgwyr colledig nodi eu cymhelliant yn eu geiriau
eu hunain, ni ellir croesgymharu eu hymateb yn union & rhai y ddwy
sampl arall. Ond ceir digon o dystiolaeth fod eu hymatebion hwythau
hefyd yn ymdebygu i rai’r dechreuwyr a’r dysgwyr pellach, er i drefn

pwysigrwydd y dosbarthiadau fod ychydig yn wahanol ;

TABL 79. DOSBARTHU CYMHELLIANT Y COLLEDIG RAI

Cymhelliant Ffactor %
anghenion cydweddol 6 17 +
rhesymau galwedigaethol 2 17T %+
fel canlyniad i addysg eu plant 7 12
adfyfyrdod personol 5 12 * 4
cyfrifoldeb cymdeithasol 4 12 * 4
ymdeimlad emosiynol tuag at yr iaith 1 12
adnabyddiaeth bersonol 9 8 *+
i gynorthwyo addysg eu plant 3 8

Cefnoga’r data uchod ddadl McDonough (1981), bod gwahaniaeth rhwng
"integreiddio® (ffactor 1), sef yr awydd i fod yn Gymro neun Gymraes,
a "chydweddu® (ffactor 6), sef yr awydd i fedru cyd-fyw yn well 3
Chymry Cymraeg. Awgryma hyn efallai, fod rhai dysgwyr yn ymwrthod ag
ymgais rhai tiwtoriaid i’w troi yn Gymry Cymraeg. Fel y dywedodd un
dysgwr, ® Dw i eisiau dysgu siarad Cymraeg ond dw i ddim eisiau bod yn
Gymro. Dw i‘n falch ‘y mod i’n Sais". ¥mddengys fod yr awydd i
“integreiddio’ yn gryfach ymysg y dechreuwyr a’r dysgwyr pellach, tra
bod y colledig rai’n rhoi blaenoriaeth i’r angen i ‘gydweddu” a
Chymry. Gellir dadlau, felly, fod yr awydd i gydweddu'n gymhelliant

llai effeithiol na’r awydd i integreiddio.
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Gwelir unwaith eto, yn nhabl 79, bod gwahaniaeth rhwng natur y dysgwyr
colledig a gweddill y sampl. Ar y naill law, roedd ffactor 2 “rhesymau
galwedigaethol” yn bwysicach i’r dysgwyr colledig nag i’r ddau grip
arall, ac ar y llaw arall, ni chafwyd unrhyw ymateb gan y garfan hon 1
osodiadau ffactor 8, set ‘paratoi ar gyfer y dyfodol”. Gellir dadlau,
felly, bod yr awydd i fynychu capel a darllen llenyddiaeth Gymraeg
(ffactor 8), yn elfen bwysicach i gymell y dysgwyr i ddyfalbarhau At
iaith, na chymhelliant a symbylir gan gyfle i gael gwaith neu ennill
mwy o arian. Am nad oedd ‘gweld posibilrwydd defnyddio’r iaith rywbryd
yn y dyfodol” yn bwysig i sampl y dysgwyr colledig, gellir dadlau
ymhellach bod yn rhaid i’n cyrsiau sicrhau fod dysgwyr yn medru
defnyddio’r iaith cyn i’w cymhelliant dechreuol bylu. Hefyd, os ydym i
gadw’r dysgwyr colledig yn ein cyrsiau, awgryma'r canlyﬁiad bod 1lle
i‘r datblygiad diweddar o ddarparu cyrsiau ‘dysgu’r Gymraeg at bwrpas

arbennig”, darpariaeth sydd yn aml yn alwedigaethol ei natur.

Wrth ystyried penawdau’r naw dosbarth cymhelliant (tablau 78/79), fodd
bynnag, gwelwyd nad oedd dosbarthiad Doerbecker a Hake o gymhelliant
myfyrwyr addysg bellach yr Isalmaen, na sylwadau Rivers am gymhelliant
myfyrwyr llawn amser yn America (atodiadau 9.2), yn ddigonol i
ddosbarthu cymelliannau dysgwyr yng Nghymru. Felly, er mwyn labelu
holl gymelliannau’r oedolion a oedd yn dysqu'r Gymraeg yng Nghlwyd,
rhaid oedd ychwanegu'r penawdau canlynol : “ymdeimlad emosiynol tuag
at yr iaith”; ‘paratoi ar gyfer y dyfodol”; “i gynorthwyo addysg eu
plant” a ‘fel canlyniad i addysg eu plant’. Diddorol yw sylwi fod yr
hyn a ychwanegwyd gan y sampl hon, dan “unrhyw gymhelliant arall”, yn
cyfateb 1 dri o gategoriau’r Isalmaenwyr. Ychwanegwyd y rhain at naw
dosbarth tabl 78 i ffurfio tabl cyfansawdd 80, sef deuddeg dosbarth

cymhelliant dysgwyr Clwyd :
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TABL 80. DOSBARTHU CYMHELLIANT DYSGWYR CLWYD

Cymhelliant Ffactor

ymdeimlad emosiynol tuag at yr iaith 4 51%
adnabyddiaeth bersonol 9 29%
cyfrifoldeb cymdeithasol 4 27%
paratoi ar gyfer y dyfodol 8 26%
rhesymau galwedigaethol 2 25%
i gynorthwyo addysg eu plant 3 19%
adfyfyrdod personol 5 143
anghenion cydweddol 6 12%
fel canlyniad i addysg eu plant 7 14%
dysqu er ei fwyn ei hunan 11%
i wella statws cymdeithasol 1%
rhesymau politicaidd 1%

Gellir dadlau bod y dadansoddiad gwrthrychol uchod yn fwy defnyddiol
na chasgliadau goddrychol prif gymhelliant y sampl, oherwydd dengys,
er enghraifft, fod dylanwad cymheiriaid a chymar (ffactor 9) yn
bwysicach i°r sampl na dylanwad eu plant (ffactor 3+7); fod teimlad o
ddyletswydd i ddysgu’r iaith (ffactor 4) yn bwysicach iddynt na
breuddwyd bersonol (ffactor 5); a bod cymhelliant integreiddiol
(ffactor 1) yn bwysicach nag anghenion cydweddol (ffactor 6). Mae'n
bosibl mai canlyniad mwyaf calanogel tabl 80 , fodd bynnag, yw'r
casgliad gwrthrychol mai’r cymhelliant integreiddiol yw'r cryfaf yny
sampl hon, ac fel y gwelwyd yng ngwaith Gardner a Lambert, y mae
bodolaeth cymhelliant integreiddiol yn debygol o arwain dysgwyr at

ddysqu iaith yn llwyddiannus.
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Hyd yma, manylwyd ar natur dysgwyr y sampl gyfan, ac ar eu cymhelliant
dros ddysgu’r iaith, oherwydd fel y dengys Alexander (1977 t.3), dylid
ystyried yr elfennau hynny ‘'n fanwl cyn dadansoddi anghenion addysgol y
dysgwr. Yng ngoleuni’r darlun hwnnw o ddysgwyr Clwyd ym 1983-84,
felly, ystyrir yn awr y nodau cyfathrebol sydd eu hangen arnynt i
ddysgu defnyddio’r iaith, oherwydd, fel y dengys Wilkins (1976 t.13),
y mae’r cysylltiad agos rhwng cymhelliant a threfnu defnyddiau yn
gorfodi’r tiwtor a’r lluniwr defnyddiau i drefnu deunydd dysgu " in
terms of the purposes for which people are learning language
and the kinds of language performance that are necessary

to meet those purposes.”
Felly, gofynnwyd i’r sampl ymateb i osodiadau ynglyn ag anghenion
dechreuwyr a gwelwyd bod cryn gefnogaeth i amcanion y drefn

gyfathrebol ddiweddar gan 80% o’r sampl gyfan :

TABL 81. ANGHENION DYSGWYR YN 6L Y SAMPL GYFAN

(i) Rhaid i ddysgwr wybod PRYD a SUT i ddweud rhywbeth 54.7%

(ii) Os yw dysgwr yn gwybod PRYD a SUT i ddweud rhywbeth

nid yw’'n bwysig iddynt wybod PAM 25.0%

(iii) Rhaid i ddysgwr wybod PAM y maent yn dewis geirfa

neu batrwm arbennig 13.9%

(iv) Rhaid i ddysgwyr ddeall gramadeg iaith yn drylwyr 6.4%
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Ychydig o gefnogaeth a oedd i ddadansoddiad gramadegol y drefn
glasurol draddodiadol, a syndod efallai yw nodi mai dim ond 13.9% a
bleidleisiodd dros bwysigrwydd esbonio geirfa a phatrymau. Awgryma'r
canlyniadau fod y dysgwyr yn fwy na pharod, felly, i gyfnewid trefn
strwythurol-ramadegol am gysyniadaeth gyfathrebol y ddau osodiad
cyntaf (tabl 8l). ¥Yn y gosodiadau hynny ceir tair elfen, sef PRYD, SUT
a DWEUD RHYWBETH, a dadleuwyd yn y bedwaredd bennod, mai drwy gyfrwng
dadansoddiad o'r elfennau hyn y mae canfod anghenion cyfathrebol
dysgwyr. Dyma hefyd farn Hymes (1972 t.vii) fel y canfyddir o ddarllen
ei ddiffiniad o gymhwysedd cyfathrebol ; "what a speaker needs to know
to communicate effectively in culturally significant settings.”
Mae’r gair “PRYD”, yn y gosodiadau uchod, yn cyfeirio nid yn unig at
amser ond hefyd at gyd-destun y cyfathrebu, oherwydd y mae iaith ¥
brodor yn amrywio yn Ol lleoliad y sgwrs a’r berthynas rhwng vy
siaradwyr, ystyriaethau a amlygwyd gan waith ymchwil ym nyd
ieithyddiaeth gymdeithasol yn ystod y chwedegau. Crynhoir barn
ymchwilwyr y maes, megis Hall (1966), Coulthard (1977), J.C.Richards
(1980), a Kramsch (1981), gan Rivers (1983 t.15) pan ddywed ;
* If they were really to communicate with speakers of the
language, (learners) need to know the culturally acceptable
ways of interacting orally with others - appropriate levels
of language for different situations and different
relaticnships; conversational openers and gambits and when it
was appropriate to use these; how to negotiate meaning in
various circumstances, and when and how to use appropriate

gestures and body language;.."

O dderbyn y safbwynt hon, nid yw dysgu patrymau iaith yn unig yn
ddigonol oherwydd rhaid gwybod pa ffurfiau iaith sy 'n addas ar gyfer

pa gyd-destun. Gyda phlant, er enghraifft, clywir rhiant yn aml yn
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dysgu addasrwydd iaith drwy ofyn : "Ga’i ddiod o oren, beth 2", a’r
plentyn yn ateb, “Ga’i ddiod o oren, os gwelwch yn dda ?°. Bryd hynny,
bydd y rhiant yn dysgu i‘r plentyn yr hyn syn ‘normal” neu’n
gymdeithasol dderbyniol, yn ei famiaith, drwy ail-adrodd, drwy
efelychu’r act gyfathrebol a’i gywiro. Gwnaed astudiaeth fanwl o'r
saith cam yn y broses o ddysgu mamiaith gan Halliday (1973), a
dangoswyd fod iaith plant yn ymdrin ag un ffwythiant ar y tro cyn

datblygu i drin cymhlethdod o ffwythiannau gyda“i gilydd.

¥Yn yr un modd ag y mae plentyn yn efelychu sgyrsiau sy’n dderbyniol
i‘r gymdeithas o°i gwmpas wrth ddysgu ei famiaith, gall y dysgwr ei
baratoi ei hun ar gyfer y byd y tu allan i‘r dosbarth drwy greu ac
ymarfer sgyrsiau normal, dan arweiniad y tiwtor. Er mwyn sbardino
cyfathrebu real, felly, rhaid i diwtoriaid a llunwyr defnyddiau
ddarparu "more realistic activities, in which language could be used
in a likely context" fel y rhai a awgrymir gan Ur (1981). Un ffordd yw
ymarfer a chreu cyd-destunau wedi eu seilio ar dybiannau arbennig a’u
trefnu’n gylchynol. Gall hynny, nid yn unig roi defnydd crai i‘r
dysgwr fedru cyfathrebu & chymry, ond hefyd, fel y dengys Rivers (1983
t.150), gryfhau ei hunan-hyder. " Such acting out will increase their
understanding of the other culture and the way the language
operates for cammunication... while the students themselves
are protected psychologically from an identification which

threatens their sense of belonging.. to their own community."”

ond yn ogystal & dangos i‘r dosbarth fel cyfangorff yr hyn sy’n
gyffredin i gyd-destun arbennig, dylid cadw mewn cof y gall tiwtor
hefyd gynghori unigolion o fewn y dosbarth am y modd mwyaf addas i
gyflawni act gyfathrebol, yn o1 personoliaeth, safle gymdeithasol,
gallu, cymhelliant ac anghenion y dysgwr unigol. Rhan o dechneg

dosbarth tiwtor yw hynny, fodd bynnag, yn hytrach na thiricgaeth



192
gwerslyfr, oherwydd ni all unrhyw werslyfr ateb gofynion unigol pob

dysgwr ym mhob dosbarth.

Felly, er mwyn canolbwyntio ar y tir cyffredin, gofynnwyd i‘r sampl
nodi ym mha gyd-destunau y byddent yn debygol o ddefnyddio’r Gymraeg.
Gwelwyd ymateb y dechreuwyr yn nhabl 31 ac ymateb y dysgwyr pellach yn
nhabl 50. Wrth gyfuno’r newidynnau hyn, gwnaed dadansoddiad ffactor i

ddosbarthu’r cyd-destunau, ar 81 prawf sgri, yn chwe grp.

TABL 82. DADANSODDIAD FFACIOR - CYD-DESTUNAU CYFATHREBOL

FFACIOR 1 FFACIOR 2 FFACTOR 3
mewn tafarn 34% | digwydd.diwylliannol 49%| gartref 33%
yn swyddfa'r post 19% | ar y ££f0n 32%| mewn ysgol 28%
ar lan y mor 18% | mewn llyfrgell 28%| mewn noson rieni 18%
swyddfa docynnau 14% | mewn theatr 18%| wrth gidt ysgol 12%
mewn swyddfa 14% | mewn pwyllgor 14%| mewn clwb chwarae 3%
mewn clwb 13%
mewn cantin 5%
FFACIOR 4 FFACIOR 5 FFACIOR 6
mewn siop 66%| yn y gwaith 34%|yn nhy ffrind 48%
mewn caffi 33% mewn'ysbyty 21%| mewn capel 23%
gofyn am wasanaeth 28%| gyda r meddyg 123 cyfarfod
yn y farchnad 19% cyhoeddus 15%

ymddengys bod chwe dosbarth o gyd-destunau yn y sampl, a’r grﬁp uchaf
yw ffactor 4 sy n cynnwys cyd-destunau ‘gofyn am bethau’, lle y gall
dysgwr ‘baratoi’ ei iaith weithredol o flaen llaw o wybod fod y
cyd—destun yn ga€edig. Sgoriwyd yn uchel hefyd gan ffactor 2 sydd
eto’n cyfuno ‘gofyn am bethau” &°r sgil oddefol o ddeall digwyddiadau
yn y Gymraeg. Diddorol yw gweld bod defnyddio‘r iaith mewn pwyllgor
hefyd yn perthyn i'r grip hwn tra bod defnyddio’r iaith mewn cyfarfod
cyhoeddus dan ffactor arall. ¥Yn y trydydd grﬁp (ffactor 1) ceir
lleoliadau cymdeithasu lle y byddid yn disgwyl i‘r dysgwr ddefnyddio’r
iaith yn fwy gweithredol, er bod ‘ar lan y mor” efallai’n eithriad ir

label hwnnw. Gwelir bod dosbarth arall (ffactor 3) yn ymdrin ag



193
anghenion y cartref a’r ysgol. Diddorol yw sylwi bod “yn y gwaith” yn
yr un grip 4 ‘mewn ysbyty’ neu ‘gyda’r meddyg”, ond gellir dadlau fod
y cysylltiad hwn naill ai’n dangos fod angen defnyddio iaith
arbenigol, dechnegol ei natur, yn y cyd-destunau hyn, neu, yr ystyrir
bod trafod problemau personol eu natur yn rhan o’n hymwneud 8°r byd
meddygol, ac &n gwaith. O ystyried fod gan cymaint o’r sampl
gyfeillion a fedrai’r Gymraeg, annisgwyl oedd gweld “yn nhy ffrind” yn
yr un grwp & ‘chyfarfod cyhoeddus’. Gellir dadlau nad oes mwy O
arwyddocdd i hynny, fodd bynnag, na bod y dysgwyr a oedd yn ceisio
siarad Cymraeg &°u ffrindiaun fath o bobl a fynychai’r capel a
chyfarfodydd cyhoeddus, neu fod siarad yn nhy rhywun arall yn weithred
‘gyhoeddus” iddynt hwy. Awgryma’'r canlyniadau fod y dysgwyr yn rhoi
blaenoriaeth i gyd- destunau lle y gallant ddechrau defnyddio’r iaith
fesul tybiant neu ffwythiant unigol, fel yr awgrymodd Halliday (1973),
cyn teimlo’n ddigon hyderus i gymdeithasu yn y Gymraeg. Cesglir bod y
dysgwyr am allu defnyddio’r Gymraeg yn y cyd-destunau cyfathrebol

canlynol :

TABL 83. Y CYD-DESTUNAU CYFATHREBOL

Cyd-destunau gweithredol “gofyn am bethau’
Cyd-destunau goddefol diwylliannol
Cyd-destunau cymdeithasol

Cyd-destunau’r cartref a’r aelwyd
Cyd-destunau cyfathrach gyhoeddus
Cyd-destunau meddygol a galwedigaethol

Gallai dilyn y fframwaith uchod, felly, fod yn sail 1 lunwyr
defnyddiau roi blaenoriaeth i gyd-destunau cyffredinol ar gyfer
dysgwyr a fyddai'n ateb elfen gyntaf goscdiadau tabl 81, sef PRYD i
ddweud rhywbeth. Ail elfen y gosodiadau ynglyn ag anghenion y dysgwyr,
fodd bynnag, yw °SUT i ddweud rhywbeth®. Wrth fanylu ar SUT i
gyfathrebu, dylid edrych yn gyntaf ar y sgiliau angenrheidiol ac yn

ail ar yr iaith sydd fwyaf addas i fynegi anghenion y dysgwr.
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Gwelir ymateb y dysgwyr 1 bwysigrwydd y sgiliau ieithyddol
traddodiadol yn nhabl 29 ac atodiad 7.6.2. Fel y gellid disgwyl,
rhoddai’r dechreuwyr fwy o bwyslais ar ddéall yr iaith, tra bod y
dysgwyr pellach yn gweld mwy o werth mewn siarad a darllen, canlyniad
sy 'n gyson 8 dadl Finocchiaro (1969 t.4), " research results point to
the overwhelming necessity for developing the learners”
understanding and speaking skills BEFORE introducing them to
reading and writing. Not only are these competencies more
self-motivating to the learner as he recognises their
usefulness in his everyday world, but they will later

contribute to and facilitate his ability to read and write."

TABL 84. Y PRIF SGILIAU yn nhrefn eu pwysigrwydd i‘r sampl gyfan

Deall 68%
Siarad 24%
Darllen 7%

Ysgrifennu 1%

Awgryma hyn fod y pwyslais ar waith llafar a geir yn y rhan fwyaf o
ddosbarthiadau oedolion nid yn unig yn gyson 4 daliadau addysgwyr
cyfoes, ond hefyd yn ateb gofynion mwyafrif y dysgwyr sy 'n eu mynychu.
Gellir dadlau, fodd bynnag, nad yw tiwtoriaid na llunwyr defnyddiau’n
rhoi digon o bwyslais ar DDEALL fel sgil arbennig sydd ar wahan i
siarad, ar ddechrau cyrsiau. Dadleua Krashen (1983), er enghraifft,
wrth gymharu plentyn yn dysgu’i famiaith &°r broses o ddysqu ail
iaith, y dylai dechreuwyr gael cyfnod lle nad oes disgwyl iddynt
siarad, a phwysleisia bod lle i gynnwys gweithgareddau deall yn gynnar
yn ein defnyddiau i ddechreuwyr. Pwysleisia hefyd fod angen i

diwtoriaid werthfawrogi fod dechreuwyr yn debygol o ddatblygu’r sgil o
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ddeall beth amser cyn iddynt fedru mynegi llawer ar lafar. Dengys
Asher (1983), er enghraifft, (yn ei waith ar ddysgu ail iaith drwy
weithgareddau - cynllun Americanaidd a elwir yn Total Physical
Response) na ddylai dysgwyr orfod siarad nes eu bod yn barod, fel
arfer, ar 61 tua deg awr o ddysgu. Gellid dadlau bod y pwyslais ar
waith 1llafar yn bod eisoes yn y mwyafrif o gyrsiau a defnyddiau
cyfoes, ond cadarnha’r ymchwil hon eto, bod 1lle i ail-ystyried
blaenoriaethau’r pedair sgil ieithyddol, er mwyn rhoi’r pwyslais
dechreuol ar DDEALL, oherwydd fel y noda Krashen (1983) eto, rydym yn
"acquire language when we understand messages". Ceisiwyd gweithredu’r
ddamcaniaeth hon yn IECHYD DA 1 (J.P.Davies 1986), cwrs dysgu'r
Gymraeg o0 hirbell ar gyfer staff awdurdodau iechyd, ond fel y noda
Alexander (1977 t.2), "at best, a language course can only lubricate

the process of acquisition so that learning is motivated,
enjoyable and effective... The challenge to the COURSE DESIGNER
is to create an integrated and teachable system which will
develop the language skills; the challenge to the TEACHER is to
interpret the system creatively and adapt it to suit the needs
of his class; the challenge to the LEARNER is to acquire these

skills to the limit of his potential in the time available".

Trown ein sylw yn awr, fodd bynnag, oddi ar y sgiliau iaith, tuag at
gynnwys ieithyddol y defnyddiau cyfoes, er mwyn canfod "an integrated
and teachable system" a fydd yn ateb anghenion cyfathrebol dysgwyr y
Gymraeg. Gellid dadlau na ellir dethol iaith addas ar gyfer unrhyw
ddefnyddiau i oedolion heb ystyried SUT i ddweud rhywbeth, ond gellid
dadlau ymhellach, nad y dysgwr ei hun yw'r un mwyaf addas 1 wybod
‘sur” i ddefnyddio’r iaith. ¥Yn aml, nid oes ganddo wybodaeth o'r
"culturally acceptable ways of interacting with others™ yn yr ail
iaith, nac ymwybyddiaeth o’r gwahanol ffyrdd o fynegi’r un peth, nac

ychwaith y gallu i bwyso a mesur ystyriaethau cystrawennol,
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gramadegol, cywair a defnyddioldeb yr iaith. Dyma pam na ofynnwyd 1

sampl yr ymchwil hon fynegi barn ar ddethol yr iaith.

Tasg i arbenigwyr iaith a llunwyr defnyddiau, felly, yw manylu ar SUT

v mae dweud rhywbeth. Fel y gwelwyd ym mhennod tri, rhoddodd

arbenigwyr iaith Ewrop y flaenoriaeth i hynny, wrth iddynt lunio eu

fframwaith ffwythiannol-tybiannol, ond fel y dywed Alexander (1977

t.2) ; "A course differs from specifications and inventories (megis
WAYSTAGE/THRESHOLD LEVEL) in that it constitutes an attempt
to process the raw facts of a language into an organised

system which will facilitate its acquisition.”

Wrth lunio cynnwys ieithyddol defnyddiau, fodd bynnag, dadleua eraill
megis Wilkins D.A (1976) a Davies J.P. (1984) y dylid rhoi'r
flaenoriaeth ir hyn y mae’r dysgwr am ei ddweud, oherwydd, fel y noda
Krashen (1983), "We acquire language when we understand WHAT people
tell us not by looking at HOW it is said". Dengys hyn bwysigrwydd
trydedd elfen y gosodiadau am anghenion dysgwyr, sef "DWEUD RHYWBETH .
Un o fanteision pwysleisio’r elfen hon, wrth lunio defnyddiau, yw bod
y deunydd yn debygol o ateb gwir ofynion cyfathrebol y dysgwyr
oherwydd, gallant fynegi eu barn eu hunain ynglyn &°r hyn y maent am
ei ddweud. Ar sail ein dadl ym mhennod pedwar, felly, gofynnwyd i'r

sampl grisialu eu hanghenion yn nhermau nodau cyfathrebol.
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PENNOD 10

DIWEDDGLO - NODAU GRADDEDIG AR GYFER DYSGWYR

Er mwyn casglu barn y dysgwyr eu hunain dosbarthwyd holiaduron ymhlith
oedolion a oedd wedi ymaelodi 4 dosbarthiadau ail iaith yng Nghlwyd yn
ystod y flwyddyn 1983/4. Cafwyd ymateb ystadegol arwyddocaol i nifer o
newidynnau gan 299 o ddysgwyr, sef 162 o ddechreuwyr, 65 o ddysgwyr
'pellach a 72 o oedolion a oedd wedi peidio @ mynychu dosbarthiadau.
Trefnwyd yr ymchwil mewn tair rhan, sef; (i) adnabyddiaeth o’r sampl -
a oedd yn cynnwys eu cefndir ieithyddol a chymdeithasol yn ogystal a’u
cymhelliant; (ii) astudiaeth o’r ddarpariaeth bresennol o ran cyrsiau
a defnyddiau; a (iii) dadansoddiad o’u hanghenion cyfathrebol - a
ganolbwyntiai ar amcanion a sgiliau dysgu, cyd-destun y cyfathrebu a

diffiniad o nodau cyfathrebol.

Yn y bennod hon, canolbwyntir ar ymateb y sampl gyfan i’r nodau
cyfathrebol. Gwelwyd bod 80% o’r sampl yn rhoi blaenoriaeth i amcanion
cyfathrebol, amcanion sydd yn canolbwyntio ar gynnwys a chyd-destun y
cyfathrebu yn hytrach nag ar ffurf yr iaith. Defnyddiwyd y termau sy n
gydnabyddedig ym myd y nodau graddedig i geisio diffinio’r hyn yr oedd
y dysgwr am ei ddweud, ac eisoes (tablau 32/52/68), cofnodwyd ymateb
tri charfan y sampl ar wah@n. Wrth gyfuno’u hymateb mewn dadansoddiad
ffactor, fodd bynnag, canfuwyd bod angen pum dosbarth ar gyfer
Gosbarthu’r nodau (atodiad 9.3.1). Ad-drefnwyd y rhestr yn 01 trefn
poblogrwydd yr ymateb, ond cyfeiria’r rhifau yn nhabl 85 at rifau'r

nodau ar yr holiadur (gw. tudalen 264).
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TABL 85. DOSBARTHIAD FFACTOR O'R NODAU CYFATHREBOL

1. cyfarch 95.6%

16. mynegi diolch 91.6%

2. ateb cyfarchiad 89.0% .
13. gofyn am bethau 87.0% GRWP 1
5. trafod y tywydd 86.5%

3. canfod manylion am bobl 81.0%

15. prynu pethau 78.5%

4, rhoi manylion personol 81.3%

7. mynegi anghenion 73.6%

6. mynegi hoff/cas bethau 69.9% “
10. gofyn caniatdd 65.4% GRWP 2
9. canfod hoff/cas bethau 64.5%

12. rhoi caniatdd 55.6%

8. canfod anghenion 52.4%

31. mynegi dymuniad 46.4% *

34. amser ar y cloc 80.1% R
35. trin arian 73.3% GRWP 3
33. trafod cyfnod/amser 58.5%

46. trafod iechyd 47.4%

18. ymddiheuro 79.0%

14. archebu pryd bwyd 65.6%

20. ymesgusodi 64.8%

21. rhoi/derbyn cyfeiriadau 62.4%

47. dweud wrth rywun am wneud rhywbeth 54.7% "
45, disgrifio’r teulu 53.9% GRWP 4
19. dilyn gorchymyn/cyfarwyddiadau 53.0%

48, trafod diddordebau/chwaraeon 52.5%

17. rhoi gorchmyn/cyfarwyddiadau 52.0%

31. mynegi dymuniad 46.4% *

24. holi am ddigwyddiad 41.7% *

22. disgrifio digwyddiad 39.8% *

33. estyn gwahoddiad 47.7%

26. disgrifio person 46.0%

38. derbyn/gwrthod gwahoddiad 45.7%

25. disgrifio rhywbeth 45,3%

27. disgrifio lle 44 .9%

50. dilyn y newyddion/materion cyfoes  43.9%

24. holi am ddigwyddiad 41.7% *

29. disgrifio digwyddiad o r gorffennol 41.7%

30. mynegi barn/safbwynt 41.1%

22. disgrifio digwyddiad 39.8% *

11. benthyg rhywbeth 38.8%

41. mynegi teimladau 36.1%

42. cydymdeimlo 32.4% .
54, trafod y synhwyrau 30.6% GRWP 5
43, cyfieithu darn 30.2%

36. trafod pwyso a mesur 29.8%

53. trafod eiddo 29.1%

40. mynegi cynnwrf/hwyl 23.4%

52. mynegi sicrwydd/ansicrwydd 23.2%

44, anghytuno 23.0%

32. trafod y dyfodol 20.5%

51. awgrymu gwneud rhywbeth arall 19.8%

23. dweud stori 19.1%

39. rhoi cyngor 16.9%

28. dadlau/cweryla/ffraeo 16.6%

49, cyhuddo/gwadu/derbyn bai 13.2%
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Ceir yr ymatebion mwyaf poblogaidd dan ffactor un (tabl 85), griWp sy’n
cynnwys nodau n ymwneud a chyfarfod pobl a chyd-destun y siop, y 1lle
cyntaf, yn 01 y sampl, yr oedd dysgwyr am ddefnyddio’r Gymraeg. ¥Yn yr
ail grﬁp, ceir y nodau sydd eu hangen ar ddysgwyr i ddod i adnabod
eraill yn well ac i drin dymuniadau ac anghenion ei gilydd. Sgoriodd
nodau grﬁp tri yn uchel hefyd, grﬁp o nodau sy n gofyn am drin a
thrafod anghenion bob dydd, yn ffeithiol, sef amser, arian ac iechyd.
Ceir tair elfen i grﬁp pedwar, sef datblygu ymddygiad moesgar, rhoi a
dilyn cyfarwyddiadau, a dechrau disgrifio pobl a digwyddiadau sy n rhan
o fywyd y dysgwr. Y grﬁb lleiaf pwysig i ddechreuwyr, ym marn y sampl
gyfan, oedd y nodau haniaethol sy'n ymdrin &°r emosiynau a’r
synhwyrau, y nodau sy n gofyn am ddisgrifio manwl a chonfensiynau

estyn, derbyn a gwrthod gwahoddiad.

Croesgymharwyd ymateb y sampl i’r nodau cyfathrebol a& newidynnau
eraill, a chafwyd canlyniadau a oedd yn ystadegol arwyddocaol mewn 39%
0o’r nodau o“u cymharu & rhyw y dysgwyr, mewn 37% o'r nodau o u cymharu
a‘u hoedran, ac mewn 28% o'r nodau o’u cymharu 3 dosbarthiad

cymdeithasol y sampl.

¥n atodiad 9.3.2, gwelir y nodau graddedig sy'n dangos gwahaniaeth
ystadegol arwyddocaocl rhwng merched a dynion y sampl ond dylid
ychwanegu bod ymateb y ddau ryw, gan amlaf, yn bur debyg i‘w gilydd.
Gellir dadlau bod hyn yn addysgol arwyddocaol oherwydd, awgryma'r
canlyniad na fyddai anghenion cyfathrebol dosbarth o ferched yn
wahanol iawn i anghenion dosbarth o ddynion. Ceir mwy o amrywiaeth pan
ystyrir oedran y sampl, fel y gwelir yn atodiad 9.3.3, lle'r ystyrir y
nodau a gafodd ymateb arwyddocaol gwahanol yn 81 oedran y sampl.
Diddorol yw sylwi mai’r garfan 46-59 oed ocedd yr unig rai i beidio ag
ymateb gant y cant i'r nod ‘cyfarch”, ac mai dim ond y bobl dros

drigain oed a ymatebodd gant y cant o blaid ‘ateb cyfarchiad”.
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Roedd ‘canfod manylion am bobl” yn bwysig i 100% o’r sampl rhwng 18 a
45 oed, ac roedd ‘disgrifio’r teulu” yn bwysicach i‘r rhai dan 35 (sef
oedran rhieni plant bach) a’r rhai dros 60 (cedran y Neiniau a’r
Teidiau) nag i’r dysgwyr canol oed. ¥Yn gyffredinol, cafwyd yr ymateb
mwyaf positif i’r nodau cyfathrebol gan y dysgwyr iau. Gellir dadlau
bod angen yr iaith ar fyrder ar y garfan hon, i“w defnyddio yn eu
gwaith neu wrth fagu teulu ifanc, ac yn sicr, y mae’n ganlyniad sy'n

argoeli’n dda ar gyfer cyrsiau’r dyfodol.

Gwelwyd ymateb mwy amrywiol, fodd bynnag, pan gymharwyd y nodau
cyfathrebol 34 dosbarthiad cymdeithasol y sampl, er y dylid nodi nad
oedd dosbarth cymdeithasol yn arwyddocaol i ymateb y sampl tuag at y
rhan fwyaf o’r nodau cyfathrebol. Un ffordd o amlygu’r gwahaniaethau
yw tynnu sylw at y nodau cyfathrebol hynny a gafodd sgﬁr uchel (100%)
neu isel (0%) gan ddysgwyr a berthynai 1 ddosbarth cymdeithasol
arbennig. Diddorol yw sylwi, er enghraifft, na chafwyd cytundeb gant y
cant nag ymateb hollol negyddol ychwaith, i unrhyw un o’r nodau gan y
dysgwyr a oedd wedi ymddeol, na’r dysgwyr a berthynai i‘r ail
ddosbarth, a dim ond y nod ‘cyfarch® a sgoriodd 100% ym marn y
gwragedd ty. Cefnogodd pob myfyriwr llawn amser bwysigrwydd “cyfarch’,
‘mynegi diolch” a “mynegi hoff/cas bethau”, tra bod di-waith y sampl
gant y cant o blaid “prynu pethau’, “ateb cyfarchiad” a ‘mynegi
diolch”. Ni chafwyd ymateb cwbl negyddol i unrhyw un o’r nodau gan
aelodau’r ail ddosbarth cymdeithasol, y gwragedd t?, y myfyrwyr llawn
amser na’r dysgwyr a oedd wedi ymddeol, ac felly ni welir ymatebion y
carfannau hyn yn nhabl 86 isod, lle y cofnodir y nodau hynny a
sgoriodd naill ai 100% gan ddysgwyr dosbarthiad cymdeithasol arbennig,

neu'r nodau a gafodd sgSr 0 0% gan garfan gymdeithasol arbennig :
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TABL 86. CYMHARU YMATEB I°R NODAU i DOSBARTHIAD CYMDEITHASOL
Pwysig - 100% Dibwys - 0%
Dosbarth 1 cyfarch holi am ddigwyddiad
ateb cyfarchiad mynegi cynnwrf/hwyl
mynegi diolch mynegi barn/safbwynt
trafod y tywydd trafod y synhwyrau
canfod manylion am bobl|dweud stori
mynegi sicrwydd/ansicrwydd
cyfieithu darn
dadlau
cyhuddo/gwadu/derbyn bai
rhoi cyngor
awgrymu gwneud rhywbeth arall
Dosbarth 3a | cyfarch
ateb cyfarchiad
trafod y tywydd
canfod manylion am bobl
gofyn am bethau
prynu pethau
Dosbarth 3b | cyfarch dweud stori
ateb cyfarchiad mynegi sicrwydd/ansicrwydd
canfod manylion am bobl|cyhuddo/gwadu/derbyn bai
gofyn am bethau rhoi cyngor
prynu pethau awgrymu gwneud rhywbeth arall
rhoi manylion personol
ymddiheuro
Dosbarth 4 cyfarch
trafod y tywydd
canfod manylion am bobl
mynegi hoff/cas bethau
Dosbarth 5 cyfarch mynegi cynnwrf/hwyl

mynegi diolch

canfod manylion am bobl

mynegi hoff/cas bethau

ymddiheuro

ymesgusodi

trafod amser y cloc

trafod cyfnod/amser

archebu pryd bwyd

anghytuno

dilyn vy newyddion a
materion cyfoes

trafod teimladau

mynegi barn/safbwynt

trafod y synhwyrau

mynegi sicrwydd/ansicrwydd

cyhuddo/gwadu/derbyn bai

rhoi cyngor

cyfieithu darn

trafod eiddo

gofyn caniatad

rhoi a derbyn cyfeiriadau

derbyn cyfarwyddiadau

dweud wrth rywun am wneud
rhywbeth

trafod arian

disgrifio rhywbeth

disgrifio’r teulu

rhoi manylion personol

trafod diddordebau/chwaraeon

estyn gwahoddiad

derbyn/gwrthod gwahoddiad

dadlau

awgrymu gwneud rhywbeth arall

trafod y dyfodol

trafod pwysau a mesur
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Dengys tabl 86 bod rhai nodau yn bwysicach 1 rai dosbarthiadau
cymdeithasol na’i gilydd, ac yn sgorio 100%, tra bod eraill yn sgorio
0%, sy n awgrymu bod angen ystyried a yw'r nodau hynny yn ddigon
pwysig 1i°w cynnwys mewn defnyddiau dechreuwyr. Diddorol yw sylwi fod
bron pob nod a sgoriodd 0% yn perthyn i grﬁp 5 tabl 85, hynny yw, bod
pob grﬁp cymdeithasol yn cytuno mai ymdrin & phethau diriaethol a
ddylai ddod yn gyntaf mewn cwrs. Pe bai angen, gellid ystyried
ymhellach y sylwadau am wahaniaethau barn y sampl, yn 01 oedran a
dosbarth cymdeithasol y dysgwr, er mwyn creu defnyddiau a fyddai'n
awgryma’'r

ateb gofynion dosbarthiadau arbennig, ond ar y cyfan,

canlyniadau, fod y detholiad o nodau cyfathrebol yn ateb anghenion
mwyafrif helaeth dysgwyr y sampl. Gellir dadlau ymhellach, ar o1 sylwi
ar y berthynas rhwng y nodau cyfathrebol a’r newidynnau uchod, mai’r

un nodau a ddaw i’r brig ym mhob carfan.

Mae’n deg dadlau felly, y gellid defnyddio detholiad nodau cyfathrebol
tabl 85, fel ag y mae, i baratoi defnyddiau “cyffredinol” a fyddai’n
ateb anghenion cyfathrebol mwyafrif dysgwyr dosbarthiadau Clwyd, ond
fel y gwelwyd eisoes wrth ymdrin ag ymateb y tair carfan ar wahan, nid

oedd llawer o gytundeb barn ynghylch trefn y nodau, ag eithrio yn

achos rhoi’r flaenoriaeth i“r nod “cyfarch’.

TABL 87. TREFNU R NODAU CYFATHREBOL
Dechreuwyr Dysgwyr Pellach Colledig
NOD 1 Cyfarch 82% | Cyfarch 77%| Cyfarch 85%
NOD 2 Ateb cyfarchiad 60% | Ateb cyfarchiad 54%| Ateb cyfarchiad 28%

NOD 3

Canfod manylion 24%

Rhoi manylion  20%
Canfod manylion 19%

Rhoi manylion 12%
Gofyn am bethau 12%
Diolch 12%

NOD 4

Rhoi manylion  21%

Gofyn am bethau 14%

Gofyn am bethau 11%
Diolch 8%

NOD 5

Trafod y tywydd 14%

Trafod y tywydd 11%

Gofyn am bethau 9%
Diolch 8%
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Felly, croesgymharwyd yr ymateb i drefn y nodau a nifer o newidynnau
eraill, ac arwyddocaol yn addysgol, oedd sylwi nad oedd oedran,
diddordebau, y math o ddosbarthiadau a fynychid, na hyd y cyfnod y
buwyd yn astudio’r Gymraeg yn yr ysgol, yn newid dim ar y canlyniad.
Gwelwyd yn nhablau 33 a 34, fodd bynnag, bod perthynas ystadegol
arwyddocaol, rhwng trefn y nodau a rhyw y dysgwr a’i ddosbarth
cymdeithasol. Er hynny, cafwyd gormod o amrediad gan y sampl, ac roedd
y sgoriau’n rhy isel i’n galluogi i osod trefn ystyrlon ar y nodau.
Unwaith eto, awgryma’'r amrywiaeth yn ymateb y sampl, fod y sampl yn
gallu dethol y nodau, ond yn methu a’u graddio’n ystyrlon. Gellir
dadlau fod modd dehongli’r fath ganlyniad mewn tair ffordd :
(i) nad oes digon o brofiad gan y sampl i drefnu’r nodau; neu
(ii) bod anghenion pob dysgwr unigol mor wahanol fel nad ces disgwyl
i aelodau’r sampl gytuno ar yr un nodau cyfathrebol; neu

(iii) nad oes angen graddoli nodau cyfathrebol.

Ar yr olwg gyntaf, ymddengys nad oedd gan y sampl brofiad digonol o
ddysgu ail iaith i allu ymdopi 4’r dasg anodd o roi trefn ar anghenion
cyfathrebol. ¥n sicr, caed amrywiaeth eang gan y dechreuwyr dibrofiad
wrth iddynt geisio rhoi trefn ar y nodau, ond cafwyd yr un amrywiaeth
barn gan sampl y dysgwyr pellach hefyd, rhai a oedd wedi cael profiad
uniongyrchol o°r cyfryw anghenion. Rhagwelwyd posibilrwydd canlyniad
o’r fath ar 81 rhagbrofi’r holiaduron, ac o’r herwydd, ychwanegwyd
cwestiwn ar holiadur y dysgwyr pellach, a ofynnai am eu barn ynghylch
y nodau a fyddain fwy addas ar gyfer cwrs ail flwyddyn na chwrs
dechreuwyr. Caed mwy o unoliaeth barn yn eu hymateb i’r cwestiwn hwn,
a gwelir bod y nodau hynny (tabl 53) i gyd yn perthyn i bumed grﬁp
dadansoddiad ffactor tabl 85. Awgryma hyn fod detholiad nodau
cyfathrebol tabl 85 yn cynnwys elfen o raddoli, a bod hynny i‘w

briodolin uniongyrchol i‘w profiad ehangach.
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ond gellir dadlau i ddwy garfan arall y sampl allu rhoddi peth trefn
ar y nodau hefyd, haeriad a gefnogir gan y ddwy ffaith ganlynol. ¥n
gyntaf, er yr amrediad eang a gafwyd gan y sampl gyfan wrth iddynt
drefnu’r nodau, nid ymddangosodd yr un o°r nodau a sgoriodd isaf, sef
grwp 5 (tabl 85), yn ymateb y sampl i’r nodau pwysicaf. Rhoddir Wy ©
ddilysrwydd i drefn y nodau hefyd pan sylweddolir bod chwech o’r saith
nod pwysicaf (tabl 87) yn ymddangos yng ngriwp 1 a bod y seithfed ar
ben grWp 2 a welir yn nhabl 85. Awgryma hyn fod perthynas agos rhwng
barn y sampl gyfan ynghylch trefnu’r nodau, ac ymateb y sampl i‘r
dethol, a theg yw casglu bod sgor uchel wrth ddethol y nodau yn
gyfystyr a rhoi blaenoriaeth uchel yn nhrefn y nodau. Gellir dadlau
ymhellach, fod y casgliad hwn yn gwrthbrofi‘r dehongliad cyntaf uchod,
ac nad yw profiad o ddysgu iaith, o angenrheidrwydd yn angenrheidiol,

cyn y gall sampl fynegi barn ddilys ar drefn nodau cyfathrebol.

Felly, gan fod ffactorau eraill yn cadarnhau dilysrwydd brig a gwaelod
detholiad y nodau cyfathrebol, gellir casglu bod y dadansoddiad
ffactor yn nhabl 85, nid yn unig yn adlewyrchu anghenion cyfathrebol y
sampl gyfan, ond hefyd, yn fodd i roddi trefn ar yr anghenion hynny,
sef yn gynllun o nodau graddedig ar gyfer oedolion sy'n dysgu’r
Gymraeg fel ail iaith. Ond, deunydd crai a geir yn nhabl 85, a bydd y
modd yr ymatebir iddo’n dibynnu ar safbwynt y tiwtor a’r 1lluniwr

defnyddiau.

Gellid rhannu tiwtoriaid yn ddwy brif garfan, sef rhai sy'n ceisio
ymateb 1 anghenion personol y dysgwyr drwy weithio mewn sefyllfa
ddysgu rydd ; ac eraill sy’'n hoffi strwythur a threfn a geir o ddilyn
cwrs set. Tybir y gallai tiwtoriaid y ddwy garfan fanteisio ar
ganlyniadau’r ymchwil hon. Dichon y byddai’r detholiad o anghenion y
dysgwyr o gymorth i‘r tiwtor profiadol, sydd a stor o ddeunydd a

chyfarpar wrth law ac ar ei gof, a gall sefyllfa ddysgu o’r fath fod
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yn ddelfrydol i diwtor sydd am ddysgu ei wersi'n fyr-fyfyr i ymateb i
anghenion ei ddysgwyr ei hun. Ar y llaw arall, ceir tiwtoriaid eraill,
llai profiadol efallai, sy n edrych am ganllawiau cadarn, ac sydd, yn
01 Arolwg 12 (1984), "yn dueddol i ddilyn y cwrs air am air". Rhydd
hyn gyfrifoldeb mawr ar ysgwyddau'r lluniwr defnyddiau, oherwydd rhaid
i‘r defnyddiau fod yn ddigon hyblyg i fod o ddiddordeb i‘r tiwtor
profiadol ac i fod yn ganllaw i‘r tiwtor amhrofiadol. Mae lle i gredu

fod yr ymchwil hon yn estyn cymorth i‘r lluniwr defnyddiau hefyd.

Mantais fawr y defnyddiau cyfathrebol cyfoes yw eu bod yn ddigon
hyblyg i gwmpasu sawl dull o ddysgu. Ond, ocherwydd bod llawer o
diwtoriaid a dysgwyr yn teimlo’n fwy cartrefol a hyderus wrth ddilyn
gwerslyfr o uned i uned, a gan fod y rhan fwyaf o ddefnyddiau dysgu’n
cael eu cyhoeddi ar ffurf llyfrau, y mae’r rhan fwyaf o awduron yn
gorfod rhoi trefn blaenoriaeth ar unedau eu gwerslyfrau. Byddai
awduron o’r fath yn edrych am ganllawiau i ddethol a threfnu nodau

cyfathrebol y dysgwyr.

Y mae awduron cyfathrebol eraill, fodd bynnag, sy n dadlau nad oes
angen unrhyw drefn ar unedau’r defnyddiau, yn dewis paratoi eu deunydd
ar ffurf pecynau’n hytrach na gwerslyfrau, darpariaeth sy’n gweddu'n
ardderchog i waith parau a grwpiau. Y mae’r awduron hyn yn ymwybodol
fod anghenion pob dysgwr yn wahanol, a cheisiant baratoi pecynau a
fydd yn galluogi’r tiwtor i ymateb i ofynion unigryw ei ddysgwyr. Ond
prin yw pecynau o’r fath i ddysgu’r Gymraeg i oedolion, heblaw
nodiadau a ddyblygwyd yn bersonol gan rai tiwtoriaid, a defnyddiau
atodol megis GEMAU SIARAD (1983). Cydnabyddir y gallai rhai tiwtoriaid
profiadol ymdopi a sefyllfa ddysgu o’r fath, ond rhaid amau a allai
unrhyw diwtor ymateb i amryfal anghenion pob unigolyn yn ei ddosbarth,
ym mhob gwers. Gellir dadlau, hefyd, mai tasg anodd i unrhyw awdur

fyddai ceisio rhagweld holl amrywiaethau gofynion pob dysgwr.
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Gwelir, felly, bod angen defnyddiau dysgu a fydd, ar y naill law, yn
faes llafur cadarn, ac ar y llaw arall, yn ddigon hyblyg i ateb
gofynion amrediad eang o anghenion cyfathrebol dysgwyr unigol. Ceir
llawer fel Alexander (1977 t.5) yn dadlau, fodd bynnag, nad yw'r ddau
safbwynt uchod mor anghydnaws ag a dybir, gan fod cnewyllyn o
anghenion cyfathrebol sydd yn gyffredin i bob dysgwr. Cefnogir y ddadl
hon gan Wilkins (1979 t.84) hefyd, ac ychwanega : " It should be
possible to establish what kind of thing a learner is likely
to want to communicate ... there are some features of what
may be communicated that are so general that no language
learner can avoid acquiring the means to express them."
Fel arfer, mewn dosbarth, ceir rhywfaint o gyfaddawdu ar ran unigolion
er lles mwyafrif aelodau’r dosbarth. Nid yw cyfaddawdu, fodd bynnag,
yn golygu nad oes cyfle i ateb gofynion cyfathrebol unigolion, ond yn
hytrach, golyga roddi pwyslais ar y nodau cyfathrebol ‘cyffredin”

hynny sy n bwysig ym marn mwyafrif aelodau’r dosbarth.

Ategir dadl Wilkins ymhellach gan ganlyniadau’r ymchwil hon a ddengys
bod cryn gytundeb ymhlith dysgwyr y sampl ynghylch nodau cyfathrebol.
Teg dadlau, felly, y gellid defnyddio detholiad nodau cyfathrebol tabl
85, fel ag y mae, i baratoi defnyddiau ‘cyffredinol” a fyddai'n ateb

anghenion cyfathrebol mwyafrif dysgwyr dosbarthiadau Clwyd.

Gan mai ar ffurf gwerslyfrau y byddid yn cyhoeddi’r rhan fwyaf o'r
defnyddiau ‘cyffredinol” hyn, fodd bynnag, erys y broblem i‘r 1luniwr
defnyddiau, o roddi trefn ar unedau ei lyfr. Ond, fel y gwelwyd wrth
ymdrin a threfnu defnyddiau ym mhennod pedwar, y mae gwahaniaeth rhwng
trefn ‘graddoli” a threfn “graddio” cynnwys ieithyddol y defnyddiau.
Cyfeiria“r term ‘graddoli’ at ddilyniant bwriadus rhwng un nod a’r
llall, tra golyga’r term ‘graddio” ddethol nodau i ateb gofynion

cyfathrebol y dysgwyr yn 61 eu safon.
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Gan nad yw unedau’r gwerslyfrau cyfathrebol yn dibynnu ar na strwythur
na dilyniant gramadegol, ac am fod nod wahanol ar gyfer pob uned,
gellir dysgu ‘gofyn am bethau” o uned deg, dyweder, cyn ‘trafod y
tywydd” o uned tri, os yw'r nod flaenorol yn ateb anghenion mwyafrif y
dysgwyr ar y pryd. Felly, nid oes angen graddoli’r unedau, nac

ychwaith, graddoli’r nodau o fewn unedau.

Gellir dadlau bod ymateb y sampl hon hefyd yn ategu’r dehongliad uchod
cherwydd, tra oedd cytundeb barn ynghylch dethol y nodau cyfathrebol,
caed amrediad eang yn eu hymgais i drefnu’r nodau. Ar y naill law,
dengys eu methiant i gytuno ar drefn y nodau a ddewiswyd ganddynt, na
fyddai graddoli’r nodau hynny, yn debygol o ateb gofynion y sampl
gyfan. Ar y llaw arall, gwelwyd bod detholiad nodau tabl 85 yn fodd i
roddi trefn ar anghenion cyfathrebol y sampl. Felly, er nad oes angen
graddoli’r nodau cyfathrebol, gellir dadlau y byddai eu graddio o

gymorth i diwtoriaid a dysgwyr.

Wrth lunio defnyddiau cyfathrebol, fel y gwelwyd ym mhennod pedwar, y
mae awduron megis Clarke (1979), Hughes (1983) a Davies (1984) wyn
ymwrthod 2 graddoli, ond y maent yn graddio’u deunydd. Hynny yw, Arwy
ddethol pa nodau sy 'n addas ar gyfer lefel un, dyweder, gan fwriadol
wrthod nodau a fyddai’n fwy addas ar gyfer lefel uwch, y maent yn
graddio anghenion cyfathrebol y dysgwyr. Ar sail y ddadl hon, felly,
cesglir bod modd graddio nodau cyfathrebol a chreu fframwaith o nodau

graddedig er mwyn llunio defnyddiau ar gyfer oedolion sy'n dysgu'r

Gymraeg.

Canllawiau ar gyfer awduron a thiwtoriaid yw fframwaith o’r fath, yr
esgyrn sychion fel petai, a fydd yn galluogi llunwyr defnyddiau i
ychwanequ cnawd o eitemau iaith amrywiol o fewn cyd-destunau

defnyddiol a gwledd o weithgareddau cyfathrebol a fydd yn cynnal
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diddordeb y dysgwyr wrth iddynt ddysgu defnyddio’r Gymraeg yn
effeithiol. Hyderir y bydd cynllun nodau graddedig yr ymchwil hon yn
fodd i diwtoriaid baratoi gwersi buddiol a pherthnasol i’r dysgwyr, yn
drefn y gall llunwyr defnyddiau ei dilyn wrth greu gwerslyfrau
cyfathrebol newydd, ac yn sail i ymchwilwyr ac arbenigwyr iaith

ddethol eitemau iaith a fydd yn ateb dibenion cyfathrebol y dysgwyr.

Tuedd awduron Cymraeg fel ail iaith yr wythdegau yw cynhyrchu
defnyddiau lleol sy'n adlewyrchu'r pwyslais ar waith llafar drwy
ddefnyddio ffurfiau tafodieithol yr ardal. Un o brif fanteision medru
diffinio cynllun o nodau graddedig yw bod y cynllun yn rhoi fframwaith
genedlaethol ar greu defnyddiau, tra’n cadw’r rhyddid i awduron
ddatblygu defnyddiau’n lleol, sef darpariaeth a fydd yn hwyluso hynt y

dysgwr wrth iddo integreiddio &°r Cymry o’i amgylch.

Nid oes undim yn rhwystro llunwyr defnyddiau rhag dehongli
dadansoddiad tabl 85 ymhellach, wrth gwrs, yng ngoleuni ffactorau
ymarferol. Gellid dadlau, er enghraifft, mai buddiol fyddai cyflwyno
‘cyfarch” ac ’‘ateb cyfarchiad”, yn yr un uned, er iddynt gael eu
gwahanu yn y rhestr gan y nod ‘mynegi diolch’. Awgrymir un patrwm

posibl i unedau defnyddiau cyfathrebol o’r fath yn nhabl 88 :



TABL 88.

CYNLLUN AR GYFER DEFNYDDIAU CYFATHREBOL

I DDECHREUWYR

UNED

1

Cyfarch ac ateb cyfarchiad
Canfod manylion am bobl
Rhoi manylion personol

UNED

Mynegi diolch
Gofyn am bethau

UNED

Trafod y tywydd

UNED

Mynegi anghenion
Mynegi hoff/cas bethau

UNED

Canfod hoff/cas bethau
Canfod anghenion

UNED

Gofyn/rhoi caniatad

UNED

Amser ar y cloc

UNED

Prynu pethau a thrin arian

UNED

Ymddiheuro ac ymesgusodi

UNED

10

Archebu pryd bwyd

UNED

11

Rhoi/derbyn cyfeiriadau

UNED

12

Dweud wrth rywun am wneud rhywbeth

UNED

13

Dilyn gorchmynion/cyfarwyddiadau

UNED

14

Disgrifio r teulu

UNED

15

Trafod diddordebau/chwaraeon

UNED

16

Rhoi gorchymyn/cyfarwyddiadau

UNED

17

Trafod cyfnod/amser a mynegi dymuniad

UNED

18

Trafod iechyd/salwch

UNED

19

Disgrifio digwyddiad o r gorffennol

UNED

20

Estyn/derbyn/gwrthod gwahoddiad

UNED

21

Disgrifio person, rhywbeth a lle

UNED

22

Dilyn y newyddion/materion cyfoes

UNED

23

Holi am / disgrifio digwyddiad

UNED

24

Mynegi barn/safbwynt

UNED

25

Benthyg rhywbeth

209
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Gwelwyd bod cytundeb ymhlith dysgwyr y sampl hon ynglyn 3°r nodau
cyfathrebol a fyddai o ddefnydd i ddechreuwyr, a chredir bod
dadansoddiad ystadegol arwyddocaol tabl 85, yn ogystal ag awgrymiadau
tabl 88 ac atodiad 10, yn fodd i greu cynllun cenedlaethol o nodau
graddedig a fyddai’'n sail i lunio defnyddiau a fydd yn debygol o ateb
gofynion cyfathrebol y dysgwyr eu hunain. Ar y sylfaen hon, gall
tiwtoriaid neu awduron profiadol adeiladu fframwaith cyd-destunol i‘r
tasgau cyfathrebol (tabl 82), gan ystyried diddordebau’r sampl
(atodiad 6.2), a phenderfynu ar yr eitemau iaith a fyddai’'n gweddu ac
yn gymdeithasol dderbyniol i°’r cyfathrebu. Gall y tiwtor hefyd ehangu
ar, neu addasu iaith y defnyddiau, i ateb dibenion lleol ac amserol y

dysgwyr yn ei ddosbarth.

Hyderi? y gall canlyniadau’r ymchwil hon fod o ddefnydd i ymchwilwyr
ym maes dysgu’r Gymraeg fel ail iaith hefyd. Gwelwyd, er enghraifft,
bod y canlyniadau’n dderbyniol fel cynllun cenedlaethol oherwydd,
eisoes, arbrofwyd & defnyddio dadansoddiad tabl 85 gan Weithgor
Datblygu Tymor Hir (CBAC 1985) fel sail i groesgymharu tybiannau,

ffwythiannau, patrymau a geirfa 17 o werslyfrau cyfoes i ddysgwyr.

Er mai sampl o un rhan o Gymru a ddefnyddiwyd yn yr ymchwil hon, eto
dylid nodi fod y sampl honno’n mynegi barn mwyafrif y dysgwyr a fu'n
aelodau o ddosbarthiadau oedolion yng Nghlwyd yn ystod y flwyddyn
1983/4. ¥ng Nghlwyd, ceir ardaloedd gwledig Cymraeg, ardaloedd
ieithyddol gymysg ac ardaloedd diwydiannol Seisnig. Gan fod cyfran o’r
sampl yn byw yn y tair ardal, gellid dadlau bod barn y sampl hon yn
adlewyrchu safbwynt gyffredinol ocedolion sy n dysgu’'r Gymraeg fel ail
iaith yng Nghymru. Credir ymhellach bod natur a nodweddion y sampl
hon, eu cymhelliant, yn ogystal a°r croesdoriad o gyrsiau a defnyddiau
a ddefnyddiai’r dysgwyr, yn adlewyrchiad teg o’r sefyllfa gyffredinol

yng Nghymru. ¥n y cyd-destun hwnnw, felly, y dadansoddwyd barn y sampl
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am anghenion cyfathrebol dysgwyr y Gymraeg fel ail iaith, ac awgryma
arwyddocad ystadegol y groesgymhariaeth rhwng nifer o newidynnau’r
canlyniadau, ei bod yn debygol y byddai‘r ymatebion yn adlewyrchu barn
dysgwyr eraill led-led Cymru. Tra y derbynnir bod gan pob unigolyn ei
anghenion ieithyddol ei hunan, gellir casglu bod y sampl yn cytuno ar
ddigon o°r nodau i gyfiawnhau'r ddadl bod modd llunio cynllun o nodau
cyfathrebol a fyddai’n dderbyniol yn gyffredinol i‘r rhan fwyaf o

ddysgwyr, yn y rhan fwyaf o ddosbarthiadau.

Bwriad yr ymchwil oedd dadansoddi nodau graddedig ar gyfer oedolion
sy’n dysgu’'n Gymraeg fel ail iaith. Amcan y nodau yw rhoi sail gadarn
i diwtoriaid a llunwyr defnyddiau greu defnyddiau dysqu cyfathrebol,
ond nod y dysgu, o hyd, fydd troi’r dysgwyr yn siaradwyr y Gymraeg er
mwyn ymateb i rybudd Roberts a Jones, a welwyd ar ddechrau’r ymchwil

hon, a chreu "cenedl llawer mwy dwyieithog."
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ATODIAD 1.1
DULLIAU DYSGU MEWN DOSBARTHIADAU OEDOLION

vn 81 Arolwg Addysg 12 (1984) mae dulliau dysqu tiwtoriaid yn debyg
drwy Gymru gyfan. Ceir crynhodeb o’r dull arferol o gyflwyno gwers ail
iaith; "a) vy dosbarth yn dynwared y tiwtor - fel cdr neu’n unigol
b) gosod y patrwm hwnnw mewn ffurf/iau holi ac ateb ac
ymarfer y rheiny - a drilio weithiau
c) cyfieithu’n gyflym o’r Saesneg i’r Gymraeg
ch) defnyddio’r patrwm, gyda’r rhai a ddysgwyd eisoes,
mewn deialog
Defnyddir Saesneg ar gyfer ymarferion cyfieithu ac er mwyn egluro
ystyr neu bwynt gramadegol. Yr hyn sy n eglur yw nad yw tiwtoriaid ar
y cyfan yn dilyn holl gamau’r dull dwyieithog... y mae’r dechneg a
ddefnyddir yn tueddu at y dull union, ac weithiau i gyfeiriad y dull
dwyieithog."™ (t.53)
",.. mae tiwtoriaid Cymraeg ail iaith yn ganolog i’r holl ddysgu...
anaml iawn y torrir ar hualau’r drefn hon mewn ymgais i roi mwy O
gyfle iddo mewn grwpiau 1lai, neu ar batrwm ‘deucedd’, neu mewn
chwarae byrfyfyr, i hyrwyddo prosesau cyfathrebu... Y mae tueddiad i'r
dysqgu... fod yn undonnog braidd. Y mae dysgu iaith... yn hawlio

bywiogrwydd ac amrywiaeth gweithgaredd." (t.54)

Mewn cyrsiau Wlpan, " mae rhai o nodweddion y dull dwyieithog yn
amlycach... Gwelwyd gwaith blaengar iawn lle’r oedd amrywiaeth y
dechneg addysgu yn sicrhau adolygu byr a manwl, grwpio’'n ddeucedd i
holi ac ateb ei gilydd, darllen a gwrando ar stori.. ac yna’i drafod.
Agwedd arbennig ar waith y dosbarthiadau hyn yw'r ymgais i gysylltu
pob uned gyda phrofiad a chefndir y dysgwr... 1 osod y strwythur

ieithyddol mewn cyd-destun cymdeithasol pendant."(t.61/2)
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ATODIAD 1.2
CAMAU DULL DWYIEITHCG DODSON

vn 81 Dodson (1967) mae dwy lefel i ddysgu iaith, sef lefel 1 (camau
1,2,3,5 a 6) lle mae’r dysgu’'n canolbwyntio ar ffurf yr iaith ( ‘medium
orientated communication® - e.e. dysgu ffurfiau cywir yr atebion
cadarnhaol) a lefel 2 (camau 4,7 ac 8) sy'n canolbwyntio ar
ddefnyddio’r iaith fel «cyfrwng trafod (’'message orientated

communication”). Pwysleisia Dodson y dylai pob gwers gynnwys cam 8.
Cam 1 Dynwared. Athro - patrwm I2 ; Dysgwr yn dynwared yn I2

Cam 2 Dehongli. Athro - patrwm Il ; Dysgwr yn cyfieithu i IZ2

( O ddefnyddio deialogau gellid perfformio deialog yma )

Cam 3 Disodli ac ehangu. Athro/Dysgwr yn disodli elfennau o'r

patrwm/ddeialog yn yr I2

Cam 4 Defnyddio patrymau ( newydd neu hen ) yn yr ail iaith

( Gellid paratoi a pherfformio deialogau’n fyr-fyfyr yn 12 )
Cam 5 ( cam dewisol ) Gwrth-ddehongli. Athro - I2 ; Dysgwr - Il
( i’w ddefnyddio'n achlysurol wrth ddweud stori yn I2 )
Cam 6 ( cam dewisol ) Dysgu ffurfiau cwestiwn er mwyn gallu agor
neu arwain sgwrs

Cam 7 Holi ac ateb. Athro/Dysgwr neu Dysgwr/Dysgwr yn I2

Cam 8 Siarad rhydd yn yr ail iaith



Defnyddia D.L.James (1970) batrwm Yy SECOND INTERIM REPORT

VOCARULARY SELECTION i baratoi rhestr o strwythur-eiriau’r Gymraeg,

CoOo~-Jau.d&=wo -

Dylid cyflwyno'r geiriau mewn patrymau wedi eu graddio fel hyn :

W~ O U W

10)
11)
12)
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ATODIAD 2.1

PATRYMAU CANOLCG Y GYMRAEG

" Hwy yw sgaffaldau’r iaith. Honnir eu bod yn
cynrychioli traean y geiriau a ddefnyddir yn

gyffredinol... Mae eu hangen o’r cychwyn cyntaf

am na ellir gwneud synnwyr hebddynt... "

. Bannod v, vr, ‘r

Arddodiaid fel am, ar, at

. Ffurfiau berfol fel mae, oes, sy, yw, oedd, fuoch

Geirynnau rhagferfol cadarnhaol fel fe, mi
Geiriau negyddol fel nid, dim

. Ansoddeiriau fel hwn, hon, rhyw, eitha
. Adferfau ac ymadroddion adferfol fel ddoe, yma
. Rhifolion un, dau, tri

Trefnolion cyntaf, ail

. Pfracsiynau fel chwarter, hanner

. Rhagenwau fy, dy, ei, mi, ti, minnau
. Geiriau gofynnol Ble ? Pwy ? Pa ?

. Geiriau perthynol fel a, y, piau

. Cysyllteiriau fel a, ac, ond, felly
. Ebychiadau fel Wel I O ! A !

Cyflwyno unigol o flaen lluosog.
“golau” a “t¥” cyn ‘goleudy’.
Cyflwyno'r enw o flaen rhagenw.
Ffurf ddidreigledig cyn treiglo

Enw cyn ansoddair sy n’i ddisgrifio.
Ansoddair cysefin cyn cymharu.

Paru ansoddeiriau gwrthgyferbyniol.
Dysqu geiriau mewn cyfres (e.e. dyddiau'r wythnos)
Diriaethol cyn haniaethol.

‘Mae Tom yn~ cyn “Mae Tom wedi’
Cyflwyno berfau syml.

Cyflwyno “afal/oren” cyn “ffrwythau’

[ £.9]

ON
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ATODIAD 2.2
1 FFWYTHIANNAU
Gellir gweld manylion y dosraniad o fewn pob ffwythiant yn llyfr Van
Ek (1976 t.45-49) ac mae’r rhifau yn atodiad 2.4 y gwaith hwn yn
cyfeirio at y dosbarthiad hwnnw. Ceir manylion yn Gymraeg am rai o’r
ffwythiannau uchod yn 1llyfr athro’r CWRS CYMRAEG UWCHRADD (G.Hughes
1984) . '
Mae Van Ek yn dosbarthu’r ffwythiannau yn chwe grip :
1. Mynegi a holi am wybodaeth ffeithiol
2. Mynegi a holi am ymagweddiad deallus
3. Mynegi a holi am ymagweddiad emosiynol
4. Mynegi a holi am ymagweddiad moesol

5. Peri i bethau ddigwydd

6. Cymdeithasu



229

ATODIAD 2.3

TYBIANNAU

Yng ngwaith Cyngor Ewrop, gwahanieithir rhwng tybiannau cyffredinol a
fyddai’n addas 1i‘w defnyddio mewn nifer o sefyllfacedd & thybiannau
arbennig sy n addas ar gyfer cyd-destunau arbennig. Unwaith eto gwelir
y manylion yng ngwaith Van Ek (1976) ac yn atodiad 2.4 defnyddir vy
rhif 11 1 gyfeirio at dybiannau cyffredinol a 111 i gyfeirio at
dybiannau arbennig. Rhaid troi at waith Van Ek i gael allwedd i'r
ffigurau sy 'n dilyn yr uchod er mwyn manylu ar pa dybiant y cyfeirir
ato.

ATODIAD Z.3.1 ATODIAD 2.3.2

11 TYBIANNAU CYFFREDINOL. %ll TYBIANNAU ARBENNIG
- SY N GYSYLLTIEDIG A THEMAU

Ceir 8 dosbarth gan Van Ek : Ceir 14 dosbarth gan van Ek :
1. Dirfodol 1. Adngpyddiaeth bersonol
2. Gofodol 2. Y ty a’r cartref
3. Cyfnodol 3. Bywyd y cartref
4., Mesurol 4. Addysg a swydd y dyfodol
5. Ansoddol 5. Adloniant a hamdden
6. Meddyliol 6. Teithio
7. Perthynol 7. Perthynas a phobl eraill
8. Cydberthynol 8. Iechyd a llés

9. Siopa

10. Bwyd a diod
11. Gwasanaethau
12. Llecedd
13. TIaith estron
14. Y tywydd
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ATODIAD 2.4

DETHOLIAD GEIRFA LEFEL TROTHWY
( van Ek ac Alexander 1976 )

Gweithredol

Gw =
1 = Ffwythiant
1ET. =

Tybiant arbennig Mae'r rhifau eraill yn
manylu ar ddosbarthiad ffwythiannol tybiannol a
welir yn atodiadau 2.2 a 2.3.

Goddefol
Tybiant cyffredinol

Go
11

Afac Gw 11 7.6.1
4/ag Gw 11 7.3.4
a (rhag. perth) Gw 11 8
& chroeso Go 1 2.4
actor/es Gw 111 5.4
acwariwm Go 111 3.5
achos Gw 11 7.6.4. 11 7.
adain chwith/dde Go 111
adeilad Gw 111 2.1
aderyn Gw 111 2.8 111 3
adnabod Gw 1 2.8 11 6.1
adref Gw 11 2.4 111 3.3
addo Go 7.2
addysg Gw 111 1.10
aelod Gw 111 7.4
afal Gw 111 10.1
afon Gw 111 2.7
afiechyd Go 111 8.2
Affrica Gw 111 6.3
agor Gw 111 6.6
agos Gw 11 2.3 111 12
angen Gw 1 3.8
angenrheidiol Gw 1
angenrheidrwydd Go
anghofio Gw 1 2.10
Fs
1

~ 3
ur

= W
= o
o\ W

anghytuno Go 11 7.4.
anghywir Go 1 2.1 11 5.
ailadrodd Go 111 13.2
allan Gw 11 2.5 11 2.6
allanfa Go 111 5.4
am (amser) Gw 11 3.
am (achos) Gw 11 7.
am (“for”) Gw 11 3.13
am (rheswm) Go 11 7.6.
am ( about”) Gw 1.5.1 53
ambiwlans Go 111 8.6 111 8.7
am ddim Gw 111 9.7

America Gw 111 6.3

amgueddfa Gw 111 5.8

amhosibl Gw 1 2.12 11 1.4

amlen Gw 111 7.3

amryw Go 11 3.20

amser Gw 111 3.1

amser hamdden Go 111 3.3
amserlen Gw 111 6.4

analluog Go 1 2.14

anaml Gw 3.15

anfon Gw 11 2.5 111 7.3
anfonwr Go 111 11.3

anffodus Go 1 2.5

anhawster Go 11 5.2.13 111 13.1
anifail Gw 111 2.8

X
6.4 11 7.6.6
1

1
4
1
1

anifail anwes Go 111 3.5
annwyd Gw 111 8.2

annwyl Gw 111 7.3

anodd Gw 11 5.2.13 111 13.1
anrheg Gw 3.3 111 7.2
ansawdd Gw 11 5.2.2
apwyntiad Go 111 7.2 111 8.6
ar Gw 11 2.2 11 3.1 11 3.15
araf Gw 11 3.14

arall Gw 11 4.1 11 7.4
ar agor Gw 11 5.1.13 1
ar draws Go 11 2.5

ar gau Gw 11 5.1.13 111 5.8

ar hyd Go 11 2.5

ar hyn o bryd Gw 11 3.7

ar Bl 6w 11 2.7 11 3.3

archeb/u Gw 111 10.2
archfarchnad Gw 111 9.1

arbenigwr Gw 111 8.6

ardal Gw 111 2.7

arddangosfa Go 111 5.8
ardderchog Go 1 4.3

arfordir Go 111 2.7

arlunio Gw 111 5.7

arlywydd (llywydd) Gw 7.5

arian Gw 111 9.7 111 11.2 111 3.4
arian papur Go 111 9.7

arian parod Go 111 9.1

arian poced Gw 111 3.4

arian (1lliw) Gw 11 5.1.15

arogl/i Gw 5.1.8

aros Go' 11 3.10 11 3:24 111 6.4
aros am Go 111 7.2

arosfan Gw 111 6.4

arholiad Gw 111 4.6

arh. mynediad/terfynol Go 111 4.6
Asia Gw 111 6.3

astudio Gw 111 4.4 111 5.6

ateb Gw 11 6.2 111 7.3

wd,
1

1l 5.8

atebion cadarnhaol Gw 1 2.1 1 2.4
atebion negyddol Gw 1 1.3 1 2.5
athrawes/athro Gw 111 1.10 , 1.11

athrofa Go 111 1.10
aur Gw 11 5.1.15

awr Gw 11 3.13

Awst Gw 1L 3wl 111 1.4
Awstralia Gw 111 6.3
awyr Gw 111 6.4

awyren Gw 111 6.4
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Babi Gw 111 1.12 bwydlen Gw 10.2
bach Gw 11 2.8.1 11 2.8.6 111 6.3 bwyta Gw 111 10.1
bachgen Gw 111 1.6 (y) byd Gw 111 6.3
bag Gw 111 6.13 byddin Gw 111 1.11
balconi Gw 111 6.9 byr Gw 1] 2.8.1,2.8.2 111 3.13
balch Gw 1 2.4 1 3.17 byth Gw 1 1.3 11 3.15 11 8
bale Go 111 5.4 byth bron Gw 3.15
banana Gw 111 8.2 byw (alive) Gw 111 5.1.12 111 8.2
banc Gw 111 11.4 byw (to live) Gw 111 1.2 111 2.1
bar Gw 111 6.4 111 10.2 bywiog Go 111 1.15
bara Gw 10.1
barn Gw 111 7.5 Caban f£8nio Go 111 11.2
baswn Gw 1 3.3 1 5.2 11 5.2.6 cabaret Gw 111 5.4
bath Gw 111 2.6 cacen Gw 111 10.1
beic Gw 111 6.5 cadair Gw 111 2.3
beic modur Gw 111 6.5 cadw Gw 11 7.5.1 111 5.4 111 6.9
benthyg Gw 111 11.4 cae Gw 111 2.7 111 5.5
(b) benywaidd Gw 111 1.6 cael Gw 11 7.5 111 7.2,7.3,10.2
berwi/wei’ i ferwi Go 111 10.1 cael ei alw Go 111 1.1
Beth ? Gw 1 1.4 1 3.6 11 8 cael ei eni Gw 1.4
beth sy’n bod 2 Gw 11 5.2.3 caffi Go 111 10.2
bil Gw 111 6,9 111 10.2 cain bethau Go 111 5.8
blanced Gw 111 2.3 caled Gw 11 7.3.9 111 3.3
blas/u Gw 11 5.1.7 calon Gw 111 8.1
Ble 2 Gw 1.1.4 11 2.1 camera Gw 111 6.13
blodyn Gw 111 2.8 camgymeriad Gw 111 13.3
blows Gw 111 9.3 camlas Go 111 2.7
blwch llwch Gw 111 9.4 can/u Gw 111 5.4
blwch postio Gw 111 11.1 caniad (£ff&n) Go 111 1.3,11.2
blwyddyn(blwydd oed) Gw 11 3.1 caniatau Gw 2.25

T 3513 113 1105 LabeBelalil canlyniad Go 11 7.6.5
bob Gw 11 3.15 canol Gw 11 2.2 111 5.4 111 6.3
bob amser Gw 11 3.15 11 3.18 11 8 canrif Go 11 3.1
bob dydd Go 11 3.15 cant® Go 111 10.2
bocs Gw 111 6.13 canwr Gw 111 5.4
bod (that) Gw 2.10 car Gw 111 6.5
bod (ffurfiau’r ferf) Gw 1 1.1,6.6.2 carafan Gw 111 6.9

111.1,1.3,5.2.1 111 1.1,6.1,9.7,caredig Gw 1 3.16 111 1.15
bodoli Gw 11 1.1 cario Gw 11 2.5 111 6.13
bore Gw 1 6.1 11 3.1 caru Gw 1 3.1
botwm Gw 111 11.7 casiu Go 1.3.2 111 1.14
braf Gw 11 5.2.2 111 14.2 casgliad Go 111 11.1
braich Gw 111 8.1 casglu Go 11 2.5 + Gw 111 5.1
brawd Gw 111 1.12 castell Go 111 6.3
br8c Gw 111 11.8 cath Gw 111 2.8 111 3.5
brecwast Gw 111 3.3 111 10.2 cau Gw 11 5.1 111 5.8
brechdan Gw 111 10.2 cawell Go 111 3.5
brenhines/brenin Gw 111 7.5 cawl Gw 111 10.1
bresych Go 111 10.1 cawod Gw 111 2.6
briw Gw 111 8.2 caws Gw 111 10.1
bron (yn) Gw 11 4.3 cefn Gw 111 5.4 111 8.1
brown Gw 11 5.1.10 111 9.3 cefnfor Go 111 6.3
brifo Gw 111 8.2 ceffyl Gw 111 2.8
brws/dannedd Gw 111 8.4 cegin Gw 111 2.2
brysiwch Gw 11 2.4 111 6.4 ceidwadwr Gw 111 7.5
brys neges Gw 111 11.3 ceiniog Gw 3.4 111 9.7
budr Gw 11 5.1.14 111 8.4 ceisio Gw 11 5.2.8
busnes Gw 111 1.11 celfyddyd Gw 111 5.7
buwch Gw 111 2.8 cenedl Go 111 1.8
bwletin newyddion Go 111 5.3 centimetr Gw 11 2.8.2 111 9.8
bwrdd Gw 111 2.3 111 10.2 cerdyn post Gw 111 7.3
bwriadu Gw 1 3.18 cerdded Gw 11 2.4 111 5.1
bwrw eira Gw 111 14.2 cerddor Gw 111 5.4
bws Gw 111 6.4 cerddwr Go 111 6.5

bwvd Gw 111 10.1 cerflun Go 111 5.8



ces Gw 111 6.13
cetyn Gw 111 9.4
¢l Gw 111 2.8 111 3.5
cig Gw 111 10.1
cig eidion Go 111 10.1

n moch n

n oen nw
cigydd Gw 111 1.11 111 9.1
cildwrn Go 111 10.
cilo Gw 11 2.8.4 1
cilometr Gw 11 3.
ciniawa Go 111 )
cinio Gw 111 3.
claf Go 111 8.6
clasurol Gw 111 5.3
clerc Go 111 1.11
clir Gw 111 13.2 ;
clwb (cymdeithas) Gw 111 4.5,7.4
clwb nos Gw 111 5.4
clwyd (giat) Go 111 6.4
clymu Gw 11 5.1.12 111 11.7
clywed Gw 11 5.6
cneuen Gw 111 10.1
coch Gw 11 5.1.10 111 9.3
codi Gw 11 2.4 111 3.3
coeden Gw 111 2.8
coedwig Gw 111 2.7
coes Gw 111 8.1
cofio Gw 1 2.10 11 6.1
cofrestr Go 111 6.9
coffi Gw 111 10.1,10.2
coleg Go 111 1.10
eplli Gw 111 5.5, 11.5; 12
comiwnydd Gw 111 7.5
cornel Gw 111 12
cortyn Gw 111 9.5
cost Go 11 5.2.1 111 6.1,6.9,9.7
costau postio Go 111 11.1
cot/ cot law Gw 111 9.3
cotwm Go 11 5.1.15 111 9.3
credu Go 1 2.18 11 6.1
crefydd Go 111 1.13
crib Gw 111 8.4
croesffordd Gw 111 12
croesi Gw 111 6.5 111 12
crwn Gw 11 5.1.1
cryf Gw 11 5.9
crys Gw 111 9.3
cul Go 11 2.8.1
cur (pen) Go 111 8.2
cwch Gw 111 6.4
cwestiwn Gw 11 6.2 111 13.3
cwmni hedfan Go 111 6.4
cwpan Gw 111 9.5
cwpwrdd Go 111 2.2
cwpwrdd llyfrau Gw 111 2.4
cwrs Gw 111 1.10 111 4.7
cwrw Gw 111 10.1
cychwyn Go 11 3.22 111 4.2
cyfarfod Gw 111 7.4
cyfarfod & Go 1 6.3
cyfartal Go 111 5.5
cyfeiriad Gw 11 2.5
cyfenw Gw 111 1.1
cyfieithu Gw 111 13.2

1
4
Vs
7.
3

"7!

111 1.2+6:4

cyflog Go 111 4.
cyflwyno Go 1 6.
cyflym Gw 11 3.13,3.14,7.3.9
cyflymdra Gw 111 6.5
cyfnasau Gw 111 2.3
cyfraith Go 111 11.5
cyfri banc Gw 111 6.9
cyfweliad Go 111 5.3
cyffredin Gw 11 5.2.12
cyffyrddus Gw 111 8.3
cyngerdd Gw 111 5.4
cylch Go 111 12
cylchgrawn Gw 111 5.9
cyllell Gw 111 9.5
cymdogaeth Go 11 2.3

-
3

111 11.4

cymeradwyo Go 1 5.4 11 6.4
cyn 6w 1 2.7 11 31,342
cyn ....ed a Go 11 3.5
cynilo Gw 111 3.4

cynllun Go 111 6.2

cynnar Gw 11 3.11 111 6.1
cynnes Gw 11 2.8.7 111 1.10,6.4
cyntaf Gw 11 2.7 111 3.4
cyrraedd Go 11 2.4 111 6.4,6.1
cysglyd Gw 111 8.3

cysgod Gw 111 14.2

cysgu Gw 111 8.3

cysylltiad Go 111 6.4

cytuno Gw 1 2.1

cyw i8r Gw 111 10.1

eywir Ge 11 .5.2.7 111 13.3
cywiro Gw 13.3

Chi Gw 1 1.1 11 8
chwaer Gw 111 1.12
chwaith Gw 11 7.6.1
chwant bwyd Go 111 8.3
chwarae/wr/on Gw 111 3.
chwaraewr recordiau Gw
chwarter (wedi/i) Gw 11

r .

3¢5:3
111 3.
Sl

+ Gw 111 1.13Chwefror Gw 11 3.1 111 1.4

chwerthin Gw 11 6.2
chwerw Gw 11 5.1.7 111 10.1
chwith Gw 11 2.5 111 12

Da Gw 1 6.2,3.
11 Bi.2.2 dd

dacw (dyna) Gw 1

daearyddiaeth Gw

dafad Gw 111 2.8

dangos Gw 11 1.6 111 9.1

dal Gw 11 3.7

damwain Gw 111 8.2

danddaearol Gw 111 6.4

dant Gw 111 8.1

danteithion Go 111 10.1

darlun Go 111 2.4,5.8,5.9

darllen Gw 111 3.3,4.4,5.6,5.9

darn Gw 111 10.1

dawns/io/wr Go 111 4.5 111 5.4

(y) de Gw 11 2.1,2.5 111 12

deall Gw 111 13.1 111 13.2

dechrau Go 11 3.22 11 4.2

defnyddio/1 Gw 11 5.2.9

deffro Gw 111 3.3 111 8.3

1,4.3
18.3

232
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deintydd Gw 111 8.6 dwyn Gw 111 11.5

derbyn Gw 111 7.3 22 5.2.4 dwyrain Gw 11 2.1,2.5 111 12
derbyneb Gw 111 6.9 dwywaith Gw 11 3.20

desg Go 111 6.9 + Gw 111 2.4 dydd Gw 11 3.13 111 6.2

dewch 4 Gw 11 2.5 dyddiad Gw 111 1.4

dewch i weld Go 111 7.2 dyffryn Gw 111 2.7

dewis Gw 111 4.4 111 10.2 dylech Go 1 4.4,5.4 11 5.2.3
dialu Go 111 11.2 dyn/ion Gw 111 1.6

di-briod Go 111 1.7 dyna drueni Gw 1 3.11,4.7
dibwys Go 11 5.2.11 dyna ddigon Go 11 5.2.5
di-d&l Gw 111 9.7 dyn busnes Go 111 1.11
diddordeb Gw 1 3.4,3.5 111 5.2 dynes Gw 111 1.6

diddorol Gw 1 3.4 1 3.5 dynes busnes Go 111.1.11
digon Gw 11 4.2,4.3,5.25 111 9.8 dynoliaeth Go 11 8

digwydd Gw 11 1.5 111 8.2 dysgl Go 111 9.5

dilyn Gw 11 2.5 111 12 dysgu Gw 111 1.10 111 5.6
dillad/ d.isaf Gw 111 9.3

diod Gw 111 7.2 , Ddim Gw 1 1.3

diog Go 111 1.15 ddoe Gw 11 3.1 11 3.8
diogel/wch Go 111 6.5 '

diolch/gar Gw 1 2.4,3.16 11 6.2 Ebrill Gw 11 3.1 111 14

diosg Gw 111 9.3 echdoe Gw 11 3.1 11 3.8

dim Gw 1 1.3,2.5 11 4.2 edrych Gw 11 5.14 111 3.3,5.5,8.3
dim bob amser Gw 11 3.17,3.19 efallai Gw 1 2.18

dim byd Gw 1 1.3 11 8 : eglur Gw 111 13.2

dim o gwbl Gw 111 13.1 eglwys/gadeiriol Gw 111 1.13
dim ond Gw 11 7.6.9 egwyl Gw 111 4.2

dim yn gweithio Go 11 5.1.12 ei/hunan/un o/hi Gw 11 7.5.1 11 8
dinas Go 111 6.3 eich Gw 11 7.5.1 11 8
diploma Gw 111 4.6 eich un chi Gw " " 111 7.3
dipyn Go 11 4.3 eich hunan Go 11 8

dirwy Go 111 6.5 eillio/iwr Gw 111 8.4

disgwyl Go 111 7.2 ein/hunain/rhai ni Gw 11 7.5.1
disgybl Gw 111 1.10 eira Gw 111 14.2

diwaith Go 111 4.7 eisiau Gw 1 3.8 1 3.20
diwedd Go 11 3.4 eisiau bwyd Gw 111 8.3
diwerth Gw 111 11.8 eisoes Gw 11 3.2

diwethaf Gw 11 3 eistedd Gw 11 3.24 11 2.4
diwydiant Go 111 2.4 eitha(f)... Gw 11 4.3

doctor Gw 111 1.1 111 B.5 ennill Gw 111 3.4,4.7,5.5
dod Gw 11 2.4 111 6.4,7.2 enw/ cyntaf Gw 111 1.1

dod o hyd i Gw 111 9.1 erbyn Go 11 3.1

dodrefn/u Go 111 2.3 erioed Gw 11 3.15

does dim angen Gw 2.22 er mwyn Go 11 7.6.7

does dim dwywaith Go 1.2.18 ers Gw 11 3.13 11 3.22

does dim ots Gw 1.4.2 erthygl Gw 111 5.9

does dim rhaid Gw 1 2.22 esbonio Gw 111 13.2

dogfen Go 111 6.10 esgid Gw 111 9.3

dosbarth Gw 111 1.10,6.12 esgusodwch fi Gw 1 4.1,6.5 111 13
drama Gw 111 5.4 estron/iaid Gw 111 1.8,6.2,6.6
drama-gerdd Go 111 5.4 eto Gw 11 3.2,3.20 111 13.2
drennydd Gw 11 3.1 11 3.6 eu/hunain/rhai nhw Gw 11 7,8
drud Gw 11 5.2.1 111 6.1,9.7 Ewrop Gw 111 6.3

dros Gw 11 2.2

drwg Gw 11 5.1.8,5.17,5.2.2 Faint Gw 1 1.4 11 7.3.9

drws Gw 111 2.2 faint o Gw 11 3.20 11 4.2
drwy (by means of) Go 11 7.3.9 faint ydy Gw 11 5.2.1 111.9.7
du Gw 11 5.1.10 111 9.3 fel Gw 11 7.4.2

Duw Gw 111 1.3 fel arfer Gw 11 3.15

dweud Gw 1 1.2,6.5 11 6.2 111 13.1 fel yma Gw 11 7.3.9

dweud wrth Gw 11 6.2 felly Gw 1 2.16 11 7.6.5
dwfn Gw 11 2.8.1 111 2.7 fi Gw 1 1.1 11 8

divr Gw 111 2.5,2.7,10.1 fo Gw 118

diwr potel (mineral) Gw 111 10.1 fy Gw 11 7.5.1 11 8
dwyffordd (return) Gw 111 6.12 fy hun(an)/un i Gw 11 7.5.1 11 8



FFa Go 111 10.1

ffals Go 11 5.27

ffarwel Gw 1 6.4

ffatri Gw 111 1.11 111 2.7
ffenestr Gw 111 2.2

fferi Go 111 6.4

fferm/wr Gw 111.1.11 111 2.7
fferyllydd Gw 111 1.11,9.1,8.6
fflat Go 111 2.1

ffilm Gw 111 5.4

ffon Go 111 1.3,11.2,2.5
fforcen Gw 111 9.5

ffordd Gw 111 1.2 111 12
ffrind Gw 111 3.3,7.1
ffrio(wedi’i ffrio) Go 111 10.1
ffrwyth Gw 111 10.1

ffurflen Go 111 6.6

Ga’i Gw 1 2.7,5.1,2.24,3.20 117.3.6
gadael Gw 11 2.4 111 1.10,6.1
gadewch Gw 1 2.1

gaeaf Gw 11 3.1 111 6.2

gair Gw 111 11.3,13.1

galw Gw 111 1.1,13.2

galwad Gw 111 6.9
galwyn Gw 11 2.8.

5 111 9.8,11.9
(g)allech chi Gw 1 5.2

gallu Gw 1 2.14,2.5,2.7,5.7 11 5.2.10

gan Go 11 7.3

ganwyd Gw 111 1.4

garej Gw 111 2.6,11.8

garw Gw 11 5.1.9

gardd Gw 111 2.2,2.6

geiriadur Gw 111 13.2

gellygen Gw 111 10.1

gém Gw 111 5.5

genedigaeth Go 111 1.4
geneth(merch) Gw 111 1.6

gér Gw 11 2.3

gldn Gw 11 5.1.14 111 8.4
glanhau Gw 11 5.1.14,1.2.5 111 2.6
glan y mdor Go 111 2.7

glas Gw 11 5.1.10 111 9.3
glaswellt Gw 111 2.8

glaw/io Gw 111 14.2

go iawn Gw 11 5.1.16 111 9.3
gobeithio Gw 1 3.7 11 6.1
gobennydd Gw 111 2.3

gofal/us Gw 1 5.5

gofyn Gw 11 2.5 111 6.5
gofynnir o Go 11 6.2 111 6.4
gogledd Gw 11 2.5,2.1,5.1.1 111 12
gohirio/iad/iwyd Go 11 3.10,6.4
golau Gw 11 5.4.1 111 14.2
golau(lliw) Gw 11 5.1.10 111 9.3
golchi Gw 1 3.8

(y) golchi Go 111 8.4

goleuadau (traffig) Gw 111 6.5
golwyth Go 111 10.1

golygfa Gw 111 6.2,6.9

golygu Gw 1 3.8 111 13.2

gorau Gw 11 5.2.2

gorffen Go 11 3.2.3 111 2.4
Gorffennaf Gw 11 3.1 111 1.4
gorffwys Gw 111 8.3 11 2.4

. gwybodaeth Gw
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goriad (allwedd) Gw 111 6.9
gorllewin Gw 11 2.1,2.5 111 12
gormed Gw 11 4.3 111 9.7
gorsaf Gw 111 6.4
gorwedd Gw 11 3. 24
gostyngiad Go 111 9.7
gradd Gw 11 2.8.7 111 14
grisiau Gw 111 2.2,
groser Gw 111 1.11,
grfp Gw 11 7.6.1 11
gwaelod Gw 111 2.7
gwaeth/af Gw 11 5.2.2,5.2.7
gwag Gw 11 5.1.17 111 11.9
gwahaniaeth Go 11 7.4.1,7.4.2
gwahanol Gw 11 7.4.1,7.4.2
gwahodd/iad Go 11 6.2 111 7.2
gwaith Gw 111 3.4,1.11
gwaith cartref Gw 111 3.3
(sawl) gwaith Gw 11 3.15
gwario Gw 111 3.4,9.7
gwan Go 11 5.1.9
gwanwyn Gw 11 3.1 111 6.2
gwartheg Gw 111 2.8
gwasanaeth Go 111 10.2,1.13
gwasanaeth tan Go 111 8.7
gwastad Gw 111 2.7
gwddf Gw 111 8.1
gweinideg Gw 111 7.5
gweinydd/es Gw 111 10.2
gweithio/iwr Gw 111 1 11
gweld Gw 11 5.1.4,5.1.5
gwely Gw 111 2.3
Gwener Gw 11 3.1
gwers Gw 111 1.10,4
gwersyll Gw 111 6.9
gwerthu Gw 111 1.11,9.1
gwesty/tai Gw 111 6.9
gwibdaith Gw 111 4.5
gwin Gw 111 10.1
(y) gwir Gw 11 5.2.7
gwisg/o/wch Gw 111 9.3
643
2

1

6.9
9.1
1 6.2,6.12

.2

gwlad Gw 111 1.2,

(yn y) wlad Gw lll Vi
gwladwriaeth Gw 111 7.5

gwl@n Gw 11 5.1.15 111 9.3
gwleidyddiaeth/0l Gw 111 7.5
gwlyb Gw 111 14.1

gwneud Gw 11 8,4,1,5, 111 5,11

gwr/aig Gw 111 1.7 111 1.12
gwrando Gw 11 5.1 111 3.3
gwreiddiol Go 111 1.9

gwres Go 111 14.2,2.5,8.2
gwres canolog Gw 111 2.5

(g) gwrywaidd Gw 111 1.6
gwrthod Go 1.2.26 11 6.2
gwthiwch Go 11 2.5 111 6.9
gwybedyn Gw 111 2.8
gwybod Gw 1 2.8,2.9,2.19 11 6.1

111 6.4

gwydn Gw 11 5.1.9

gwydr Gw 111 9.5

gwyliau Gw 111 4.3 11

gwyliau'r haf Gw 111

gwyliwch Gw 1 5.5

gwyn Gw 11 5.1.10 111 2.3

L Gad
4.3



gwynt Gw 111 14.2

gwyrdd Gw 11 5.1.10 111 9.3
gyda 6w 11 7.3.4,2.2,7+6.3,7.5.1
gyferbyn & Gw 11 2.2 111 12

gyrru Gw 111 6.5
gyrrwr Go 111 6,5

Haf Gw 11 3.1 111 6.2

haint Go 111 8.2

halen Gw 111 10.1

ham Go 111 10.1

hanes Gw 111 4.4

hanner Gw 11 4.2

hanner awr wedi Gw 11 3.1
harbwr (porthladd) Go 111 6.4
hardd Gw 111 2.7

haul Gw 111 14.2

hawdd Gw 11 5.2.13 111 13.1
heb Gw 11 7.5.1,7.6.3

heblaw Go 11 7.6.3
hedfan Gw 111 6.4

heddlu Gw 111 8.7,11.5

heddiw Gw 11 3.1,3.7

heddwch Gw 111 7.5

hefyd Gw 11 7.6.1,7.6.3

helo Gw 1 6.1

helpu Gw 1.5.7,5.8 111 11.8
helpwch eich hun Go 111 10.2
helpu’ch hunan Go 111 9.1,10.2
heibio 1 Gw 11 2.5
hen Gw 11 5.1.11 1
heno Gw 111 3.4 11
het Gw 111 9.3

hi Gw 11 8 1 1.1
hir Gw 11 2.8.2,3.13

hobi Gw 111 5.1

hoff/o Go 111 1.14

hoffi Gw 1 3.1, 11 5.2 111 1,5,7
hon/honna Gw 1 1.1 11 2.1,8
(ho)sanau Gw 111 9.3

hostel ieuenctid Gw 111 6.9
hufen Go 111 10.1

hufen i& Gw 111 10.1 }
hwn/hwnna Gw 1 1.1 11 2.1,8
hwyl(fawr) Go 1.6.4

hwyr Gw 11 3.12 111 6.1

hyd yn oed Gw 11 4.3

Hydref Gw 11 3.1 111 6.2,1.4
hyfryd Gw 111 2.7

hyfforddi Gw 111 1.10
hyfforddiant (ymarfer) Go 111 4.7
hysbyseb Gw 111 5.9

1) 5.8
3udy3:6

(for) Gw 11 7.3.5

(to) Gw 11 2.5,7.3.3,7.6.7

fod i Ge 1 2.25

fyny Go 11 2.5,3.5

fyny 'r grisiau Go 111 2.2

ffwrdd (dillad) Gw 111 9.3
(mynd) Gw 11 1.2,2.5
(gwres) Gw 111 2.5

gyd Gw 11 8.3

lawr Go 11 2.5

lawr grisiau Go 111 2.2

mewn Cw 11 2.5

I T e

N
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iaith Gw 111 6.8
Tau Gw 11 3.1
iawmn Gw 1 2,3,4, 11 5, 111 13
iechyd Go 111 8.2,8.6
iechyd da ! Gw 1 6.6
ifanc Gw 11 5.1.11 111 1.5
Icnawr Gw 11 3.1 111 1.4
imewn i Gw 11 2.5
incwm Go 111 4.7
injan Gw 111 11.8
i‘r dde Gw 11 2.5 111 12
isel Gw 11 2.8.1,5.2.1 111 9.7
islaw Go 11 2.2

Jam Gw 111 10.1
job Gw 111 1.11,3.4

Lamp Gw 111 2.3
lapio Go 111 9.1
lifft Gw 111 2.2
lolfa Go 111 6.4
lori Go 111 6.5

111 6.9
6.9

1O

Lladd Go 111 8.2

llaeth Gw 111 10.1

llathen Gw 11 2.8.2 111 9.8
llaw Gw 111 8.1
llawdriniaeth Go 111 8.2
llawer Gw 11 4.2

llawer gwell Gw 11 4.3
llawfeddyg Go 111 8.6

llawn Gw 11 5.1.17 111 11.9
llawr Gw 111 2.2

lle Gw 111 1.4,6.3

(digon o)le Gw 11 2.8.6 11
lle croesi(rhyd) Gw 111 6.
lledr Gw 11 5.1.15 111 9.3
lleidr Gw 111 11.5

llenwi Gw 11 5.1.17 111 8.6
lleuad Gw 111 14.2

llia(i)n (tywel) Gw 111 8.4
11liw Gw 11 5.1.10 111 5.3
llofnod Go 111 1.1

llofft Gw 111 2.2

llogi Gw 111 6.5 111 2.1
llong Go 111 6.4
llongyfarchiadau Gw 1 6.7
llosgi Gw 111 8.2

Llun Gw 11 3.1

lluniaeth Go 111 6.4

1lwy Gw 111 9.5

llwybr Gw 111 12

2

1 2
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llwyd Gw 11 5.1.10 111 9.3
llwyddo Gw 111 4.6 11 5.2.8
l1lwyddiant Gw 11 5.
llwyddiannus Go 11
llwyfan Go 111 5.4
llydan Go 11 2.8.1
llyfn Go 11 5.1.9
llyfr Gw 111 3.3,
llyfrgell Go 111
llymaid Gw 111 1
llyn Gw 111 1.1
llythyr Gw 111 7.3,11.1
llythyru & Go 111 7.3
llythyren Gw 111 1.1
1lywodraeth/u Gw 111 7.5

2.8
5.2.8

2.6
5.6
0.1

Mab Gw 111 1.12

madarch Go 111 10.1

maddau Go 1 4.1

Mae gen i Gw 11 1.3,7.5.1

Mae'n debyg Go 1 2.18 11 6.1
Mae'n ddrwg gen i Gw 1 3.11,4.1
Mae'n gas gen i Go 1 3.2 111 1.14
Mae'n well gen i Gw 1 3.14

maes (chwarae) Go 111 5.

maes awyr Gw 111 6.4

maes parcio Go 111 6.5

Mai Gw 11 3.1 111 1.4

maint Gw 11 2.8.1 111 9.3

Mam Gw 111 1.12

Mawrth Gw 11 3.1

map Gw 111 12

marchnad Gw 111 9.1

(wedi)marw Gw 11 5.1.12 111 8.2
matsys Gw 111 9.5

mathemateg Go 111 4.4

mawr Gw 11 2.8.1,2.8.6 111 6.3
Medi Gw 11 3.1 111 1.4

medru - gw. gallu

meddal Gw 11 5.1.6 111 5.3
meddwl Gw 1 2.1,2.18,3.18 11 6.1
meddyg Gw 111 1.11,8.5

mefys Go 111 10.1
Mehefin Gw 111 3.1,1.4

‘meindio” Go 1 2.24,4.8,5.2
meistr Go 111 1.10

melyn Gw 11 5.1.10 111 8.3
melys Gw 11 5.2.8 111 4.6
mellten Go 111 14.2

menyn Gw 111 10.1

merch Gw 111 1.2

merched Go 111 1.6

Mercher Gw 11 3.1

metel Gw 5.1.15

metr Gw 11 2.8.2 111 9.8

methu Gw 11 5.2.8 111 4.6

mewn Gw 11 2.2,3.1,3.6 111 6.4
mewnforio Go 111 6.6

mewn golwg(dan sylw) Go 1 3.8
milwr Gw 111 1.11

milleie 6w 11 2.8.2,3:14 L1l 9.8
mis Gw 11 3.1,3.13,5.1.11 111 1,6
misol Go 11 3.15

miwsig Gw 111 5.3,5.4

mochyn Gw 111 2.8

1
5
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modern Gw 111 5.4
modfedd Gw 11 2.8.2 111 9.8
modur Go 111 6.5
moddion Gw 111 8.
mor .... & Go 11
mbr Gw 111 2.7
munud Gw 11 3.1,3.13
mwstard Gw 111 10.1
mwy Gw 11 4.3,7.4.2
mwyaf Gw 11 4.3
mwyafrif Gw 11 4.2
mwynhau Go 1 3.1,3.2,3.2 111 6.2
myfyriwr Gw 111 1.10
mynd Gw 11 2.4 111 1.10,3.3,6.4,3
mynd allan Gw 11 2.4 111 3.3,5.4
mynd am dro Gw 111 3.3,5.1
mynd ar fwrdd Go 111 6
mynd i ffwrdd Gw 11 2.4
mynd yn (getting) Go 11 3.25
mynd ymlaen a Gw 11 3.16
mynediad Go 111 5.4
mynydd Gw 111 2.7
Mr/Mrs/Miss Gw 111 1.1

6
7.4.2,4.3,7.5.2

1
5
4

. ha Gw 11 7.4.2
(mae) ‘'na Gw 11 1.1,1.3,8
Nadolig Gw 11 3.1 111 4.3,6.2

Nain Go 111 1.12

nawdd cymdeithasol Go 111 7.5

neb Gw 11 8 1 1.3

neges Go 111 6.8

neilon Gw 11 5.1.15 111 9.3

‘neis" 6w 1 2,3 11 5 111 1,10

neithiwr Gw 11 3.1

nes Go 11 3.1

nesa(f) Gw 11 3.6,3.4

nesaf at Gw 11 2.2 111 12

nes ymlaen Gw 11 3.3,3.10,3.4

neu Gw 11 7.6.2

neuadd Go 111 6.9

neuadd gyngerdd Go 111 5.4

neuadd y dref Go 111 12

newid (arian) Gw 111 11.4,6.6
(lle) Gw 111 6.4
(golwg) Gw 3.25
(dillad) Gw 111 9.1

newydd (just) Gw 3.8

(new) Gw 11 5.1.11 11 9.1

nhw Gw 11 8 1 1.1

ni Gw 11 8 1 1.1

niwl Gw 111 14.2

nofio Gw 111 5.5

normal (+ cyffredin) Gw 11 5.2.12

nos Gw 1 6.4

noson Gw 111 5.4

noswaith Gw 1 6.1

nwy Gw 111 2.5

nyrs Go 111 1.11

Gw 11 3.22,2.5,2.6
amgylch Gw 11 2.2
dan Gw 11 2.2
flaen Go 11 2.2
gwbl Gw 111 13.1
leiaf Gw 11 4.2

Co0©GooO0O



ochr Gw 11 2.2 111 12

od Gw 11 5.2.12

oed Go 11 5.1.11 111 1.5
oedolyn/ion Gw 11 5.1.11 111 6.12
oen Go 111 10.1

oer Gw 11 2.8.7 111 10.1,14.1,14.2

oergell Gw 111 2.6
ofn Gw 1 2.5,3.12
olaf Gw 11 2.7
olew Gw 111 2.5,6.5,11.9
omlet Gw 111 10.1
ond Gw 11 7.6.1
opera Gw 111 5.4
or Gw 1l 7.5
o r blaen Gw 11 3.
or enw Gw 111 1.1
o' r fath Gw 11 4.3
o’r gloch Gw 11 3.
o’r 1le Go 11 2.2
0
1

Al AN A

AN

2
rl3ed
/8

1

oren Gw 11 5.1.1
oriau agor Go 11
oriau gwaith Go 11
oriau syrjeri Go 111 8.6
oriel Go 111 5.8

os(pe) Gw 11 7.6.8,6.2

os gwelwch yn dda Gw 1 5.2
oes ots Go 1 2.24,4.8,5.2
owns Gw 11 2.8.4 111 9.8

111 4.3,10.1
$.8,9.1
1 3.4

138

Pa/un/rai Gw 1 B
4 3.8

1.4
Pa mor bell Gw 1 1.
pabell Gw 111 6.9
paent Gw 111 5.7
pan Gw 11 3.5
Pam ? Gw 1 1.4 11 7.6.4,14.1
papur Gw 111 7.3
papur newydd Go 111 5.9,5.9
papur ysgrifennu Go 7.3
pardwn Gw 111 13.2
par Gw 11 7.6.1 111 9.3
parc Gw 111 1.2
parcio Gw 111 6.5
parsel Gw 111 11.
parti Gw 111 4.5
Pasg Gw 11 3.1 1
pasio Gw 11 2.4
pastai Go 111 10.
pawb Gw 11 8
pe Gw 1 2.16 11 7
peint Gw 11 2.8.5
peiriant Gw 111 1
pel Gw 111 5.5
pel-droed Gw 111 5.5
pell Gw 11 2.3 111 12
pellter Gw 11 2.2 111 12
pen Gw 111 8.1,7.3
(dod i)ben Gw 11 2.2 111 12
peiriant golchi Go 111 2.6
penblwydd Go 111 1.4
penderfynu Go 111 10.2
pensil Gw 111 7.3
pensiwn Go 111 4.7,7.5
pentref Gw 11 6.3
penwythnos Go 11 3.1
perchen (piau) Go 11 7.5.1

15 %
11. 7

4
Fidwi,
11 4.3,6.2
111 12

1

1
1.8
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perfformiad Go 111 5.4
perthyn Go 11 7.5.1
person Go 11 8
perygl/us Gw 111 6.5
petrol Gw 111 6.5,11.9
pictiwrs Go 111 5.4
pilsen(tabled) Go 111 8.6
plaid Gw 111 7.5
planhigyn Gw 111 2.4,2.8
plastig Gw 11 5.1.15 111 9.3
pldt Gw 111 9.5
platfform Go 11 6.4
plentyn/plant Gw 11 5,6 111 1
pleserus Gw 1 3.1 11 5 111 14
plismon Gw 111 8.7 111 11.5
pob Gw 11 4.2,3.15
pobi Go 111 10.1
pobl Gw 11 8
poblogaidd Go 111 5.3
pob man Gw 11 2.1 11 8
pob un Gw 11 8
pobydd Gw 111 1.11,9.1
poced Gw 111 9.3
poen Gw 111 8.2
poeni Gw 1 3.12,3.13
poeth Gw 11 2.8.7 111 10.1,14,
pont Gw 111 12
popeth Gw 11 8
porc Go 111 10.1
porter Go 1116.9
porthladd Ge 111 1.9
posibl Gw 1 2.12,2.13 11 1.4
post/io Go 111 11.1
poster Gw 111 2.4
postmon Go 111 11.1
pot (o de) Gw 111 9.5
potel(aid) Gw 111 9.5
prawf Gw 111 4.6
pren Gw 11 5.1.15
prifddinas Go 111 6.3
prif weinidog Go 111 7.5
prifysgol Gw 111 1.10
priod(wedi priodi) Gw 111 1.7
pris Gw 11 5.2.1 111 6,9
proffesiwn Go 111 1.11
pry Gw 111 2.8
Pryd 2 Gw 1 1.4 11 3.1
pryd(bwyd) Gw 111 3.3,10.1
prynhawn Gw 1 6.1 11 3.1 111 5.4
prynu Gw 111 1.11,2.1,3.4,6.4,9
prysur Go 111 6.5 + Gw 111 3.3
punt Gw 111 3.4,9.7
pupur Gw 111 10.1
pwdin Gw 111 10.1
pwnc Gw 111 4.4
pwrpas Go 11 7.6.7
pwrs Gw 111 9.3
Pwy 2 Gw 1 1.4,3.15 11 8
pwynt Gw 111 12
pwys/au Gw 11 2.8.4 111
pwyso Go 11 2.8.4 111 9.
pwyso{press) Go 111 6.9
pwysig Gw 11 5.2.11
pys Go 111 10.1
pysgod/yn Gw 111 3.5,10.1

~uadaotra Ca 111 8§ 1

9.8
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Ras Gw 111 5.5

radio Gw 111 2.6,5.3
record Gw l;l 33y 503
recordydd tap Gw 111 5.3
reis Gw 111 10.1

rifiw Go 111 5.4
rwan(nawr) Gw 11 3.1,3.7,8
rygbi Go 111 5.5

Rhad Gw 111 5.2.1,6
Rhagfyr Gw 11 3.1 1
rhaglen Gw 111 5.3,
rhagor Gw 11 4.2
8
14

i
5

il
1.4
.4
rhai Gw 11 4.2,
rhaid Gw 1 2.20
rhaid peidio Go
rhain/rheina Gw 1
rhan(ardal) Gw 111 2.7
(y) rhan fwyaf Gw 11 4.2
rheol/au Go 111 6.9
rheilffordd Go 111 6.4
rhes Go 111 5.4
rheswm Go 11 7.6.6
rhew/i Gw 111 14.2
rhieni Go 111 1.12
rhif Gw 111 1.2
rhif f££f6n Gw 111 1.3,11.2
rhiw Gw 111 2.7
rhoi (put) Gw 11 2.
(give) Gw 11 7.
rholyn Gw 111 10.1
rhost Go 111 10.1
rhwng Gw 11 2.2
rhy Gw 11 4.3 111 9.7
rhydd Gw 111 3.3
rhyfeddod Go 1 3.6
rhyfel Gw 111 7.5
rhyw Go 111 1.6
rhywbeth Gw 11
rhywle Gw 11 2.
rhywun Gw 11 8

2.16
1 2.12
1

8
1,8

Sadwrn Gw 111 3.1
&1 6w 11 5.1.12,6.2
salad Gw 111 10.1
salwch Go 111 8.2
sawl Gw 11 3.20,4.2
sbageti Gw 111 10.1
"shectol Gw 111 8.6
sebon Gw 111 8.4
sedd Gw 111 5.4
sefydliad Go 111 1.10
sefyll Gw 11 3.24,2.4
sengl Gw 111 6.12
sl Go 111 9.1
seler Gw 111 2.2
seren (nos) Gw 111 14.2
(£ffilm) Go 111 5.4
sero Go 111 14.2
sgert Gw 111 9.3
sglodion Go 111 10.1
sgwar Gw 111 1.2,12
sgwrsio Gw 11 6.2 111 7.2
sgiter Go 111 6.5
siaced Gw 111 9.3

2,9

i§
-1 11l 2.1,8

5 111 3.4
Bed
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siarad Go 11 6.2,111 7.2, 13.1
sicr/siwr Go 1 2.18 11 6.1
siec Gw 111 6.9,11.4
sigar/et Gw 111 9.4
silff Gw 111 2.4
sillafu Gw 111 1.1,13.3
sinema Gw 111 5.4
siocled Gw 111 10.1
siop Gw 111 1.11,9
siop ‘baco Gw 111 9.1
siop fawr Go 111 9.1
siop lyfrau Go 111 5.6
siopwr Go 111 1.11
siswrn Gw 111 8.4
siwgwr Gw 111 10.1
siwrnai Gw 111 6.2
siwt Gw 111 9.3
sosej Go 111 10,1
soser Gw 111 9.5
sosialydd Gw 111 7.5
stadiwm Go 111 5.5
stamp Gw 111 7.3,11.1
stopio Gw 11 3.23,2.4
storm Go 111 14.2
storm mellt a tharannau Gw 111 14.
stryd Gw 111 1.2,12
stryd unffordd Gw 111 6.5 11 5.1.1
stumog Gw 111 8.1
sudd ffrwythau Gw 111 10.1
Sul Gw 11 3.1
Sut ? (+enw) Gw 111 1.15

(+berf) Gw 1 1.4 11 7.3.9
sut “dych chi ? Gw 1 6.
swn Gw 11 5.1.6 111 6.9,5.3
swydd Go 111 1.11
swyddfa Gw 111 1.11
swyddfa deithio Go 111 6.4
swyddfa docynnau Go 111 5.4
swyddfa gwybodaeth Go 111 6.4
swyddfa'r heddlu Gw 111 8.7,1
swyddfa’r post Gw 111 11.1
swyddfa ymwelwyr Gw 111 6.2
sy (rhag perth) Go 11 8
sych/u Gw 11 5.1.3 111 14.1
syched/ig Gw 111 8.3
sym/iau Go 111 4.4
syml Gw 111 13.1
symud Gw 11 2.4
syndod Go 1 3.6
syrcas Go 111 5.4
syrthio Gw 11 2.4 111
syth ymlaen Gw 11 2.5

15

8.2
111 12
Tacsi Gw 111 6.4

Tachwedd Gw 11 3.1 111 1.4
Tad Gw 111 1.2

tafarn Go 111 6.9,10.2
tafell Gw 111 10.1

Taid Go 111 1.12

tal Gw 11 2.8.1

tan Go 11 3.1,3.13,3.23

tan Gw 111 8.7

tap Gw 111 5.3

tatws Gw 111 10.1

tawel Gw 111 6.9



tawelwch Go 11

talu Gw 111 6.

te Gw 111 10.1

teiar Gw 111 1

teimlo Gw 111

teipydd Go 111 1.11

teithio Gw 111 6.1,6.4

teithiwr Go 111

teledu Gw 111 2

teliffon Gw 111

teligraff Go 111

tenau Gw 111 2.8.1 1

teulu Go 111 1.7,1.2

tew Gw 11 2.8.1 111 10.1

Ti Gw 1 1.1 11 8

t™m Gw 111 5.5

tir Gw 111 2.7

tir fferm Go 111 2.7

tocyn Gw 111 5.4,6.1,

tocyn byrddio Go 111

toiled Go 111 2.2,5.4

tomato Gw 111 10.1

top(copa) Gw 111 2.7

torri Gw 11 5.1.12 111 8.2,8.4

tra Go 11 3.5

traeth Gw 111 2.7

trafferth(trwbwl) Go 111 11.8

traffordd Gw 111 6.5

tram Gw 111 6.4

tramor Go 111 6.2

tref Gw 111 6.3

trén Gw 111 6.4

treth Go 111 6.6,4.7

trio(ymlaen) Gw 111 9.3

tro Go 111 9.1

troi Gw 11 2.5-111 12

troi ymlaen/ffwrdd/cynnau/diffedd
Gw 111 2.5

troed Gw 111 8.1

troedfedd Gw 11 2.8.2 111 9.8

trowsus Gw 111 9.3

trwchus Gw 11 2.8.1 111 10.1

trwm Gw 11 2.8.2 111 6.13,9.8

trwsio Go 111 11.7 11 5.1.12

trwy Gw 11 2.5

trwydded-yrru Go 111 6.5,6.10

trydan Gw 111 2.5

15.4
4,9.7
110.2
1.9
8.2

6.4
By 5.3
l.3,2.5,11.2
1.3

1

1
1 A1l 404
i
1

6.12
6.4

trydydd parti(yswiriant) Gw 111 8.5

tua Gw 11 4.1

tuag at Go 11 2.5

tudalen Gw 111 5.9

tu 81 Gw 11 2.2

twymyn Gw 111 8.2

ty Gw 111 2.1

ty bach Go 111 2.2,5.4

t¥ bwyta Gw 111 6.4,10.2

ty opera Go 111 5.4

tybaco Gw 111 9.4

tybed Go 1 2.18 11 6.1
tymheredd Gw 111 14.1,14.2 11 2
tymor Gw 111 4.3 + Go 111 6.2
tynnwch Go 11 2.5 111 6.9
tyner(ccol) Gw 11 2.8 111 14.2
tystysgrif Go 111 4.6
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tywydd Gw 111 14.2
tywyll Gw 11 5, 111 14,9
tywynnu Gw 111 14.2

Theatr Gw 111 5.4

Uchel Gw 11 2,5, 111 2,9

(sfn) uchel Gw 11 5.1.6 111 5.3
(yn) un 1le Gw 11 2.1,8
unrhywbeth Gw 11 8

unrhywle Gw 11 2.1,8

unrhywun Gw 11 8

unwaith Gw 11 3.15,3.21
uwchben Go 11 2.2

Wal Go 111 2.2

waled Gw 111 9.3
ward(ysbyty) Go 111 8.6
Wastad Gw 11 3.15,3.18,8
wats(oriawr) Gw 111 9.3
wedl Gw 11 3.16
wedi blino Gw 111 8.3
wedi i gynnwys Go 111
wedyn Go 11 3.3,3.4,3.
Wela“i chi/ti Gw 1
Wnewch chi? Gw 1 2
wrth Gw 11 2.3
wrth fv modd Go 1 3.17

wrth gwrs Go 1 2.1,2.18,2.21
wrth ymyl Go 11 2.2

wy Gw 111 10.1

fyr/es Go 111 1.12

wythnos Gw 11 3.1,3.13 111 6.2
wythnosol Go 11 3.15

weithiau Gw 11 3.15 11 8

I

Y/yr/’r Gw 11 3.14,3.15,4.3,8
y(rhag perth) Go 11 8

(ennill “5)y/yr(mis) Gw 111 4.7
Vees yna Gw 1 1.1 11 2.1,8
V... ma/naéGwll.1111.1,8
y bore Go 11 3.1

y ddau Gw 11 8

y 11all Gw 11 7.4.1

y peth ‘na Gw 11 8

y tu allan/mewn Gw 11 2.1,2.2
ychydig Gw 11 4.3,4.2 lll 131
yfed Gw 111 10.1

yfory Gw 11 3.1,3.6

yma Gw 11 1.2,2.1,8

ymddiheuro Go 1 4.1

ymhlith Go 11 2.2

ymholiadau Go 111 6.2

ymolchi Gw 111 2.6,8.3
ymweliad Gw 111 3.3,6.2,6.6,4.2
ymweliad a Gw 111 4.5

ymwelydd Gw 111 6.2
ymuno & Gw 111 7.2
ymlaen Gw 111 2.5
ynganu(cynanu) Gw 111 13.3
yn Gw 11 2.2

yny Go 111 9.3

yn aml Gw 11 3.15

yn barod Gw 11 3.2,3.23
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yn agor Gw 11 5.1.13 111 5.8
yn ddiweddar Go 11 3.8
yn erbyn Gw 11 2.2,5.2.4

yn fuan Gw 11 3.6

yn ogystal & Go 11 7.6.1

yn 8l(ago) Gw 11 3.1,2.5

yn sydyn Gw 11 3.25

yn well na Gw 11 5.2.2,5.2.7
yn wir Gw 1 2.16

yn y blaen Gw 111 5.4

yn ymyl Gw 11 2.3

yn ystod Go 11 3.1

ynys Gw 111 2.7

yr Haf Gw 11 3.1 111 6.2

yr un Gw 11 8

yr un fath/pryd Gw 11 3.5,7.4.1/2
ysbyty Gw 111 1.11,8.6

ysgafn Gw 11 2.8.3 111 5,6,9
ysgol Gw 111 1.10,1.11,3.3,4.2
ysgol gynradd Gw 111 1.10
ysgol uwchradd Gw 111 1.10
ysgrifennu Gw 11 6.2 111 5,7,4,13
ysmygu Gw 111 6.4

ystafell Gw 111 2.2

ystafell - aros Go 111 6.4
ddillad Go 111 5.4
ddwbl Go 111 6.9
fyw Gw 111 2.2
sengl Go 111 6.9
wely Gw 111 2.2
ymolchi Gw 111 2.2
yswiriant Gw 111 6.5,6.10,8.5
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ATODIAD 3.1
DEFNYDDIAU DYSGU'R GYMRAEG I OEDOLION

llyfrau ar gyfer plant a ddefnyddir weithiau gydag oedolion )

1. Y DREFN RAMADEGOL GLASUROL

WELSH MADE EASY Caradar (Hughes a“i fab)

DYSGU CYMRABG (Cyfres 1 - 5) (G.P.C.)

A WELSH TUTOR Myrddin Jenkins (G.P.C.)

A SHORT WELSH GRAMMAR Urien William (Christopher Davies)
GRAMADEG CYMRAEG J.J.Evans (Gwasg Aberystwyth)

MODERN WELSH COURSE Dan Lynn James (G.P.G.)

GRAMADEG CYMRAEG CYFOES (Uned Iaith Genedlaethcl)
CYFLWYNO ‘R IAITH LENYDDOL (Uned Iaith Genedlaethol)

2. Y DREFN RAMADEGOL STRWYTHUROL

CYMRAEG I OEDOLION 1/2 R.M.Jones (G.P.C.)

CYMRAEG DIFYR D.L.James (Gomer)

SGYRSIAU CYMRAEG BYW H.M.Evans (Dryw)

SIARAD CYMRAEG 1/11 Aneurin Jones ac Alun Jones (Gomer)
O GAM I GAM Berian Davies (Awdurdod Addysg Morgannwg)

THE HARLECH WELSH LANGUAGE COMPANION Mati Rees a Brinley Jones
AN APPROACH TO WELSH G.W.Jones (N.E.C.)

HWYL GYDA'R GYMRAEG 1/2 D.L.James (Gomer)

BANT A NI W.Jones (Dryw)

DECHRAU DYSGU D.L.James (Gwasg John Penri)

DEWCH I DDYSGU CYMRAEG 1 (Uned Iaith Genedlaethol)

DEWCH I DDYSGU CYMRAEG 2 (Uned Iaith Genedlaethol)
CYMRAEG CYFOES 1,2 a 3 (Uned Iaith Genedlaethol Cymru)
CWRS CARLAM 1/2 D.L.James (Christopher Davies)

CYMRAEG CASET 1-3 D.L.James i gydfynd a’r uchod

CYMRAEG CYFOES 111 (Uned Iaith Genedlaethol)

CYMRAEG I DDYSGWYR (Uned Iaith Genedlaethol)

LIVING WELSH T.J.R.Jones (Teach Yourself Series)

DYSGU CYMRAEG M.Morgan (Cyngor Sir Gwynedd)

3. Y DREFN SEFYLLFAOL

LEARN TO SPEAK WELSH M.Rees a B.Jones i gydfynd a 24 rhaglen
deledu CROESO CHRISTINE ar T.W.W.

WELSH WITH EASE (Gee)

CWRS CYMRAEG LLAFAR 1/2 Dan L.James (Gwasg y Dryw)
SEFYLLFA A SGWRS 1 Cennard Davies (Gomer)

CAM YMLAEN Cwrs radio B.B.C.

CYMRAEG I BAWB E.G.Millward (65 gwers 5 munud ar deledu HTV)
GADEWCH I NI SIARAD J.W.Davies a J.I.Owen (Cyngor Sir Clwyd)
CYMRAEG EISTEDDFOD D.L.James (Llys yr Eisteddfod Genedlaethol)
HWYL AR SIARAD D.L.James (Gomer)

HWYL GWERSYLL D.L.James (Yr Urdd)

WELSH COURSE C.Davies a B.Davies (Linguaphone)

DECHRAU SIARAD B.Evans a J.I.Evans (B.B.C.)

SIARAD SIONC M.Evans ac A.Jones (Gomer)

CATCHPHRASE B.Davies a C.Davies (Sain a B.B.C.)

WELCOME TO WELSH H.Gruffudd (Y Lolfa)

SIOE SIARAD Cwrs teledu ar S4C (B.B.C.)
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4. Y DREFN FFWYTHIANNOL - STRWYTHUROL

CWRS SYLFAENOL E.C.Rees ac E.Hughes (Prifysgol Cymru)
CWRS ADOLYGU

CWRS PARHAU

CWRS CADARNHAU

CWRS WLPAN GWYNEDD

CWRS WLPAN DYFED

DOSBARTH NOS Elen Rhys (C.B.A.C.)

CWRS CLWYD

CWRS GWYNEDD

5. Y DREFN FFWYTHIANNOL - SEFYLLFAOL

WELSH IS FUN H.Gruffuth ac E.Iocan (Y Lolfa)
WELSH 1S FUNTASTIC H.Gruffudd ac E.Ioan (Y Lolfa)
CAM YMLAEN J.Philip Davies (A.G.Dd.C.)

6. Y DREFN FFWYTHIANNOL - TYBIANNOL

CWRS CYMRAEG YSGOLION UWCHRADD DE MORGANNWG

Golygydd - G.Hughes (Uned Iaith Genedlaethol Cymru)

Llyfr dosbarth, 1llyfr gweithgareddau, llyfr athro, t3p gwrando
- cynllun o nodau graddedig lefel 1 - 3

7. Y DREFN DYBIANNOL

GWELD DWEUD A GWNEUD C.Davies (Gomer)

8. Y DREFN TYBIANNOL - FFWYTHIANNOL

CLEBRAN - cwrs uwchradd Clwyd

Golygydd - J.Philip Davies (Cyngor Sir Clwyd)

Llyfr dosbarth, llyfr nodiadau, llyfr darllen, tdp gwrando,
fideo i athrawon, rhaglenni meicrogyfrifiaduron,

- cynllun o nodau graddedig lefel 1 - 3

CLONCIAN J.Philip Davies (A.C.Dd.C.)

-

9. DYSGU CYFATHREROL “JIG - SO

TRIN A THRAFOD J.Philip Davies (A.G.Dd.C.)

10. DEFNYDDIAU ATODOL

DIARHEBION CYMRAEG J.J.Evans (Gomer)

GWERSI AIL IAITH llawlyfr o ymarferion R.M.Jones (C.Add.Aber)
GEIRIADUR LLUNIAU R.M.Jones (Dryw)

GEIRIADUR DYSGWYR I.T.Williams (Dryw)

CYMRAEG IDIOMATIG C.P.Cule (D.Brown)

A WELSH VOCABULARY AND SPELLING AID M.D.Jones (Gomer)
GEIRFA A CHYSTRAWENNAU CYMRAEG (C.B.A.C.)

DROS Y BONT Golygydd - C.Davies (Goner)

DILYN CYMRAEG BYW (Christopher Davies)

PASSPORT TO WELSH D.Owen (Celtic Educational)

PROFWCH EICH CYMRAEG Uned Iaith Genedlaethol (D.Brown)
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A GUIDE TO CORRECT WELSH M.D.Jones (Gomer)
50 O GANEUON I DDYSGWYR A.Ifans (Gwasg Aeron)
ADVANCED WELSH TEST PAPERS M.D.Jones (Gomer)
CYMRAEG I'R MERCHED D.L.James (Sefydliad y Merched)
Y GYMRAEG O'N CWMPAS I.M.LL.Walters (Gwasg y Dref Wen)
SBARDUN I SIARAD Nan Griffiths (Gomer)
LLUNIAU LLAFAR C.Davies (Gomer)
MI WELAIS JAC-Y-DO A.Brooke (Gomer)
GAF I DDWEUD STORI A.Ifans (Gomer)
DYSGU DAU 1 a 2 A.Brooke (Gomer)
CYMRARG DRWY DDAMHEGION Gol.R.M.Jones (Gwasg Efengylaidd Cymru)
GEMAU SIARAD J.P.Davies (A.G.Dd.C.)
CANLLAW E.Rhys (C.B.A.C.)

11. LLYFRAU DARLLEN

Y DYN YN Y TREN M.Tudur (Gomer)
FOUR STORIES FOR WELSH LEARNERS Ivor Owen (Gee)
STORI AC YMGOM I.Owen (Hughes a“i Fab)
NOSON YM MIS MEDI I.0wen (Gee)
STORTAU FFLACH JONES B.Jones (Urdd)
DETHOLIAD O RYDDIAITH GYMRAEG Gol- J.L.Williams (C. Davies)
DIAL DAU I.Owen (Gee)
DETHOLIAD O FARDDONIAETH GYMRAEG Gol- J.L.Williams (C.Davies)
STORIAU MEIC IFANS DITECTIF R.G.Williams (Urdd)
GWAWR A GWENDA P.Abbs a D.L.James (Heinemann)
TAN TREFOR Abbs a James (Heinemann)
FFEIT FFRED Abbs a James (Heinemann)
STORIAU HANS ANDERSEN Ivor Owen (Gee)
SIOP GWALIA I.Owen (Gee)
IFOR BACH I.Owen (Gee)
LLEIDR PEN-FFORDD I.0wen (Gee)
SEIMON PRYS DITECTIF I.0wen (Gee)
GOLWG AR GYMRU EI HANES A I PHOBL I.Owen (D.Brown)
TOM SAWYER addasiad I.Owen (Gee)
Y DYCHRYN I.W.Williams (Urdd)
CHWEDLAU CYMRU I DDYSGWYR E.Palfrey (Gwasg y Dref Wen)
ARWYR GWERIN CYMRU I DDYSGWYR E.Palfrey (Gwasg y Dref Wen)
DARIUN O GYMRU I DDYSGWYR I.M.LL.Walters (Gwasg y Dref Wen)
MWG YN Y GLYN I.Owen (Gee)
DECHRAU DYSGU R.Maldwyn Jones (Gomer)
Y FERCH O BALLYMOY I.Owen (Gomer)
MEIRION G.Sutton (Christopher Davies)
GORLLEWIN DYFED L.Evans (Christopher Davies)
PEDAIR CAINC Y MABINOGI I DDYSGWYR A.Ifans (Gwasg y Dref Wen)
EIRONI J.Philip Davies (Gomer)
O LAW I LAW T.Rowland Hughes Talfyriad Basil Davies (Gomer)
COFIC A.Ifans (Gomer)



MODERN WELSH COURSE (D.L.James 1966)

I. SUMMARY OF GRAMMAR
The Verb
The Sentence
The Subjunctive Mood
Answering Questions
Turning sentences into the Negative
The Verb-noun
Days of the Week, Months, Seasons
Numerals
Ordinals
Time and Dates
The Article

Counties, Place-names, Rivers, Mountains, Univer-
sity Colleges, Points of the Compass, Cathedrals

Letter-writing

Mutations

Plurals of Nouns
Forming Feininines

The Adjective

Plurals of Adjectives
Comparison of Adjectives
Pronouns

Interrogatives

Indelinite Pronouns and Adjectives
Idioms

Prepositions

The Relative Clause
Noun Clauses

Adverbs

Aderehial Clanses
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ATODIAD 3.2

TUDALEN CYNNWYS DAU LYFR GRAMADEGOL-GLASUROL

A WELSH TUTOR (M.Jenkins 1959)

CONTENTS

THE ALPHABET—consonants, vowels diphthongs, doublmg,
accent

Tue Accents—the circumflex, dizzesis
THE IniTiaL MuraTion oF CONSONANTS ..
Tue ArticLE—forms and uses % i

Tue VerB—definitions, moods, tenses, present tense of
‘Bod’, verb-nouns, present pacticiples, rules of concord

Nouns—masculine and feminine

.

THE VERB—the imperfect tense of ‘Bod’; pattecn of umplc
sentences; present and past participles

Tue Vers ‘Bop’—complete conjugation
Prerosrrions—simple, and idiomatic uses

Nouws—formation of plurals, a tabulated list in alphabetical
order of the plurals of pouns, masculine and feminine ..

Thne NuMmerAL—cardinals up to 10, how used
AFFIRMATIVE AND NEGATIVE SENTENCES, QUESTIONS
(QUESTIONS INTRODUCED BY ‘AP’ —answers

Tur Abpjective—position, uses, plucals, forms with
feminine nouns, adjectives with no separate plural forins

THEe Numerar—cardinals 1040, compound and composite
forms .. o ;

THE ‘Bop’ Tyre VErss—how conjugated
Tue Recuran Vers Patrenn—conjugation of ‘Dysgu’

and ‘Canu’, basic list of verbs like ‘Dysgu’ and ‘Caou’
with stems. : o

Page

21
2§
27

}D
43
46
55

58

Go



A simple sentence in Welsh may consist of :

Mae

4 noun -} present participle

The present participle is formed by placing “yn" before the verb
yn cistedd  —  sitting

c.g.  yn cysgu

— sleeping

Dxill 1 Rapid tranalation wing proper nouns as subjects

Aled is sleeping
Rbhian is getting up
Mirs. Evanys is talking
Mr. Evans is washing

Mae

Aled
Riian
M. Evans
Mer. Evans

yn cysgu
yn codi

yn siarad
yn ymolchi

yn gwisgo

Y S

sy

Drill 2 Rapid translation using nouns as subjects

There is a hoy sleeping Mae bachgen ¥n cysgu
A boy is sleeping . yn bwyta
merch yn gwisga
There is somecone washing rhywun yn ymalchi
yn siarad
yn cistedd
Exercises

1. Sort out the following jumbled words and write down Uicir meaning in English :
ENNACGH ; DICO ; DYEF ; DARIAS ; DESTILD ; LUTEU ; JERCM ; HRIIYWU j $VCUG

2, Translate the following sentences into Welsh :
(a) Therc is someone sleeping.
(8) A girl is getting up.
(¢) Semeone is washing.
(d) Aled is dressing,
(¢) Mr. Evans is drinking.
() Mother is sleeping.
(g) There is a boy cating,

3. Wrile as many scnlences as you can by varying the nouns and participles in the above blocks.

9
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‘ Bore da.’
* Sut rydych chi ?’
* Da ilawn, diolch. Sut rydych chi ?°
* Gweddol.'
* Mae hi'n braf’

Ydy'n wir. Mae hi'n hyfryd.

Ymarfler 1

GWERS I

Darn Darllen I (Gwaith Goddefol)

This is a cumulative exercise of imitation.
single sentences, then you imitate ever-growing groups of sentences.

GWERS II

First you imitate

Geirfa
bed —  pwely child — plentyn man -— dyn
bhovk  — llylr field — cac moncy — arian
Lox —  bocs floor — lawr name — enw
Loy — bachgen  food — bwyd paper — papur
lus —  bws horse —  cellyl table — bwrdd
car — car house — ¥ water —  dwr
Mae | Gwilym [ yma (acw)
Gwilym [ is [ here (there).
Mae Gwilym yn y gwely.
oo Oes | papur | yma P Mae [papur |yma.
tndefinite] s
divr ar y hacs |[OES dwr ary bocs.
* definize | YY'r| llylr acw ? vYDY|Mae'r |Ilyl acw,
bachgen] yn y bws bachgen |yny bws.,

9

GWERY IX ¥ ‘ 21

GWLERS IX

Geirfa
awful, terrible —  ofnadwy
happy — hapus
pleasant, nice — hylryd
poor, unpleasant —  gwael
ready — parod

Gramadeg :
dyn tawel—a quict man
cerdded yn dawel—to walk quietly
byw'n hapus—to live happily
darllen yn omadwy—to read terribly
Mae'r bachgen yn rhedeg yn gyflym i’r ysgol.
Note : yn barod—already

baban | drwg rhedeg | yn | bell
MALR | bachgen | mdive byw dawel
plentyn |glin | YN cadw ysgafn
dyn brwnt aros hwyr .
YDY'R | cellyl da WEDI | mynd galed ?
cellylau | trswm dod barod

— cwympo |’n | gynnar
ferch fach

fenyw | dew

cl.  Mae'r bachgen [ cyllym ya dod
[ yn gyllym
] yn dod yn gyflym.

Darn Darllen V
Bore da. Esgusodwch fi. [ Beth sy’n bod ? [ Rydw i'n chwilio
am lety newydd. [ Am lety newydd ? [ e. [ Ghi ydy Mr. Gwilym
Jones, ond e ? [ le. Dyna chi. Fi ydy Gwilym Jones. [ Dewch i
mewn. Nrs. Williams ydw i, / Mae hi'n citha oer y bore yma, /

(996T SSUOL*W"¥ NOITOUIO I SHYEWAD O UeTTR)

TOANHLAMILS ¥AATT LTIMSAD-IA NOIYIIYVWA O IJdIVIHONA
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ATODIAD 3.5

CYMHARU DAU LYFR STRWYTHUROL

DEWCH I DDYSGU CYMRAEG (UNED IAITH GENEDLAETHOL 1973)

!
!

I

1

1

1

!

!
RANLLT

CYMRAEG

. Mns. EDWARDS:

Mr. EDWARDS:

Mrs. EDWARDS:

GWEINYDD:
Ma. EDWARDS:
GWEINYDO:
Mr. EDWARDS:
GWEINYDD:
Mr. EDWARDS

. Mr. EDWARDS:

Mzs, EDWARDS:
Mz, EDWARDS:
Mrs, EDWARDS:
Mr. EDWARDS:
Mns. EDWARDS

. GWEINYDD:

Mx. EDWARDS:
GWEINYDD:
Ma EDWARDS:
GWEINYDD:
Ma. EDWARDS:

. GWEINYDD GWIN:

Mx. EDWARDS:
Mrs. EDWARDS:
GWEINYDD-.GWIN:
M, EDWARDS:
GWEINYDD GWIN-

. Mgz, EDWARDS:

Mrs, EDWARDS:
\ir. EDWARDS.
Mrs. EDWARDS:

Dvma'r fwvdlen. Ydy'r lie vios n rhy ddrud?
Nag vdy—beth bynaag dydyn ns ddim yn cazl bwyd ziian

yu
O'r goraw. dewch | mewn.

Noswaith dda. Bwrdd 1 ddau?

le. os pweiwch vn dda.

Ga 1 gymrvd ¥ cotau !

Dicich.

Mae bwrdd rwag yn ¥ cornel fan vna. Eisteddwen.
Diolch vn fawr.

Beth rvdveh o esian?

Wel ryaw 1'n hom ovw 13T mewn gwin.
Rvdw 1 e1siau stecen,

Rvavch chi'n ovmrva siecen bob tro.
Beth am gawi ¢ ddecnrau?

Rvdw | eisiau sudd oren.

Beth rvdveh chi asuau i fuvia syr?

Cawt i A 2 sudd oren 1'r wrug o pweiwch vn dda.
A beth 1 ddilvn syr?

Un cyw jir mown £wn ag un siecen,

Sut rvaveh chi'n hoffi'r stecen ?

¥n gvmearol dioleh,

Ydven che.cisiau gwin syr?

O'r gorau. Beth ryavch chi'n hoffi Megan!
Betn rvdyen chi'n awgrymu?

Beth am win sveh?

Ydy'r pwn yna n dda?

Ydy—maz ¢'n ardacronog.

Yd¥'r swya yn aca Megan?

Mae o'n Rasus iawn wir. Beth am v siecen !

O arddsrechog 3 mac r pwin yn ada ncivd.
Peigiwen wied gormod. Cofiwen rvaveh cai'n gyrru,

I DDYSGWYR (UNED IAITH GENEDLAETHOL 1978)

GWILYM: Dvma'r fwvdien Mezan,
MEGAN: Dydv ni ddim yn ddrug yma Gwilvm.
GWILYM: Nag ydy, maz hi'n rhesymol iawn.

GWEINYDD: Noswaith dda,

GWILYM:  Noswaith dda, Bwrdd i ddau os gwelwch yo dda.

GWEINYDD: Draw fan yna syt wrih ¥ tanc pysgod.

MEGAN: Dioich yn fawr. .
GWEINYDD: Rhowch y couaui fi. -
GWILYM: Nawr 12 Megan. ydych chi eisiau stecen neu beth?

MEGAN: Nag ydw, dim heno. Rydw i'n mynd i gaci cyw iar mewn gwin.

GWEINYDD: Ydvch chi wed: penderfvnu eto?

GWILYM: Ydwn. Cyw idr mewn gwin i'r wraig a stecen i fi.
GWEINYDD: Diolch. Ydven chi eisiau cawl neu sudd flrwyih i ddechrau?
GWILYM: Suddorenifi.

MEGAN: Agifiheiyd.

GWEINYDD: Beth am win syr?

GWILYM: Wel dvdyn ni ddim eisiau gwin drud.

GWEINYDD: Dydy'r gwin yma ddim yn ddrud. Mae ¢'n rhesymol 1awn am win
da,

MEGAN: Mae ¢'n win da hefvd.

GWILYM: Ydv. Ydven eni'n gallu cofio’t ewin ¥ tro aiwetna Megan?
MEGAN: Ydw. Doedd e ddim cvstai 3 hwn,

GWILYM; Roedd e'nrhy sven ona mae r gwin vma'n feivy,



UNED 12
) take a walk mynd am dro 2. slormy stormus
bibit(s) ewningen (b) ewningod in the distance yn y pellter
loudy cymylog lo point at pwynuo at
» run after thedeg ar 81 farmhouse flerindy
torm storm (b) ydd 4. to reach [ arrive cvrracdd
ghtning mellt wet gwlyb
to call galw

hunder taranau 6. 10 hear clywed
rate grat noise sWn
ocking chair cadair siglo (b) from the direction of o gyleirind
pider's web gwe copyn (b) fright oln

gwe cor (b) 1o cry crio
rack(s) crac(iau)
mpty gwag
iave dewr B. fine brafl
2 continue 0 dal i hand in hand lasw yn law

to pull tynnu
the rain has stopped Mac'r glaw wedi peidio |
stopio.
bweh ¢ [Dau gwestiwn i bob llun]
Beth mae'r ci'n i wneud ?
Sut rydych chi'n gwybod bod storm ar ddod ?
Pam mae'r plant yn rhedeg 7
Beth mae'r bachgen yn ¢i wneud ?
Ydych chi'n meddwl bod rhywun yn byw yn
yu?
Qes oln ar y ferch 7 12. O ba gyfeiriad mae'r wn yn dod ?
Pwy vedd yn gwoeud y swn ? 14. Fyddech chi wedi agor y drws 7
Ble mae'r plant yn mynd nawr ¢ * 16, Ydych chi'n meddwl bod y bachgen a'r forch yn
perthyn i'w gilydd ?

2. Disgrifiwch y tywydd.

4. Beth mae'r plant yn gallu ei weld yn y pellter 2
6, Dle mae'rci ?

0. Disgrifiwch y bachgen.
10, P'am mae'r f!:rcll yn dal ei dwylo dros ei chlwtia ?

iatebweh I'r gosodiadau a ganlyn 1 [Un gosediad i bob lun]
Mae'r ci'n mynd i ddal y gwningen. 2. Dydw i ddim yn hofli golwg y cymylau yna.
Does dum sbn am y ci. ?‘ Mac ¢'n lweus bod y drws ar agor.
Reedd rhywun yn byw yma unwaith. . Mae'r ferch yn eredu bod rhywun yn y tf.
Fyddwn i ddim wedi agor y drws. 8. Maen nhiw'n mynd adre nawr.

roddwch y stori o salbwynt 1 (a) y ferch. (¢) y bachgen.

fyllfa »

Sgwn rliwng y bachgen a'r ferch am y tywydd (Flrdm 2).

Sgwra thwng y bachgen a'r ferch am y swn sy'n dod o gyleiriad y drws (Ffrdm 6).
vaith Sgrifennu 1 g
[fennwch y stori i fyny at Ffrdm 6 fel y mae, ond newidiwch ddiwedd y sori.

lolygweb ¢ Y tywydd.

Mae hi'n brafl, boeth,

Roedd stormnus, rhewi,

Fe fydd gymylog, bwrw plaw,
niwlog, bwrw eira,
ocr, dwym.

8
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ATODIAD 3.7

ENGHRAIFFT O SEFYLLFA

Awgrymwyd y sefyllfa hon gan G.Phillips yn ei erthygl ‘Grwpiau ail

iaith” (Yr Athro Ebrill 1970) (t.252) :

YN Y SIOP

Mrs Jones: Bore da. Sut ydych chi ?
Mrs Sbagetti: Da iawn diolch. Sut ydych chi ?
Mrs Jones: Gweddol.
Mrs Sbagetti: Mae hi’n ocer iawn.
Mrs Jones: vdy 'n wir.
Mrs Sbagetti: Oes te gennych chi ?
Mrs Jones: Brooke Bond neu Typhoo ?
Mrs Sbagetti: Typhoo, os gwelwch yn dda. Oes siwgwr yma ?
( Jam, reis, bara, sebon, powdwr golchi etc.)
Mrs Jones: Oes.
Mrs Sbagetti: Ga i ddau oren, os gwelwch yn dda ?
Mrs Jones: Cewch.
Mrs Sbagetti: Mae un oren yn bwdr !
Mrs Jones: 0 ydy, mae n ddrwg gen i. Rhywbeth arall, Mrs Sbagetti?
Mrs Sbagetti: Nag oes. Faint ydy 'r bil os gwelwch chi’n dda ?
Mrs Jones: Punt a dau swllt.
Mrs Shagetti: Oes newid gennych chi ?
Mrs Jones: Oes. Dyma newid i chi. Wyth swllt.
Mrs Sbagetti: Diolch yn fawr a bore da, Mrs Jones.

Mrs Jones: Bore da.
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ATODIAD 3.8

ENGHRAIFFT O R DREFN FFWYTHIANNOL~STRWYTHUROL

(allan o CWRS DOSBARTH NOS E.Rhys 1982)
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Adran CH/Section OH

Home Tutar

A great deal of Helsh can be learned Ln & ance 1 wmek class. Studenta, hovever,

In talcness to themselves, their fellow studencs, and thelr tutors c be
prepaced to scudy loc a aharc perlod (10-19% minuces) every day. The tollowing

@otes and exercises provide saterial for aix dally scudy pectoda.

Oydd 1/Day |

1. Revise exercises (a) and (b) 4n Sectlon A and thea stats vhers you llve and

Lo wnat typa of environsent. The pheasa ‘yn y wilad' = In the countryside
nay prove uselul.

251

CWRS DOSBARTH NOS (Parhad)

= a dd)

)} f)

2. Using one of the folloving phcaves, stace Ln what typs of abode you liva.
mewn tf - (A & house ee
mewn ¢§ terss - in o terraced houne
mewn €f seml = in a semi=detacned houme
mewn fflat = in & flat
mewn tf ar wvahdn = In a detached house £x9¢ MDar 3
wewn bynmgala = im bungalow
mewn carafan = In & cacavan Beviae the dlalogue {n Section C and complece the folloving skeletan. Each dash
Fepresents & mlawing character.
Clyn: Hoswatien 1
Dvdd 2/Tay 2 5=
1 Revise (¢) Dowbarch: ddat
. evisa (¢) and (ch) In Sectlon A and thea, folloving Che wxample, complata
tha folloving description sheets, & written exacclse.
1) YSGOL LLANASER b) YSEYTY HENGOUWYN <) HEDDLU WRECSAM POLICE "™ Rrdv L'n Sy yn Llacsber, &t
% @ % f ﬁ Flred: "B byw yn Wrecsam.
Clyn: o T A chi, Joha?
Rydw 1'a byw yn S
Rydw 1'n guetthlo sewn/t Johai Rydv 1'n byw yn y Wyddgrug, rydw 1'n gwelchio yebyey yn y
Rayl el meddyg,
Glyn: Wel, ryaw 1 blino. (ry ddyeh ehi?
5
4
Flred: L wedl blino, helyd. ) Ask each of these characters how they are, being careful to select the
= cacrece ftoem of 'how ate you' and then, Juiglog by the situation, ansewer
the question [or Chem.
(Suddenly, the door cpens and a nev mesber walks in. Clyn fnatantly falls is
Lovel.
’ n —_ S
n3 roes
Gly Croesol Beth ydy“ch  chil ik _;' i ‘—E [T [ 700000)
'—u—g = (c'\l@\P\% :
Loyt ¥ Yeu ihett (O]
Glyn: ydy'ch env chil What's your nawel Beth ydy'ch e chil
Questiont .asunee Question: .eceeas Queation: secsses
Kachryn: Kathryn Plerce. samssrasarsinenne sresmsssasasenaes resanaan

Dydd &/Uavy &

Ansumrl saaaes

ANSMET: sosassans

ANBVEL! cecnssans

ANSsmiff sesesesas

a) It should be noted that 'Sut dych chl' ts an ocral abbreviscion of 'Sut
rydych cnl’, whieh Is wrltten buc never atd, Parts of words often
dissppeac in oral Welshll

®)  There are two words foc 'you' in Walsh = chi and € . They enrreu.-nd
to 'vous' snd ‘tu’ in French. In general, you would u ehi and £i as
follows:
chi i
when sddressing a group when sddressing a child
irrespeccive of age o position when sddressing s good friend
when addresning a supectoc ol uhen sddresaing someone you know
any kind vell who L& younger ar the sase age
when adaresming sn older friend a3 yoursell
or owe you da not know very well when sddresslng s pet

when sddrensing Cod

when addressing your hushand/wife
or- zicl /boyiriend (slthourh LC
should be neted that some older
couples wtill sddress each other as
ehi )}

el If in doubt always use cAi .

The &L
Dvdd 3/0ay 3

a)
sdding two other anwwersl

ddim yn ddrwg = not bad
bendlgedig = marvellous

tors of 'Sut dyeh chil’ is 'Sut wyc til’

You heve alteady leacned 'Lavm', 'da tawn', and ‘uedl bitno'. lNow sbout

Lesrn the following phi

el 'Woswaich dda' = good evening lias been glven.
sore dal = Coad murningl

Pioeen dul = (Pryshawm da In fuil) = Cood saftecnoonl
Moa dal = Cood nightl

Clve the correct greeting in each of these situstions:

= dosbarth nos
(&

) e @
it k
-T-.—.—-w—-l.:_.. é
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ATCODIAD 3.9

ENGHRAIFFT O R DREFN FFWYTHIANNOL-TYBIANNOL

(allan o CWRS CYMRAEG YSGOLION UWCHRADD Uned Iaith 1984)

tudalen UN LLY = S TH tudaien DAV
UNED UN PLANT Y DOSBARTH UNED UN
1. YN Y DOSBARTH Dcﬂ i mewh. 5. CYFLWYNO RHYWUN ARALL INTRODUCING SOMEONE ELSE
Bore dal / {vl'*‘ Dyma Gwyn. This 1s Gwyn.
Pnawn dal ""“""‘“' "‘F Dyma Sian. Here is Sian.
Dewch | mewn. &\J
Eisteddweh. J i L Ln 6 HOLI ENW RHYWUN ARALL ASKING SOMEONE ELSE'S NAME
i Pwy ydy e? wno s ne?
Pwy ydy hi? Wwna 1s sne?
2. CYFLWYNO'CH HUN INTRODUCIMNG YOURSELF
Beth ydy ei enw e? what's nis name?
Derek ydw i I'm Derex
Beth yay ei henw hi? Whar's ner name?
Jean ydy I'enw [. My name 1S Jean,
7. SON AM YSGOL LYNRADD TALKING ABOUT ONE'S JUNIOR
SCHOOL
3. HOLI ENW ASKING SOMEOMNE'S NAME
Es il Ysgal Gynraad Trebont. | went to Trepant Junior Scrioat.
Belh ydy dy enw dI? What's your nama?
Belh yay'ch enw chi?
Pwy wyt 1i? Who are you? .
Pwy ydych chi? 8. HOLIAM EICH YSGOL GYNRADD ASKING ABOUT ONE'S JUNIOR
. . SCHCOL
Brian, ia? Is it Brian?
i ba Ysgol Gvnradd est ti? Whicn junior SCRoo!l 3ia you 9o 1a?
le. Yes. I ba Ysgol Gynracd asthach chi?
Nage, Jonalhan ydw i. No, I'm Jonalhan,
\ Bore da
9. SGWRS pos T e,
4. SGWRS Athro : Sore da, pwy wyt ti?
Plentyn: Jaremy.
Plentyn: Bore da. Athro :Jimmy?
Plentyn: Bore da, Pwy wyt 1i? Plentyn: Nage. Jeremy.
Plentyn: Jahn ydw i. Pwy wyl ti? Alnro :1ba yscol gynraod est ti?
Plentyn: Garelh, Plentyn: Es i i ysgol gynraad Lianaoer. o
ludslen DAL
it LLYFR GWEITHGAREDDAU
UNED UN
1. You should nov be able ta record soms information about zezbara of Sut cGeeandwichoarsy thy € Lmmchipbrlahitd,
your fora. Chogsa § and a3k thes ia Welun what thalr nases ars and 4
“hich Junior Schaol they went to. Than draw a picturs of sach in the Listen:tuiths taps and CLLL1nTtN Blaokas
boras snd €Ll in the lafarmation 1A the apaces provided.
NV TSCOL GTNRADD
Dyma o e e o . SRR
o ysgol SoTnas S R S e
oo § e
m Susiansasive saminesaas aeenmy  ieemes e e
Sisansraanrssssssscannonsns e esssasess sssasssasienseadeans
(B4
CEILYN CINNTDD |
1 CAN:
DISGTAL | ATHRO
[} Tell someons =y name.

(

Ask 3omacne [or his or her na=me.

Introduce a frisnd. T

5ay which Junior School T went to.

L3¢ somesns which Junior School he or
ahe want to.

Ty
Greal jommons in tha morning and
aftarnocn.
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ATODIAD 3.10

ENGHRAIFFT O R DREFN TYBIANNOL~-FFWYTHIANNOL

UNED1 HELO 'NA

TRE TuTIr wSmIs

isu rove fusc joined = Relsn

2 Fmow cIsut Sus

Zus goous seoplr f

Iz che Iz,

Al. YN Y DOSSAATE.
soiry ons shen gos i iz “tonrs
Tivcor: Selc, pwy &yca it e 7
Oysz==: [pour ==ms yow L.
Tiwzor: 3le aysa cni'a oyw ?
Svszwr: Dw u'z lyour
smme ’
Tivtas: Q ble dyca chi'a dod
¥a wreiddial ?
2 e .
A .

Fiil ia che ST gEtL isergzim form.
Lieawen y Bylcmau: FEZlL in TAe Ziomes om AL TYCLIC

manvlion Pessanal Frroongi daesiis

(allan o CLONCIAN J.Philip Davies 1984)

CTIEITHCE.

A 3.
from unere dc uou come crics
ERE nO™e OY TA€ rIUSE eevennnen
e O & rousd
I Y rwrann
—— == gl crc fom
ANSIR COFTI
Caffi ? Malea. Siwgr 7 Odia dislea.
‘ Llawen ? O gwelwch yn dda.
Aa, THARFER.  ZIserciic.
Ioke zurms 3 ork soveme i sha cicss im
Pwv dyen eni ?
Ble dyen cal'n v ?
0 Ble 2ych chi'a dod vn wreiddisl ?
So/She must cnsoer in Lwizh. Them =3r uoe mure——
A S. MEWN NOSON GQMDEITIASCL.
corplate tAr Cizmas oni 2ot che sizucriom.
Oysgwr Az Bela. pwy dves eai ?
Dysgwr a: smssssecaanss FOU Lo
Oysqwr A:  Dwch cai'n oyw vn .. (Zizcer
Ovscur 8¢ Ydw. Dycn cai ?
Dysgwsz A: Nag yaw. Ow L'n pyw vn
A &.

-
(enw's 2y)
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ATODIAD 3.11

ENGHRAIFFT O DDYSGU CYFATHREBOL JIG-SO

(allan o TRIN A THRAFOD J.Philip Davies 1982)

UNED 10
Y LLADRAD

GEIRFA
dispiliad — gesaiption gwalltgosod - wig
talde - haight Nadrad = robbery
ynunwn — exacily Neidr = robher/thiel
Labwst - lout Nadron — robbers
dwyn — o wml tystion - wilnesses
ladies =~ wrob lygad dyst - eye-wilness
GWRANDO

¥n y s1orl han rydyn ni'n clywad am ladrad o'r banc. Gwrandewch yn ofslus ar sloriau’r
tynion,

GAWP 1 GRwP 2 Gnwe 3

Py sy'n giared
gyda’t headiul

Ble roedd y sisrscer
wedi boel?

Disgriliweh y
lladran

Beth arali welodd y
tystion?

GRI‘\‘.F TRAFOO 1
lil  Gwnewch yn sk fod stchion eich gram chi yn gyflawn.

(il Ceitineh gael disgriliad manwl o'r lladron,

41

2.  Myneqi canlyniad | ryw ddigwyddiad.
Enghreilfiiau:
A.  Mae'r dyn wedi cael al ladd.
8. Felly maa o wedi marw,
neu
A, Dwiwedl lanwi'r tebat i'r ymyl.
B. Felly maa'r tebot yn llawn.

I?-'H.‘H’F Tnarop 2
il Beth diwparyddiloddid ar iiliwenod v ladrad?

(1) Gwneweh restr o't cliwiau sy gan vr heldla,

{iii] Pwy ookl y tystion a lle raedden nhw wedi borl?

livl Beth welon nhwl

lsh Ulenweh y poster isod am y ddau leidr.

HEDPLY GNGLEDND CYAIAY
YN EIS1AU
(A5
.'&/‘,f

DISGRIFIAD ...

Ivi) Dych chi wedi gweld rhywbeth tebyg? Dywedweh wrih v dosharth am sich prafiad,

YMARFER LLAFAR
1. Esbonio beth rydyn ni'n ei feddwl
Enghiaille:
A, Mae't lesdr yma'n un eyfowys,
a, Be” “di ystyr ledr?
A Ueidt ydy rthywun 1y'n dwyn pethai,
Pobweh: Ryrdyn ni'n dweud “thywun™ with son am babl and “rhywheth™ wrih sin
am bethau,
Gall B evbwreud “Beth yiy
nen “Beth mae

i1 Sarsneq?”
yoeiolygu?™
Beth am lunia patryman tebiyg gan ddelnyddio’t canlynol:

sanr, arlunyild, gardiwe, pensacr, glowr, cinydd, pabydil, Heryilydd, meddyg, loludd,
morthwl, cyn, sivwrn, berla, thaw, roced, camera, eylrifiathir, recordyed tap.
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Delnyddiwen ¥ patrymau isod | ymarfer delaloq tebyg:

A, Mane'r teigr wedi dianc o't 5.
8, Felly mae'r teigr yn rhydd.
A. Collodd yr hen wr #i olwy.

Collodd Dad «i wallt.

wrm

3. Fel canlyniad i un peth, thaid i chl wneud rhywoeth arall,

Maa’ch gwailt chi’n rhy hir,
Felly, thaid | mi ¢i darri 0.
Maa'ch cloc chl wedi torri.

Mae'r platiau yn hudr.
Maa'r tanc petrol yn wag,

Mae'r blwen sbwriel yn Hawn,

S e e TN

4. Pan rydyn ni'n disgrifio pobl neu bethau, maz'n basibl dweud yr un peth mewn mwy

nag un {fordd,

Enghraiift:
A, Aetny lieidr drwy'r 1y heb wneud swn.
8. Rhaid ei lod o'n dawei iawn,

Defnvddiwch y patryrhau isod | lunio deislog tebyg,

Daeth Mam mmwn awyren.
RAharid €1 boa hi wedi haalan,
Arth Geraint mewn car,
Ahad e lod o wedi

Aeth Gwyn mewn cwah,
Rhaid

Mae Aelodau Saneadol yn ennill lawsr o aran,

Mae'r plant yn guneud [lawes 0 san.

Syrthiodd Dad i gyspi'n ryth,

Qoead y bachgen ddim yn halli gueithio.

Doedd Jdir amsar hamdden gan Mam.

BRI e O 00 e e
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(ii)
(iii)

(iv)

2.3

s

23

2.4
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ATODIAD 4.1

AMCANION ARHOLIAD SAFON GYFFREDIN "CYNLLUN Y SIROEDD’

AMCANION CYFFREDINOL

Meithrin agwedd iach a brwdfrydig dros y Gymraeg

Sicrhau bod yr arholiad yn berthnasol i sefyllfa’r dysgwr yn 16
oed fel aelod o gymdeithas ddwyieithog

Rhoi pwyslais ar y sgil o dderbyn a deall y Gymraeg yn cael ei
defnyddio mewn gwahanol sefyllfaocedd naturiol

Rhoi pwyslais ar y sgil o gynhyrchu iaith fel y daw'r dysgwr,
yn y man, yn aelod cyflawn o’r gymdeithas ddwyieithog honno

AMCANION PENODOL A ASESIR
Gwrando a deall

Ni ddisgwylir i’r ymgeisydd gynhyrchu’r Gymraeg yn ystod y
prawf hwn. Bydd yr ymgeisydd yn dangos ei fod yn deall defnydd
o’r Gymraeg yn y cyweiriau canlynol; anffurfiol, ffurfiol, a
darllen. Bydd yr ymgeisydd hefyd yn dangos dealltwriaeth o
wahanol acenion naturiol o wahanol ardaloedd yng Nghymru.

Darllen a deall

Ni ddisgwylir i‘r ymgeisydd gynhyrchu’r Gymraeg yn ystod y
prawf hwn. Bydd yr ymgeisydd yn dangos ei fod yn deall gwahanol
enghreifftiau dilys o'r Gymraeg wedi i hysgrifennu.

Llafar

Bydd yr ymgeisydd yn dangos ei fod yn gallu mynegi ei hun ar
lafar mewn sefyllfaocedd cyfathrebol yn 31 gwahanol ofynion.

Ysgrifennu

Bydd yr ymgeisydd yn dangos ei fod yn gallu defnyddio’r Gymraeg
yn ysgrifenedig mewn sawl cyd-destun ac i sawl pwrpas sy’n

' berthnasol i oed a phrofiad yr ymgeisydd.

DOSRANIAD Y MARCIAU

Gwrando a deall 20%
Darllen a deall 25%
Llafar 40%
Ysgrifennu 25%
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ATODIAD 4.2

TYSTYSGRIF CENEDLAETHOL C.B.A.C
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ATODIAD 4.3.1

NODAU CYFATHREBCL CENEDLAETHOL LEFEL 1

Cyfarch

Ffarwelio

Dymuno 'n dda neu longyfarch

Diolch

Tynnu sylw

Mynegi syndod neu siom

Mynegi diffyg dealltwriaeth

Holi am esboniad neu ystyr

Gofyn/rhoi/gwrthod caniatad

Rhoi a dilyn cyfarwyddiadau

Gofyn/rhoi benthyg

Ymddiheuro ac ymesgusodi

Esbonio absenoldeb

S8n am iechyd/afiechyd

Mynegi profiadau’r gorffennol

Holi am brofiadau’r gorffennol

-Trafod pryd mae pethau’n digwydd

Mynegi dymuniad

Mynegl angen/eisiau

Mynegi bwriad

Mynegi a holi barn - hoffter/diffyg hoffter
- blaenoriaeth

Rhoi a holi rheswm dros rhywbeth

Dweud stori

Cyflwyno manylion personol a holi gwybodaeth am eraill

Trafod y teulu

Trafod diddordebau

Disgrifio rhywun

Trafod dyddiadau penodol ar y calendar e.e. Giyl Ddewi, Y Nadolig
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ATODIAD 4.3.2

NODAU CYFATHREBOL CENEDLAETHOL LEFEL 2

Mynegi hoffter/diffyg hoffter

Rhoi a dilyn cyfarwyddiadau
Estyn/derbyn/agwrthod gwahoddiad

Cynnig gwneud rhywbeth

Mynegi gallu/anallu i wneud rhywbeth

Awgrymu ffordd arbennig o weithredu

Trefnu ar gyfer y dyfodol

Mynegi gobaith

Cyfarwyddo rhywun i weithredu mewn ffordd arbennig
Holi sut i weithredu mewn ffordd arbennig
Mynegi dyhead i weithredu mewn ffordd arbennig
Trafod diddordebau penodol

Trafod eiddo

Trafod profiadau’r gorffennol

Disgrifio pobl

Trafod salwch
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ATODIAD 4.3.3

NODAU CYFATHREBOL CENEDLAETHOL LEFEL 3

Mynegi/holi barn

Cytuno/anghytuno

Trafod profiadau’r gorffennol agos
Gallu/anallu

Gofyn cymorth

Mynegi ofnau/pryderon

Trafod profiadau’r gorffennol

Trafod newyddion teledu/radio
Disgrifio priodoleddau personol

Trafod pryd y mae rhywbeth yn digwydd
Adnabod arwyddion/hysbysebion cyhoeddus
Rhoi/dilyn cyfarwyddiadau

Mynegi dymuniad

Rhoi cyngor

Holi a rhoi rheswm

Mynegi sicrwydd/ansicrwydd

Adrodd am/holi am ddigwyddiadau yn y gorffennol
Mynegi adnabyddiaeth/diffyg adnabyddiaeth o rywun/rywbeth
Trafod/holi am eiddo

Mynegi gofid

Cydymdeimlo

Ceryddu

Holi/mynegi dyheadau am y dyfodol

Trafod cymwysterau ar gyfer swydd
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ATODIAD 5.2
HOLIADUR Y DECHREUWYR
Please tick / the appropriate box to answer each guestion.

A.  YOUR PRESENT WELSH COURSE

Al. What kind of course is your Welsh course ?

Evening class Daytime class Correspondence Course

Television Crse. Radio Course Tapes/Records

AZ. How often do you have a lesson ?

. | Once a week Twice a week | 3 times a week
4 times a week More often Less than once
A3. How long is each lesson ? hours minutes

A4, How are you taught ? by a female tutor
by a male tutor
by a team of tutors

A5. Are you satisfied with the standard of teaching ?[ Yes No

A6. During your lesson, do you have a coffee break ? | Yes No

A7. Which language is spoken during your coffee break ?

Welsh English Question not relevant

A8. Is your course organised by:

County/L.E.A. College Private Other

A9. Have you been on a Welsh residential course ? Yes No

If you answered "YES , where and when ?

AlQ. Which course book, if any, are you using in your beginners class?

All. Have you attended any adult Welsh class before? Yes No

Al2. Have you ever not completed any adult Welsh classd Yes No

If 'YES®, Why ? lack of time teaching methods
lack of money poor teacher poor course books
fellow students other reasons:

please specify:

Al3. How did you hear about your present course ?

Newspaper Radio Television Pamphlets School
Word of mouth Other - please specify:
Al4. Do you hope to sit an examination in Welsh ? Yes No

Al5. Do you think exams will help you to learn Welsh ? | Yes No
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Al6. Do you watch Welsh language programmes on television ?
Often Quite often Sometimes Rarely Never No S4AC
Al7. Which of the following would be useful aids to your studies ?
Please tick as many or as few as you like:
Tapes Radio Video Films/Slides Television
Language Laboratory Microcomputer |Other - please specify
Bl . WHY DO YOU WANT TO LEARN WELSH ?
Please tick as many or as few as you like:
A knowledge of Welsh may help me earn more money ],
A knowledge of Welsh makes me a more complete Welsh person| 2
A knowledge of Welsh may come in useful 3
I live in Wales and I ought to learn Welsh 4
A knowledge of Welsh may be necessary in my work 5
My parents used to speak Welsnh 6
My children go to a Welsh School 7
I want to fina my roots 8
My children are learning Welsh in an English School 9
I used to be good at Welsh in School 10
I like Welsh 11
I wish to follow Welsh cultural events 12
I want to sing in a Welsh choir 13
I want to help my children to learn Welsh 14
Job prospects improve with a knowledge of Welsh 15
I wish to read Welsh literature in the original language 16
I have many friends who speak Welsh 17
I want to keep the language alive 18
Welsh is my spouse/boy friend/girl friend s mother tongue |19
I spend my holidays in Wales 20
I want to live in Wales 21
I want to follow Welsh lanquage programmes on T.V./Radioc |22
To fulfil a dream 23
To attend a Welsh Chapel 24
Any other reason ? Please specify: 25
B2. WHICH ONE of the reasons above is most important to you ?

Please give the number noted on the right hand side of the
statement of your choice:

Statement number
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How do you think you will use your knowledge of Welsh 2

Please tick as many or as few as you like:

to understand people talking Welsh naturally 1
to understand people talking on the phone 2
to understand people talking at meetings 3
to understand people talking in a family situation 4
to understand people talking on television/radio 5
to understand people talking in a pub/shops etc. 6
to speak to friends about everyday matters 7
to speak to my family about everyday matters 8
to speak to my children about school 9
to speak to my colleagues at work 10
to understand instructions 11
to give instructions/directions 12
to speak to clients 13
to speak on the phone 14
to speak in public 15
to read business letters 16
to read technical literature/manuals/cooking bocks 17
to read Welsh books/papers 18
0 read personal letters 19
to read Welsh signs/directions 20
to write personal letters 2L
to write business letters 22
to write a note to a friend 23
to write minutes at a meeting 24
to write creatively 25
to pass an examination 26
other - please specify: 27

WHICH ONE of the above is most important to you ?

Statement number

Which of the following statements is, in your opinion, of MOST
importance to a beginner ? Please tick ONE statement ONLY.

A beginner must learn when and how to say something

A beginner must know why he/she chooses a particular
pattern or vocabulary

A beginner needs to understand Welsh grammar thoroughly

If a beginner knows when and how to say something, it’s
not important to know why
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WHERE do you think you will want to use your knowledge of Welsh?

Please tick as many or as few as you like:

in a shop in a cafe

in an hotel in a school

in & hospital in a chapel

in an office in a ticket office
at the theatre ' in a pub

on & farm historic monument
in a concert in the library

in a Youth Club in a Club

at a parents evening at the doctor s

at the post office in your place of work
at home out and about

at a friend s house by the sea

at a cultural event in the market place
on the phone in a sports club

at your neighbour s at the dentist s

in a canteen by the school gate
at a political meeting at a union meeting
in a committee at a public meeting
in an industrial in a commercial
situation situation

in an administrative "asking for services
situation situation

other situations - please specify:

Does the course book which you are using in your beginners”
class meet your learning requirements ? What comments, good
or bad, would you make about the course book ?
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Cl. WHAT do you think a learner ought to be able to do through the
medium of Welsh by the end of his/her initial beginners course ?
Please tick as many or as few as you wish.

A LEARNER OUGHT TO BE ABLE TO «vvevennes

1 greet someone 2 answer a greeting

3 find out name/address 4 give personal details

5 discuss the weather 6 express likes/dislikes

7/ express needs/desires 8 find out needs/desires
.9 find out likes/dislikes 10 ask permission

11 borrow something 12 give permission
13 asking for things 14 order a meal
15 buy something 16 thank someone
17 give instructions 18 apologise

19 follow instructions 20 excuse oneself
21 give/follow directions 22 describe an event
23 tell a story 24 find out about an event
25 describe an object 26 describe a person
27 describe a place 28 arque
29 discuss past events 30 express a point of view
31 convey a wish , 32 convey the future
33 discuss concept of time 34 tell the time
35 deal with money 36 deal with weights and
37 give an invitation measures
39 give advice 38 accept/reject invitation
41 express an emotion/feeling 40 express excitement
43 translate text 42 sympathise
45 describe one’s family 44 disagree
47 tell someone to do something 46 describe one’s health
49 accuse/deny/accept blame 48 discuss interests/sports
51 suggest alternative action 50 follow the news/topical
53 discuss possessions 52 express certainty/

uncertainty
54 use the senses

55 other objectives - please specify

C2. In ORDER OF PRIORITY, which five of the above should be the first
objectives in a beginners” course in Welsh ? Please note the statement
numbers of your choice.

gt privority sesesss 206 Prioriky wwsss s 3rd: PEIOELILY wsvsenes

Ath Priorify «eeesss BEh BEIOEILY wswviess

CH. PERSONAL DETAILS

CH1. FEMALE MALE CH2. AGE ? | 18-25|26-35|36-45]46-59| 60+

CH3. Your first language is| English Other

CH4. wWhat is your occupation ?




CHS. Did you study Welsh when you were in School ? yYes

CHS6.

CHY

CHS.

CHY.

CH10.

What are your hobbies/interests ?

265

No

If you answered ‘YES , to which level ? yes

No

Primary School

Secondary Form

School Form

Form

Form

Form

Form

(e} (S0 T~ [ON] § e (T

If 'YES', please specify :

Are you a member of any Welsh speaking societies 2} Yes

No

Do you live in [ a city|a town|a village|a hamlet|an isolated hom

Is your area mainly Welsh speaking
Welsh speaking
Welsh+English
Welsh+English -
English speaking
English speaking

YOUR LINGUISTIC BACKGROUND

rural

industrial

rural

industrial

- rural

- industrial

Yes

No

N/A

Does/did your father speak Welsh ?

Does/did your mother speak Welsh ?

Does/did your father s father speak

Welsh 2

Does/did your father s mother speak

Welsh

J

Does/did your mother s father speak

Welsh ?

Does/did your mother s mother speak

Welsh ?

Does/did your spouse speak Welsh ?
(or boyfriend/girlfriend)

Do your children speak Welsh 2

Do many of your friends speak Welsh

Thank you for co-operating in completing this questionnaire
Diolch yn fawr iawn a phob hwyl gyda’r dysgu
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ATODIAD 5.2
HOLIADUR Y DYSGWYR PELLACH

PLEASE TICK/THE APPROPIATE BOX TO ANSWER

Al. Sut gwrs ydych chi'n ei ddilyn ar hyn o bryd ? What kind of
course are you following at the moment ?
Dosbarth nos Dosbarth dydd Preswyl
Evening class Daytime class Residential
Dysgu o bell Radio/taledu Tapiau/recordiau
Correspondence Radio/t.v. Tapes,/records

Grwpiau siarad
Conversation group

A2. Pa mor aml mas'r wers ? How often do you have a lesson ?
unwaith yr wythnos Dwywaith yr w. Tair gwaith yr w.
once a week Twice/wk. 3 times/wk.
4'gwaith yr wyth. Mwy aml Llai nag un yr w.

4 times/wk. More often less than once/wk.

A3. Beth ydy hyd pob gwers ? How long is each lesson ? awr mun.

Ad. FErs faint ydych chi wedi bed yn dysgu'r Gymraeg ? For how long
have you been learning Welsh ?

a) ¥n yr ysgol/When you were in school Do/Yes | Na/No|Not app.

Cynradd/Primary
Uwchradd/Secondary Dosb.Form 1
Dosb.Form 2
Dosb.Form 3
Dosb.Form 4
Dosb.Form 5
Dosb.Form 6
b) Fel oedolyn/As an adult:
tua blwyddyn 1 ~ 2 2=~ 3 3-4 Wy
about a year fl./yrs fl./yrs fl./yrs longer
A5. Beth ydy safon eich cwrs presennol ? What is the level of your

present course

2

ail wneud cwrs dechreuwyr
repeating a beginners' course

second year

ail flwyddyn

3edd flwyddyn
3rd year

safon 0 ded flwyddyn cymysg Tyst. y Brifysgol
0 level 4th year mixed Univ. Wales Cert.
A6. Pwy sy'n trefnu eich cwrs presenncl ? Who organises your present
course ?
A.Add.Sir Coleg Y Brifysgol M.Add.G Arall
County LEA College University WEA Other
A7. Ydych chi am sefyll arholiad mewn Cymraeg ? Do you hope to sit
an exam in Welsh ? Ydw/Yes Nag ydw/No
A8. Fydd arholiad yn help i chi ddysgu'r Gymraeg ? Will sitting an

exam help you to learn Welsh ? Bydd/Yes

Na fydd/No



Bl.
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Pwy sy'n eich dysgu ? How are you taught ?

athrawes athro tIm o athrawon
by a female tutor by a male tutor by a team of tutors

B2.

B3.

B4.

Ydych chi'n fodlon ar safon y dysgu ? Are you satisfied with the
standard of teaching ? Ydw/Yes Nag yaw/No

Ydych chi'n cael amser coffi yn ystod eich gwers 72| Yaw Na
During your lesson, do you have a coffee-break ? | Yes No

Pa iaith fyddwch chi'n siarad dros goffi ? _ Which language is
spoken during your ccffee break ?

Saesneg y ddwy amherthnasol 1
English both Quest. not relev,

Cymraeg
Welsh

BS.

B6.

Fucch chi ar gwrs preswyl i ddysgwyr ? Have you been on a Welsh
learners residential course ? Do/Yes Naddo/No

Os ateboch chi DO, nodwch ble a phryd

If 'YES', when and where ?

Fyddwch chi'n edrych ar raglenni Cymraeg ar y teledu ? Do you
watch Welsh language programmes on television ?

yn aml] |yn eitha aml welthiau yn anaml byth Dim S4C
often quite often sometimes rarely never| |[No S4C

B8.

BZ.

B10.

Pa raglen/ni fyddwch chi'n hoffi ? Which programme/s do you
enjoy ?

Fyddwch chi'n darllen papur newydd/gylchgrawn Cymraesg ? Do you
read a Welsh language newspaper/magazine ?

Bydda Na fydda
ey No

Os ateboch chi 'Bydda', pa un/rai ? If 'YES', which one/s ?

Ydych chi wedi darllen llyfrau Cymraeg i ddysgwyr ?| Ydw Na
Have you read any books for Welsh learners ? Yes No

Os ateboch chi 'YDW', pa un/rai ? If 'YES' , which one/s ?

Ddaru chi fwynhau'r llyfr/au ? What comments, good or bad,
would you make about the books for Welsh learners ?

Pa lyfr/lyfrau ydych chi'n dilyn ar eich cwrs ? Which boock/s are
you using on your present course ?

Ydy'r llyfr/au'n ateb eich gofynion ? Does the course book mest
your learning requirements ?  What comments, good or bad, would
you make about the course book ?




Bll. Pa ddefnyddiau fyddai'n eich helpu chi ?
would be useful aids to your studies ?

Which of
Please tick
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the following
as many or as

few as you wish.

tapiau radio fideo teledu ffilm labordy iaith
tapes radio video TV, slides language lab.
recordiau meicrogyfrifiadur caneuon
records microcomputer songs
barddoniaeth dramau nofelau
poetry plays novels

Bl2. Ydych chi'n cael cyfle i ddefnyddio'r Gymraeg vy tu allan i'r
dosbarth ? Do you have an opportunity of using Welsh outside the
classroom ?
Llawer digen ychydig dim digon dim
plenty enough some not enough none

Bl3. Sut glywoch chi am eich cwrs Cymraeg ?
How did you learn about your class ?
papur newydd radio pamffledi drwy ffrind
newspaper radio pamphlets word of mouth
arall - rhowch fanylion / other - please specify

C.  EICH CWRS DECHREUOL. YOUR BEGINNERS' COURSE.

Cl. Sut gwrs cedd eich cwrs dechreucl ? What kind of course was
your beginners' course ?

Dwys Unwaith yr wythnos
Intensive Once a week

C2. Pa lyfr ddefnyddicch chi ar eich cwrs dechreuol ?
Which course book did you follow on your beginners' course ?

C3. Pa broblemau gawsoch chi wrth ddechrau dysgu ? What problems

did you have when you started to learn ?

1 gramadeg/grammar 2 cynanu/pronunciation

gormod © Saesneg/too
nuch English

3 cyflymder y wers/pace 4
of the lesson

5 geirfa/vocabulary 6 atebion/Yes answers
7 gormod o Gymraeg/too 8 prinder amser/lack of
much Welsh time for home study

swildoed wrth siarad
lack of confidence

9 Cymry'n anfodlon siarad 10

Welsh reluctant to talk

11 problem arall - nodwch / other problem/s - please specify:




269

C4. PAM ydych chi eisiau dysgu siarad Cymraeg ? WHY do you want to
learn Welsh ? Please tick as many or as few as you like:
1 i ennill mwy o arian/to earn more money
2 bydd y Gymraeg yn ddefnyddiol yn fy ngwaith
Welsh will be useful in my work
3 byddaf yn Gymro/Gymraes mwy cyflawn
I'll be a more complete Welsh person
4 Rydw i'n byw yng Nghymru a dylwn ddysgu'r Gymraeg
I live in Wales and I ought to learn Welsh
5 1 basio arholiad/to pass an exam
6 Roedd fy rhieni'n Gymry Cymraeg/My parents spoke Welsh
7 Plant mewn Ysgol Gymraeg/my children to to Welsh school
8 1 ganfod fy ngwreiddiau/to find my roots
9 plant yn dysgu'r Gymraeg mewn Ysgol Saesneg
my children are learning Welsh in an English school
10 Rcoeddwn i'n dda yn yr ysgol/I was good at Welsh in school
11 Rydw i'n hoffi'r iaith/I like the Welsh language
12 i fynd i ddigwyddiadau Cymraeg/to attend cultural events
13 1 ganu mewn ctr/to sing in a Welsh choir
14 Rydw i am helpu fy mhlant i ddysqu'r Gymraeg
I want to help my children to learn Welsh
15 Mwy o gyfle i gael gwaith/improved job prospects
16 Rydw i1 am ddarllen 11én Gymraeg/to read Welsh literature
17 Mae gen i ffrindiau Cymraeg/to speak to Welsh friends
18 1 gadw'r iaith yn fyw/to keep the language alive
19 Y Gymraeg ydy mamiaith fy mhried/fy nghariad
Welsh is my spouse/boy or girl friend/s mother tongue
20 Dw i'n treulio 'ngwyliau yng Nghymru/holidaying in Wales
21 Dw i am fyw yng Nghymru/I want to live in Wales
22 1 ddilyn teledu/radic Cymraeg/to follow Welsh t.v./radio
23 1 gyflawni breuddwyd/to fulfil a dream
24 1 fynd 1 gapel Cymraeg/to attend a Welsh chapel/church
25 Unrhyw reswm arall - nodwch: Any other reason - please specify:
C5. Pa UN o'r rhesymau uched ydy'r pwysicaf 1 chi ? Which ONE of the

reasons above is the most important to you? Please put the number
noted on the left hand side of the statement of your choice:
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C6. Sut fyddwch chi'n defnyddio'r Gymraeg? How do you use your
knowledge of Welsh? Please tick as many or as few as you like:

i ddeall pobl yn siarad yn naturiol/to understand Welsh speakers

1 ddeall pobl ar v ffon/to understand veople talking on_ithe Dhone

i ddeall pobl mewn cyfarfod/to understand pecpls at meetinas

1L ddeall v teulu/to understand Welsh in family situations

i ddeall radio/teledu/to understand radio or television

oo fwleof =
(oo ([ (e (S A

- ddeall pobl mewn siop/tafarn etc/to understand people in
pubs/shops etc

7 1 siarad efo ffrindiau/to speak to friends about evervday thin@s

8 1 siarad gyda'r teulu/to speak to the family zbout evervday things

9 1 siarad efo 'mhlant am yr ysgol/to talk to my children about

school

10 i siarad a'm cvdweithwyvr/to talk to my colleagues at work

1l i ddeall cvfarwyvddiadau/to understand instructions/directions
12 i roi cyfarwyddiadau/to give instructions/dirscticns

13 i siarad a chwsmer/to talk to clients

14 i siarad ar v ffon/to speak on the phone

15 1 siarad vn gvhoeddus/to speak in public

16 1 ddarllen llvthvrau busnes/to read business letters

17 i1 ddarllen pethau technegol/to read technical

material /manuals/recipes

18 i ddarllen llvfrau/papurau Cymraeg/to read Welsh books/papers
19 1 ddarllen llvthyrau personol/to read personal letters

20 i ddarllen arwyddion/tc read Welsh signs/directions

21 1 vysgrifennu llythyrau perscnol/to write personal letters

22 1 ysgrifennu llythyrau busnes/to write business/formal letters
23 1 ysgrifennu at ffrind/to write a note to a friend

24 1 ysgrifennu cofnodion/to take minutes at a meeting

25 1 ysgrifennu'n greadigol/to write creatively

26 1 basio arholiad/to pass an exam

27 Arall - nodwch fanylion/other - please specify:

C7. Pa UN ydy'r mwyaf pwysig i chi ? Which ONE of the above is most

important to you ?

C8. Pa UN o'r gosodiadiadau isod sy'n fwyaf pwysig i chi ? Which of
the following statements is, in your opinion, of MOST importance
to a learner ? Choose ONE only please :

Rhaid gwybod pryd a sut i ddweud rhywbeth/A learner must
know WHEN and HOW to say something

Rhaid gwybcd PAM rydyn ni'n dweud rhywbeth/A learner must
know WHY he/she choses a particular pattern/vocab.

Rhaid deall gramadeg yn drylwyr/Must understand grammar
thoroughly

Os ydw 1'n gwybod PRYD a SUT i ddweud rhywbeth - does
dim angen gwybod PAM / If I know WHEN and HOW to say
something - I don't need to know WHY
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C9. BLE rydych chi am ddefnyddio'r Gymraeg ? WHERE do you think you
will want to use your knowledge of Welsh? Please tick as many or
as few as you wish.
mewn siop/in a shop mewn caffi/in a cafe
mewn tafarn/in a pub mewn ysgol/in a school
mewn ysbyty/in a hospital ~ mewn capel/in a chapzsl
mewn swyddria/orfice mewn swyddfa docynnau/
in a ticket office

mewn noson rieni/ mewn theatr

parents' evening

mewn clwb/social club mewn llyfrgell/library

yn swyddfa'r post/G.P.O. gyda'r meddyg/doctor's

gartref/at home yn v gwalth/at work

yn nhy ffrind/friend's mewn digwyddiad diwylliannol/

house/parti cultural event

ar vy ffon/on the phone yn y farchnad/market

mewn cantin/canteen ar lan y mor/sea side

mewn pwyllgor/committee wrth glwyd yr ysgol/
school gate

gofyn am wasanaeth/ mewn clwb chwaraeon/sports

asking for services

mewn cyfarfod cyhoeddus/ mewn arholiad/

public meeting in an examination

arall - nodwch fanylion/other - please specify:

Cl0. BLE ddechreuoch chi ddefnyddio'ch Cymraeg ?

WHERE did you BEGIN to use your knowledge of Welsh ?

Cll. Beth ydy'ch diddordebau chi?/What are your hobbies or interests?
Cl2. Ydych chi'n perthyn i gymdeithas/au Cymraeg ? | Ydw Nag ydw
Do you belong to any Welsh speaking clubs/ Yes No

societies ?
Os 'YDW' - rhowch fanylion. If 'YES' - please give details:

Cl3. Beth ydy/cedd eich gwaith chi? What is/was your occupation ?

Cl4. Beth ydy'ch mamiaith ? Your first language is .

Saesneg/English Arall/Other
Cl5. | Benyw Gwryw Clé. Oed ? | 18-25| 26-35| 36-45| 46-59 ]| 60+
Male Femals Age ?
Cl7. Cartref/Home ? |dinas/city tref /town pentref/village
ty unig/isolated home
Cl8. Natur yr ardal / Nature of the area ?

CYMRAEG SAESNEG CYMRAEG + SAESNEG

gwledig| diwydiannol | gwledig | diwydiannol | gwledig | diwydiannol
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CH. CEFNDIR IEITHYDDOL/Linguistic Background
Atebwch Ydy/Oedd neu Nag ydy/Nag oedd. Amherthnasol ? - gadewch fwlch.
Answer Yes or No or if the question is not relevant - leave blank. w
YDY/gEDD Y CANLYNOL YN GALLU SIARAD CYMRAEG ? Do/Did the following speak
Welsh ?

b4 N Y N
eich tad/your father eich mam/your mother
tad dad/father ‘s father mam mam/mother s mother
mam dad/father’s mother tad mam/mother’s father
eich priod/your spouse cariad/boy/girl friend
eich plant/your children ffrindiau/friends

D. BETH ddylai dysgwr allu ei ddwued yn Gymraeg ar ddiwedd cwrs
dechreuol ? WHAT should a learner be able to say/do in Welsh by the
end of a beginner’s course? Please tick as many or as few as you wish.

1 cyfarch/greet somecne 2 ateb cyfarchiad/ans.greeting
3 canfod manylion/find out 4 rhoi manylion personol/
personal details give: name; address etc.
5 trafod tywydd/discuss 6 mynegi hoff/cas bethau/
the weather express likes & dislikes
7 mynegi angen/express needs 8 holi am anghenion
9 canfod hoff/cas bethau finding out needs/desires
finding out likes & dislikes 10 gofyn caniatad/ask permission
11 benthyg rhywbeth/borrowing 12 rhoi caniatéad/give permission
13 gofyn am bethau/ 14 archebu bwyd/ordering food
asking for things 16 mynegi diolch/thanking pecple
15 prynu rhywbeth/buying things 18 ymddiheuro/apologising
17 rhoi cyfarwyddiadau/ 20 ymesgusodi/excusing oneself
giving instructions 22 disgrifio digwyddiad/
19 dilyn cyfarwyddiadau/ describing an event
follow instructions 24 holi am ddigwyddiad/
21 rhoi/dilyn cyfeiriad/ finding out about an event
give/follow directions
23 dweud stori/telling a story 26 disgrifio pobl/describe people
25 disgrifio rhywbeth/ 28 anghytuno/to argue
describing something/object 30 mynegi barn/to express a view
27 disgrifio lle/desc.place or belief
29 trafod digwyddiad gorffennol 32 mynegi r dyfodol/
discuss past events conveying the future
31 mynegi dymuniad/convey wish 34 amser cloc/telling the time
33 trafod cyfnod/concept of time| |36 pwyso/mesur/weights & measures
35 trin arian/deal with money 38 derbyn/wrthod gwahoddiad/accept
37 estyn gwahoddiad/extending or reject an invitation
an invitation 40 mynegi cynnwrf/hwyl/
39 rhoi cyngor/give advice expressing excitement
4] mynegl teimlad/emotions 42 cydymdeimlo/to sympathise
43 cyfieithu/translate text 44 anghytuno/disagree
45 trafod y teulu/discuss 46 trafod iechyd/health
one’s family 48 trafod diddordebau/chwaraeon
47 dweud wrth rywun am wneud 50 dilyn y newyddion neu faterion
rhywbeth/tell somecne to cyfoes/follow the news or
do samething topical events
49 cyhuado/gwadu/derbyn bai 52 mynegl sicrwyda/ansicrwydd/
accuse/deny/accept blame express certainty or
51 awgrymu gwneud arall/ uncertainty
suggesting alternate action 54 trafod y synhwyrau/
53 trafod eiddo/discuss discussing the ‘senses’
possessions
54 NODAU ERAILL - nodwch: Other objectives - please specify:




D2.

D3.

D4.

D5.

D6.

B
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YN EU TREFN - pa bump o'r nodau uchod - cwestiwn D - ddylai dded
yn GYNTAF mewn cwrs 1 ddechreuwyr ?

In ORDER OF PRIORITY, which five of the objectives above -
question D - should come FIRST in a beginners' course ?

Please note the statement number.

Cyntaf/lst priority «eeeeceea.

Aily2nd Priofity sewesesss e i ddechreuwyr
Tryckesdd/3rd PrIoriLy wsssseses
Pedwaredd/4th priority ....... for beginners

Puned/5th priority «csesssscs

Allech chi adael rhai nodau tan yr ail flwyddyn ? Nodwch y
rhifau o gwestiwn D uchcd.

Could you leave some of the objectives in D above until the 2nd
year ? Note the statement numbers please, if you feel that some
could be done later.

as many or as few as
you wish

Hoffech chi weld rhywbeth arall fel nod i gwrs dechreuwyr ?
Nodwch isod.

Would you like to see anything else as an aim/objective in a
beginners' course ?

Beth ddylai fod mewn cwrs ail flwyddyn ? What kind of things
would you like to see in a second ysar course ?

Ces 'nma rywbeth arall a fyddai'n eich helpu i ddysgu'r Gymraeg,
sydd ar goll o'r cyrsiau rydych chi wedi eu gweld/defnyddio ?

Is theres anything else which would help you to learn Welsh, which
is missing at the present time from courses you have seen/used ?

Pan ddechreuoch chi siarad Cymraeg y tu allan i1i'r dosbarth BETH
oeddech chi eisiau dweud ? When you started to speak WELSH
outside the classrcom, WHAT did you want to say/do ?

Diolch am eich cymorth a'ch amser.
Thank you for your co-operation.
Dychwelwch at: Return as soon as
possible please to: J.Philip Davies,
Cyfarwyddwr Astudiaethau Cymraeg,
Athrofa Gogledd-ddwyrain Cymru,
CARTREFLE, Wrecsam, Clwyd.
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ATODIAD 5.3

HOLIADUR Y COLLEDIG RAI

A recent Welsh Office Survey showed that a number of adults did not
complete adult Welsh classes. The aim of this questionnaire is to f£ind
out why, so that classes and course materials may be improved to meet
the needs of adult learners who want to speak Welsh.

PLEASE TICK THE APPROPRIATE BOX TO ANSWER EACH QUESTION.

Al.

A3.

Ad.

B6.

A7.

AB.

A9.

A10.

All.

Al2.

What kind of Welsh class/course did you follow last ?

Evening class Daytime class Residential

Corrsspondence Radio/T.V. Tapes/Disks

How often did the class meet ?

Once a week Twice a wesk 3 times/wk.

4 times/wk. More often Iess than once a week
Was this often enocugh ? Yes No

How long was each lesson ? hrs mins

Was this long enough Yes No

Which level/standard was the class you attended last ?

Beginners Further Advanced Mixed Other

Had you attended a Welsh adults class before the one you attended
last ?

Yes No

If you answered YES, did you complete that class? | Yes No

Could you have/did you sit an examination at the end of the
course?

Yes No

If you answered YES, which exam ?

Do you think that studying for an exam would help you to learn
Welsh ?

Yes No

Were you satisfied by the standard of teaching ? | Yes No

If you answered NO, why not ?

Which course book/s did you use ?

What comments, good or bad, would you make about your course
book/s ?
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Please tick as many or as few as you wish.
1 lack of time
2 lack of money
3  poor teacher
4  weak teaching methods
5 teacher was too agressive
6 work rate was too fast
7 work rate was too slcow
8 poor course books
9 problems with fellow learners
10 I was holding back the class
11  lack of self confidence
12  lack of objectives/aim to the course
13  too much grammar
14 not enough grammar
15 personal reasons
16 family pressures
17 nmy family moved from the area
18 I didn't progress quickly enough
19 I lost interest
20 I found Welsh a difficult language
21  other committments more urgent
22 I didn't like the tutor
23 My work tcok me ocut of Wales
24  any other reason - please specify
B2. Which ONE of the reasons above was MOST important in your case 2
Please give the number quoted on the statement of your
choice.
B3. Which of the following statements is, in your opinion, of MOST

importance to a Welsh Learner ? Please tick ONE only.

A learner must learn WHEN and HOW to say something

A learner must learn WHY he/she uses a pattern/phrase

A learner must understand grammar thorcughly

If a learner knows WHEN and HOW to say something it's not
important to know WHY




1

c2.

c3.

c4.

w

276

Would you.consider going on another Welsh Course?| Yes No

If you answered YES, under what circumstances would you return?

Why did you want to learn Welsh in the first place ?

Have your reasons changed ?

WHERE and TO WHOM would you want to speak Welsh ?

Personal details

Female Male 2.Age:18/25{ (26/35( |[36/45( |46/

59‘ 60+ !

| First language: English Other

What is your occupation ?

Did you study Welsh when you were in School ? | Yes

No

If you answered YES, to which level ? Yes

No

Primary Schcol

Secondary Form

School Form

Form

Form

Form

[en} €3] = ROSY (o] g

Form

What are your hobbies ?

Do you live inla cityja townla village|a hamlet|an is

olated home

Is your area mainly: Welsh speaking - rural

Welsh speaking - industrial

English speaking - rural

English speaking - industrial

Welsh + English - rural

Welsh + English - industrial

Lingustic background Yes | No

Not
appropriate

Does/did your father speak Welsh ?

Does/did your mother speak Welsh ?

Does/did your father's father speak Welsh?

Does/did your father's mother speak Welsh?

Does/did your mother's father speak Welsh?

Does/did your mother's mother speak Welsh?

Does/did your spouse speak Welsh?
(or boy friend/girl friend)

Do your children speak Welsh ?

Do many of your friends speak Welsh ?
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WHAt do you think a learner ought to be able to do through the medium
of Welsh by the end of his/her initial beginners course ? Please tick
as many or as few as you wish.

A LEARNER OUGHT TO BE ABLE TO .........
1 greet somecne 2 answer a greeting
3 Linu ouc nawe/address 4 give personal details
5 discuss the weather 6 express likes/dislikes
7 express needs/desires 8 find out needs/desires
9 find out likes/dislikes 10 ask permission
11 borrow something 12 give permission
13 asking for things 14 order a meal
15 buy something 16 thank somecne ;
17 give instructions 18 apologise
19 follow instructions 20 excuse oneséli
21l give/follow directions 22 describe an event
23 tell a story 24 find out about an event
25 describe an object 26 describe a person
27 describe a place 28 argue
29 discuss past events 30 express a point of view
31 convey a wish 32 convey the future
3 discuss concept of time 34 tell the time
35 deal with money 36 deal with weights and
37 give an invitation measures
39 glve advice 38 accept/reject invitation
41 express an emotion/feeling 40 express excitement
43 translate text 42 sympathise
45 describe one's family 44 disagree
47 tell someone to do something 46 describe one's health
4Y accuse/deny/accept blame 48 discuss interests/sports
51 suggest alternative action 50 follow the news/topical
53 d1ScCuss posSsessions 52 express certainty/
uncertainty
54 use 'the senses'
55 other objectives - please specify

In ORDER OF PRIORITY, which five of the above should be the first
objectives in a beginners' course in Welsh ? Please note the statement
numbers of your choice.

st prioeity s seees Znd priotity .« veees 3rd Pricrity :seeees s

dth PriaYity & ceeess SEH BEIBEILY . cosisiciom

Thank you for your co-operation in completing
this questionnaire. Please return it as soon
as possible to: J.Philip Davies,

Director of Welsh Studies, N.E.W.I.,
Cartrefle, Wrecsam, Clwyd.
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ATODIAD 6.1.1

DOSBARTHIAD CYMDEITHASOL CENEDLAETHOL

" Since the 1911 census it has been customary to arrange the large
number of groups of the occupational classifications into a small

number of broad categories, called social classes, as follows :

Social class 1 Professional occupations
11 Intermediate occupations (manager status)
llla Skilled occupations - non manual (foreman status)
111b skilled occupations - manual
1v  Partly skilled occupations

V  Unskilled occupations "

(t.x Classificaticns of Occupations 1980

Government Statistical Service H.M.S.0.)

Defnyddiwyd y rhestrau galwedigaethau yn y 1llyfr uchod i roddi’r sampl
mewn dosbarth cymdeithasol yn 81 eu gwaith. Dylid nodi, fodd bynnag,
fod nifer y sampl yn wragedd t?, yn ddi-waith, yn fyfyrwyr llawn amser
neu wedi ymddeol. Ni ellir dosbarthu’r dysgwyr hyn i ddosbarthiadau
cymdeithasol, gan na wyddys beth ydoedd neu beth fydd eu gwaith.
Felly, wrth ymdrin & chefndir cymdeithasol, cedwir y carfannau hyn ar

wahan i’r dysgwyr a oedd mewn gwaith.
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ATODIAD 6.1.2

GWAITH Y DECHREUWYR

n

DOSBARTH CYMDEITHASOL 1 (5%)
Cemegydd

Meddyg

Peiriannydd

Peiriannydd trydanol

Rheolwr safle cemegau

DOSBARTH CYMDEITHASOL 11 (23%
Ariannwr

Athro/Athrawes

Curadur amgueddfa

Darlithydd coleg

Ffermwr

Fferyllydd siartredig
Ffisiotherapydd

Golygydd ffilmiau teledu
Golyaydd sain teledu

Gwas sifil

Gweilthiwr mewn addysg oedolion
Llyfrgellydd

Nyrs

Rheolwr nyrsio

Swyddog Llywodraeth leol
Warden hostel ieuenctid

18

DOSBARTH CYMDEITHASOL 1llla (7%)
Croesawydd

Cynorthwywraig rhan amser mewn llyfrgell

Rheolwr arlwyaeth
Rheolwr siop
Rheolwraig gwesty bach
Technegydd sain teledu
Ysgrifenyddes

DOSBARTH CYMDEITHASOL 111lb (7%)
Adeiladydd

Argraffydd

Arolygwr trafnidiaeth

Clerc

Siopwr

Teipydd uned arddangos gweledol

DOSBARTH CYMDEITHASOL 1V (4%)
Cynorthwywraig mewn siop
Cynorthwywraig mewn gwesty
Garddwr/tirmon

Technegydd

Technegydd proses

DOSBARTH CYMDEITHASOL V (1%)
Gwas ffarm
Cynorthwywraig ciniawau ysgol

GWRAGEDD TY

MYFYRWYR LLAWN AMSER
WEDI YMDDEOL
DI-WAITH

= = B
SN S S

0@ o0 of o

Gy, s | S
— e e

35
23
22
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ATODIAD 6.2

DIDDORDERAU 'R SAMPL, GYFAN

Anifeiliaid 9 Archaeoleg 5 Arlunio 11
Athletau 1

Badminton 9 Barddoniaeth 1 Basgedwaith 1
Beiciau modur 2 Beicio 7 “Bowls” 1
‘Bridge” 2 Brodwaith 4 Byd natur 6
Cadw gwenyn 1 Cadw n heini 9 Canu/C8r 11
Canu gwerin ;) Canu’r piano 4 Capel/Eglwys 8
Carafanio 2 Casglu hen bethau 1 Cerdded 42
Cerddoriaeth 33 Clybiau ieuenctid 3 Coginio 18
Criced i) Croeseiriau 4 Cyfarfod pobl 8
Cyfrifiaduron 3 Cymorth cyntaf 1 Cymraeg 14
Chwaraeon 17

Darllen 93 Dawnsio 5 Diwinyddiaeth 1
Diwylliant Cymru 1 s 13 Dringo 1
Ffermio 3 Ffilmiau 4

Garddio 60 Golff 6 ‘Guides” 1
Gwaith coed 2 Gwaith llaw 9 Gwaith t¥ 4
Gwehyddu 2 Gwersylla 3 Gweu 30
Gwleidyddiaeth 6 Gwneud dillad 8 Gwneud gwin 5
Gwnio 13 Gwyddbwy 11 1 Gwyddoniaeth 1
Gwylio adar 2 Gwynt-frigdonni 2 Gyrru 10
Hanes ¥ Hel achau 2 Helpu pobl 2
Hoci 1 Hwylio 3

Ieithoedd 8 Jazz Z Karate 3
Loncian 3

Magu merlod 1 Marchogaeth 10 Materion cyfoes 2
Materion cymunedol 1

Newyddiaduraeth 1  Nofio 27

Opera 1

pPel droed/rygbi 5 Pensaerniaeth 2 Perlysieueg i
Plant 1 Prifysgol agored 1 Pysgota 4
Rhedeg 4 Rheilffyrdd i Rhieni/athrawon 2
Saethu 3 Saethyddiaeth 1 Shoncen 6
“Scouts” 2 Seryddiaeth 2 sqio 5]
Siopa 1 sSnweer 1 Stampiau 2
Tafarnau 1 Teithio L Teledu 4
Tenis 8 Tynnu lluniau 8 Theatr 9
W.I. 1

Ymweld & r henoed 1 Ysgrifennu 1: Y teulu 5
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ATCODIAD 6.3

CYNEFIN Y DECHREUWYR

A

TY UNIG | PENTREFAN | PENTREF TREF DINAS
CYMRAEG 20.0% 30.0% 30.0% 15.0% 0%
GWLEDIG 30.8% 75.0% 7.8% 5.5% 0%
CYM+SAES 6.7% 0% 61.7% 26.7% 5.0%
GWLEDIG 30.8% 0% 48.1% 29.1% 37.5%
SAESNEG 7.5% 3.8% 60.4% 28.3% 0%
GWLEDIG 33.3% 25.0% 41.6% 2703% 0%
SAESNEG 0% 0% 4.8% 76.2% 19.0%
DIWYDIANNOL 0% 0% 1.3% 29.1% 50.0%
CYM+SAES 0% 0% 20.0% 80.0% 0%
DIWYDIANNOL 0% 0% 1.3% 7.3% 0%
CYMRAEG 33.3% 0% - 0% 33.3% 33.3%
DIWYDIANNCL 1.7% 0% 0% 1.8% 12.5%

ALIWEDD % rhes | SGWAR CHI = 96.17402 25 GRADD RHYDDID

% colofn CRAMER V .34458 Arwyddocad = .00001
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ATODIAD 6.4

CYMHELLIANT Y DECHREUWYR

Rydw 1i'n byw yng Nghymru a dylwn ddysgu’r Gymraeg 80.2%
Rydw i elslau cadw r iaith yn fyw 55.4%
Rydw 1 n hoffi’r Gymraeg 63.6%
Byddal r Gymraeg yn ddefnyddlol efallai 60.5%
Rydw i am ddilyn rhaglenni Cymraeg ar y teledu/radio 47.5%
Rydw i am fynychu digwyddiadau dlwylllannol Cymraeg 45.1%
Efallal y bydd v Gymraeg yn hanfodol i m gwaith 41.4%
Byddai r Gymraeg yn fy ngwneud yn berson mwy cyflawn 40.7%
Mae gen i lawer o ffrindiau sy n 31arad Cymraeg 34.0%
Rydw 1 am helpu fy mhlant i ddysqu’r Gymraeg 32.7%
Mae cyfle i gael gwaith yn gwella o wybod y Gymraeg 31.5%
Rydw i am ddarllen llenyddiaeth Cymru yn yr iaith wreiddiol 22.8%
Mae fy mhlant yn mynd i Ysgol Gymraeg 20.4%
Mae fy mhlant yn dysgu’r Gymraeg mewn ysgol Saesneg 17.3%
Byddai gwybod y Gymraeg o gymorth i mi ennill mwy o arian 14.8%
Rydw i'n treulio fy ngwyliau yng Nghymru 14.8%
I gyflawni breuddwyd 14.8%
Roedd fy rhieni yn arfer siarad Cymraeg ' 13.6%
Y Gymraeq ydy mamiaith fy mhriod/ cariad 11.7%
Rydw 1 am fyw yng Nghymru 11.7%
Unrhyw gymhelliant arall 10.5%
Rydw i am ganfod fy ngwreiddiau 9.9%
Roeddwn i‘n dda yn y Gymraeg yn yr ysgol 9.9%
Rydw i'n canu’n Gymraeg mewn cOr 5.6%
I fynychu capel Cymraeg 4.9%

Dan ‘unrhyw gymhelliant arall” nodwyd y canlynol :

Rydw i am ddeall y Cymry

Rydw i am siarad &'m teulu

Rydw i’n Gymro a dylwn allu siarad yr iaith

Rydw i eisiau siarad Cymraeg

I ddefnyddio’r Gymraeg yn y dyfodol yn fy ngalwedigaeth
I fedru dweud enwau lleocedd Cymraeg

Rydw i am gael fy nerbyn fel Cymro/Gymraes

Rydw i’n hoffi ieithoedd yn gyffredinol




PRIF GYMHELLIANT Y DECHREUWYR YN C
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ATODIAD 6.5.1

OL RHYW

MERCHED

Rydw i'n byw yng Nghymru - dylwn ddysgu'r Gymraeg 27.9%
Rydw i am gadw'r iaith yn fyw 11.5%
Rydw i'n hoffi'r Gymraeg 8.7%
Rheswm arall 6.7%
Bydd gwybod y Gymraeg yn fy ngwneud i'n Gymraes mwy cyflawn 5.8%
Efallai y bydd gwybodaeth o'r iaith yn ddefnyddiol 5.8%
Rydw i am helpu fy mhlant i ddysgu'r Gymraeg 5.8%
Mae cyfle cael gwaith yn gwella o wybcd y Gymraeg 5.8%
Mae gen i lawer o ffrindiau sy'n siarad y Gymraeg 5.8%
Rydw i am ganfod fy ngwreiddiau 3.8%
Efallai y bydd yr iaith yn angenrheidiol i'm gwaith 2.9%
Mae fy mhlant yn mynychu ¥Ysgol Gymraeg 2.9%
Arferai fy rhieni siarad y Gymraeg 1.9%
Mae fy mhlant yn dysgu'r iaith mewn ysgol Saesneg 1.9%
Y Gymraeg yw mamiaith fy mhriod/cariad 1.0%
Rydw i am fyw yng Nghymru 1.0%
Rydw 1 am ddilyn rhaglenni Cymraeg ar y cyfryngau 1.0%
DYNION

Rydw i'n byw yng Nghymru - dylwn ddysgu'r Gymraeg 31.0%
Bydd gwybod y Gymraeg yn fy ngwneud yn Gymro mwy cyflawn  17.2%
Rheswm arall 12.1%
Efallai y bydd yr iaith yn angenrheidiol i'm gwaith 6.9%
Rydw i am gadw'r iaith yn fyw 6.9%
Efallai y bydd gwybodaeth o'r iaith yn ddefnyddiol 5.2%
Rydw i'n hoffi'r Gymraeg 5.2%
Rydw i am ddarllen 11&n Cymru yn yr iaith wreiddiol E. 2%
Mae gen 1 lawer o ffrindiau sy'n siarad y Gymraeg 3.4%
Rydw i am helpu fy mhlant i ddysgu'r Gymraeg 1.7%
Mae cyfle cael gwaith yn gwella o wybod y Gymraeg 1.7%
Treuliaf fy ngwyliau yng Nghymru 1.7%
I gyflawni breuddwyd 1.7%

SGWAR CHI
CRAMER V

29.14865 19 GRADD RHYDDID
.42418 Arwyddocdd = .0637




ATODIAD 6.5.2

CYMHARU PRIF GYMHELLIANT Y DECHREUWYR AC ASTUDIO'R GYMRAEG ¥N YR YSGCOL

WEDI ASTUDIC YN YR YSGOL.

HEB ASTUDIO YN YR ¥SGOL.

Cymro mwy cyflawn 20.4%

Byw yma- dylwn ddysgu 13%
Cadw'r iaith yn fyw 11.1%
Pfrindiau'n Gymry 9.3%
Hoffi Cymraeg 7.4%

Taith yn ddefnyddicl 7.4%
Helpu plant i ddysgu 7.4%
Plant mewn ysg.Gymraeg 3.7%
Hanfodol 1i'm gwaith 1.9%
Rhieni'n Gymry 1.9%

Canfod gwreiddiau 1.9%
Plant yn dysgu ysg.Saes. 1.9%
Gwella siawns gwaith 1.9%

Defnyddio'r cyfryngau 1.9%

Byw yma— dylwn ddysgu 37%

Cadw'r iaith yn fyw 9.5%

Hoffi Cymraeg 7.4%
Hanfodol i'm gwaith 5.6%
Gwella siawns gwaith 5.6%
Cymro mwy cyflawn 4.6%
Iaith yn defnyddiol 4.6%
Canfod gwreiddiau 2.8%
Helpu plant i ddysgu 2.8%
Darllen llenyddiaeth 2.8%
Ffrindiau'n Gymry 2.8%
Rhieni'n Gymry 0.9%

Plant mewn ysg.Gymraeg 0.9%

Plant yn dysgu -ysg.Saesneg 0.9%

Cymar yn siarad Cymraeg 0.9%
Treulio gwyliau yma 0.9%
Eisiau byw yng Nghymru 0.9%

Cyflawni breuddwyd 0.9%

* Talfyrwyd y gosodiadau yma
Gellir eu gweld yn gyflawn yn

yr holiadurcon yn Atodiad 5.

SGWAR CHI = 31.64238

19 GRADD RHYDDID.CRAMER V = .44195

ARWYDDOCAD = .0343
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ATODIAD 6.5.3

PRIF GYMHELLIANT Y DECHREUWYR V MATH O DDOSBARTH

AELODAU DOSBARTHIADAU NOS

Rydw i'n byw yng Nghymru - dylwn ddysgu'r Gymraeg 25.3%
Bydd gwybed y Gymraeg yn fy ngwneud i'n Gymraes mwy cyflawn 12.7%
Rheswm arall 11.4%
Efallai y bydd gwybodaeth o'r iaith yn ddefnyddiol 10.1%
Rydw 1 am gadw'r iaith yn fyw 8.9%

Mae gen i lawer o ffrindiau sy'n siarad y Gymraeg
Rydw i'n hoffi'r Gymraeg

Rydw i am helpu fy mhlant i ddysgu'r Gymraeg
Efallai y bydd yr iaith yn angenrheidiol i'm gwaith
Rydw i1 am ganfod fy ngwreiddiau

Mae cyfle cael gwaith yn gwella o wyboed y Gymraeg
Rydw i am ddarllen 11&n Cymru yn yr iaith wreiddiol
Arferai fy rhieni siarad y Gymraeg

Mae fy mhlant yn dysgu'r iaith mewn ysgol Saesneg
Y Gymraeg yw mamiaith fy mhriod/cariad

I gyflawni breuddwyd

o R R DD R L U~
v E 3 Bl o6 s ¥ W
W W W WUl U U Ul oy
00 6° of 09 o of df o df o oP

AELODAU DOSBARTHIADAU LYDD

Rydw i'n byw yng Nghymru - dylwn ddysgu'r Gymraeg 32.0%
Rydw i am gadw'r iaith yn fyw 12.0%
Bydd gwybod y Gymraeg yn fy ngwneud yn Gymro mwy cyflawn 8.0%
Rydw i'n hoffi'r Gymraeg 8.0%
Efallai y bydd yr iaith yn angenrheidiol i'm gwaith 6.7%
Mae cyfle cael gwaith yn gwella o wybod y Gymraeg 6.7%
Rydw 1 am helpu fy mhlant i ddysgu'r Gymraeg 5.3%
Rheswm arall 5.3%
Mae fy mhlant yn mynd i Ysgol Gymraeg 4.0%
Rydw i1 am ganfed fy ngwreiddiau 2.7%
Mae gen i lawer o ffrindiau sy'n siarad y Gymraeg 2.7%
Efallai y bydd gwybodaeth o'r iaith yn ddefnyddiol 1.3%
Arferai fy rhieni siarad y Gymraeg 1.3%
Mae fy mhlant yn dysgu'r iaith mewn ysgol Saesneg 1.3%
Rydw i am fyw yng Nghymru 1.3%
Rydw i am ddilyn rhaglenni Cymraeg ar y cyfryngau 1.3%
SGWAR CHI = 217.55372 76 GRADD RHYDDID

CRAMER V = .58671 Arwyddocad = .00001
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ATODIAD 6.6.1

RHESTR O DDEFNYDDIAU R DECHREUWYR

CLONCIAN (J Philip Davies)

CWRS DOSBARTH NOS/ CWRS CLWYD (Elen Rhys)
DYSGU CYMRAEG (Merfyn Morgan)

CYMRAEG I DDYSGWYR (Uned Iaith Genedlaethol)
CATCHPHRASE (B.B.C.)

CWRS WLPAN

CWRS GWYNEDD (Elen Rhys)

GRAMADEG CYMRAEG CYFOES (Uned Iaith)
DEWCH I DDYSGU CYMRAEG (Uned Iaith)

CWRS DYFED

Y GEIRIADUR LLIWGAR

Nodiadau'r tiwtor / dim nodiadau

58

35

10

46
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ATODIAD 6.6.2

SYLWADAU AR Y DEFNYDDIAU
(i) CLONCIAN

(a) o blaid

Croesawyd y 1llyfr gan bob un a’i ddefnyddiodd a chafwyd sylwadau
megis; “excellent’, ‘most enjoyable’, ‘not too heavy to study’, ‘easy
to follow’, “easy to understand' ’comprehensive', ‘well organised’,
“very relevant’, “very practlcal “full of lnformatlon and
explanation’, good varlety , very good for somecne who hasn "t learnt
any Welsh before”, ‘it teaches phrases I'm likely to use”, ‘reflects
the natural use of language”, ~'It has helped me to start to speak the
language , ’‘situations are realistic”’, “the draw1ngs and diagrams are
a help”, “A lot better than my previous course , ‘I wish T had had a
book like this in school”

(b) yn erbyn

Ychwanegwyd beirniadaeth gan ddau a nododd bod angen tiwtor i
ddefnyddio’r 1llyfr ac ychwanegodd eraill y gwelliannau canlynol ; ‘an
index 1is needed - a dlfflcult book to use for reference’, ‘vocab at
the back would be useful”, a I would like to see answers to the
exercises’.

(ii) CWRS DOSBARTH NOS / CWRS CLWYD

(a) o blaid

Defnyddiwyd ansoddeiriau megis “very good”, “very thorough’, “very

helpful”, ’‘quite good” a ’“very good for beglnners i ddisgrifio’r
llyfr a oedd yn ateb gofynion sawl dysgwr. Cyfeiriwyd eto at werth
“everyday language for conversation”

(b) yn erbyn

Nododd un fod y 1llyfr yn "0.K., but I prefered DYSGU CYMRAEG ™, ac eto
gwelir bod angen tiwtor i fedru defnyddio’r 1lyfr ym marn dau arall.
Belrnladwyd y 1llyfr gan eraill mewn sylwadau megis; “it’s not easy to
follow , more explanatlon needed”, ‘could explaln more in English”,
‘more grammar needed “larger vocab needed”, “too many alternatlves
for the same word’ vocab could be more colloqulal ’ ond gan ddau
arall cafwyd “too dlrectly related to spoken Welsh”, “I would prefer
more written work”, “slightly biased to South Wales Welsh’ 'blased
towards women’, 'conversatlons geared towards younger people P
‘exercises are boring and repetitive’, 1llustrat10ns very poor , ond
ychwanegodd eralll sylwadau adeiladol megis; ‘it needs cumulutive
revision units’, ‘needs to deal with numbers earlier”, a chredai un
mai ymarfer gwael ydoedd ‘correcting mistakes purposely printed
wrongly .
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(iii) DYSGU CYMRAEG
(a) o blaid

Canmolwyd y llyfr fel un da gan fwyafrif y deg a’i ddefnyddiai, gan ei
fod yn arwaln at ddysqu ‘easy and interesting”. Ychwanegwyd sylwadau
megis; adequate to meet learnlng requlrements . helps me to
learn', ‘it covers the main items”, “a useful book”, a ‘I 1like the
vocab for each unit set out at the beginning of each chapter”.

(b) yn erbyn

Beirniadwyd yr unedau am fod yn rhy hir i wers, yn ogystal 2°r
sylwadau canlynol ‘not enough explanation of grammar , ‘not enough
exercises’, very localised vocab is limiting”, ac ychwanegwyd Yy
byddai rhestru’r eirfa yn y drefn Saesneg - Cymraeg o gymorth.

(iv) CYMRAEG I DDYSGWYR
(a) o blaid

Defnyddid y 1llyfr hwn gan chwech o'r sampl, ond ‘quite good” un dysgwr
oedd yr unig sylw o’i blaid.

(b) yn erbyn

Diddorol cedd nodl sylw un fod ‘DEWCH I DDYSGU CYMRAEG was much better
in some respects’, er mai cywasgiad o ddwy gyfrol y gyfres honno yw'r
llyfr - dan sylw yn ¥ bén. Beirniadwyd ansawdd y tapiau a dywedwyd am y
llyfr ei fod yn “too limited and dull ;, ‘too academic”’, ‘overloaded
with disjointed sentences and examples”, ac yn rhy ddeheuol i hanner Y
grwp. Nododd rhai nad cedd y tiwtoriaid yn gallu cynnal eu diddordeb
gyda 1llyfr o’r fath, ac er iddynt feirniadu’r dulliau dysgu ymhellach
gyda sylwadau megis; “we had no conversatlon practice from our
teacher” a ‘our written work _was never marked”, adlewyrchiad ar vy
tiwtor yn hytrach na’r 1llyfr yw'r sylwadau hynny.

(vi)  CWRS WLPAN

Nododd un fod y defnyddiau n ardderchog ac yn cynnwys geirfa dda, ond
beirniadodd y llall y deunydd am bwysleisio’'n ormodol ar iaith lafar
ac am nad oedd digon o eirfa ynddo.

Y LLYFRAU ERAILL

Dim ond un o'r sampl a ddefnyddiai’r CWRS GWYNEDD ond cafwyd
beirniadaeth ar yr iaith ddeheuol a nodwyd nad cedd yn ateb anghenion
y dysgwr. Roedd yr un a ddefnyddiodd GRAMADEG CYMRARG CYFOES ar y llaw
arall yn ei ganmol. Ni chafwyd unrhyw sylw o blaid nag yn erbyn vy
defnyddiau CATCHPHRASE, DEWCH I DDYSGU CYMRAEG na CWRS DYFED. Plesiwyd
yr un a ddefnyddiai’r GEIRIADUR LLIWGAR, er iddi vychwanequ ’a
beginner“s book would be more appropriate”.

(x1i) NODIADAU TIWIORIAID

Syndod oedd gweld bod cynifer o’r dechreuwyr yn defnyddio nodiadau a
ddyblygwyd gan eu tiwtor neu nad oeddynt yn defnyddio nodiadau o gwbl.
Nododd dau fod nodiadau eu tiwtoriaid yn ardderchog ar gyfer sgwrsio
bob dydd, ond nododd un arall bod angen mwy o gyfieithu a beirniadwyd
tiwtor un arall gan y sylw, ~ We're not using a book and the teacher
seems to get confused easily’.
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ATODIAD 6.7

GOSODIAD AM AMCANION DYSGU V MATH O DDEEFNYDDIAU

Roedd 116 o'r sampl © 162 yn defnyddio gwerslyfrau.

DEFNYDDIAU % o'r sampl | GOSODIAD 3

DEFNYDDIAU GRAMADEGOL-GLASUROL 0.9 (1) 100.0

DEFNYDDIAU STRWYTHUROL 19.8 (1) 39.1
{119 13. 0
(iii) 34.8
(iv) 13.0

DEFNYDDIAU SEFYLIFAOL 0.9 (ii) 100.0

DEFNYDDIAU TYBIANNOL~FEWYTHIANNOL 47.4 (1) 54.5
{ 144} 32.7
(ii1i) 10.9
(iv) 1.8

DEFNYDDIAU FFWYTHIANNOL-STRWYTHUROL| 31.0 (1) 47.2
(ii) 25.0
(1i1) 16.7
(iv) 111

SGWAR CHI = 16.62722 12 GRADD RHYDDID

CRAMER V = .21858 Arwyddocdd = .1642

ALIWEDD i rifau'r gosodiadau

(1) Rhaid i ddechreuwyr wybocd PRYD a SUT i ddweud rhywbeth

(ii) Os yw dechreuwyr yn gwybced PRYD a SUT i ddweud rhywbeth nid
yw'n bwysig iddynt wybod PAM

(iii) Rhaid i ddechreuwyr wybod PAM y maent yn dewis geirfa neu
batrwm arbennig

(iv) Rhaid i ddechreuwyr ddeall gramadeg iaith yn drylwyr
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ATODIAD 6.8

Y SGILTAU TAITH

n=162
i ddeall pobl yn siarad yn naturiol 92.0%
i ddeall siarad ar y teledu/radio 74.7%
i ddeall pobl yn siarad mewn siop/tafarn 67.9%
i ddarllen arwyddion cyhoeddus 63.6%
i ddarllen 1llyfr/papur newydd 58.6%
i siarad & ffrindiau am bethau bob dydd 50.6%
i ddeall pobl yn siarad mewn cyfarfod 46.3%
i ddeall siarad mewn sefyllfa deuluol 44 4%
i ddeall cyfarwyddiadau 354.2%
i roi cyfarwyddiadau 27.2%
i siarad ar y ffbn 25.9%
i siarad 8 m plant am yr ysgol 24.1%
i siarad &'m cydweithwyr yn y gwaith 24.1%
i siarad 8°r teulu am bethau bob dydd 19.8%
i lwyddo mewn arholiad 19.8%
i ysgrifennu nodyn at ffrind 16.0%
i ysgrifennu llythyr personol 10.5%
i siarad yn gyhoeddus 9.9%
i ddarllen llythyr busnes 9.3%
i ddarllen deunydd technegol 8.6%
i ddarllen llythyr personol 8.0%
i siarad & chleient/gwsmer 7.4%
i ysgrifennu llythyr busnes 6.8%
i ysgrifennu cofnodion cyfarfod 5.6%
i ysgrifennu’n greadigol 5.6%
unrhyw reswm arall 3.1%

Nodwyd y canlynol fel rhesymau eraill gan bum

dysgwr - “to understand Welsh place names” ac
annog eu plant i ddysgu’r iaith ° by being

i

able to converse with them ~
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ATODIAD 6.9

BLAENORIAETHAU R NODAU CYFATHREBOL

Cyfeiria’r rhifau at rif y nodau a restrir yng ngwestiwn Cl holiadur y

dechreuwyr, atodiad 5.1.

NOD BWYSICAF

Rhif 1 2 7 3 4 521 13 19 30 31 50

ymateb 81% 4% 3% 2% 1% 1% 1% .6% .6% .6% .6% .6%

AIL NOD

Rhif 2 3 1 4 71316 515 8 9 18 21 22 24 29 34 43 46 50
vmateb 60% 8% 6% 5% 4% 4% 3% 2% 2% 1% 1% 1% 1% 1% 1% 1% 1% 1% 1% 1%
TRYDEDD NOD

Rhif 3 16 4 5 713 915 2104821 1 6 8 14 17 18 189
vmateb 24% 11% 10% 8% 8% 6% 5% 5% 4% 3% 3% 2% 1% 1% 1% 1% 1% 1% 1%
Rhif 24 3} 323542 50 51

Ymateb 1 1% 1% 1% 1% 1% 1%

PEDWAREDD NOD

Rhif 4 1316 3 7 8 5 610 1518 20 21 35 48 30 34 45 1 2
ymateb 21% 11% 9% 4% 4% 4% 3% 3% 3% 3% 3% 3% 3% 3% 3% 2% 2% 2% 1% 1%
Rhif 9 11 14 17 19 22 24 25 27 29 31 32 33 36 37 43 46 50
Ymateb 1% 1% 1% 1% 1% 1% 1% 1% 1% 1% 1% 1% 1% 1% 1% 1% 1% 1%

PUMED NOD

Rhif 5 1613 750 21834 315 4 635 91419 2] 37 48 8
vymateb 14% 9% 8% 7% 6% 5% 5% 5% 4% 4% 3% 3% 3% 2% 2% 2% 2% 2% 2% 1%
Rhif 10 17 20 25 27 29 31 38 42 43 45 46

Ymateb 1% 1% 1% 1% 1% 1% 1% 1% 1% 1% 1% 1%
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ATODIAD 7.1

GWAITH Y DYSGWYR PELLACH

DOSBARTH CYMDEITHASOL 1
Cemegydd

Cyfrifydd

Cymllunydd peirannegol
Gweinidog

Peiriannydd
Peiriannydd trydan

(11%)

DOSBARTH CYMDEITHASOL 11
Athro/Athrawes

Ffermwr

Fferyllydd

Gwas sifil

Gweithiwr cymdeithasol
Nyrs

Peilot

Prynwr

Rheolwr

Swyddog cyflogau

Swyddog Cymdeithas Celfyddydau

Swyddog Llywodraeth leol
Tirfesurydd
Ymchwi lydd

(43%)

DOSBARTH CYMDEITHASOL 1lla
Crochenydd

Drafftsmon

Photograffydd

Swyddog diogelwch

DOSBARTH CYMDEITHASOL 111b
Clerc

Cogyddes

Peiriannydd gweithfeydd
Ysarifenyddes

(8%)

DOSBARTH CYMDEITHASOL 1V
Ffitiwr mecanyddol
Gyrrwr bws

Teleffonydd

(4%)

DOSBARTH CYMDEITHASOL V

WEDI YMDDEQL
GWRAGEDD TY
MYFYRWYR LLAWN AMSER
DI-WAITH

'—.—J
._l
00
S
O~




DECHREUWYR

Cymdeithas/Clwb dysgwyr
Cor Cymraeg
Cymdeithas Gymraeg

Cymdeithas yr iaith
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ATODIAD 7.2

DYSGWYR SY'N PERTHYN I GYMDEITHASAU CYMRAEG

15
1
1

1

Llywodraethwr Ysgol Gymraeg 1

Merched y Wawr

Plaid Cymru

DYSGWYR PELLACH

Cymdeithas)Clwb dysgwyr
Cymdeithas Cymry Caer
Merched y Wawr

Parti dawnsio gwerin
Plaid Cymru

Pwyllgor eisteddfod

Yr Urdd

1

1

14

2



ATODIAD 7.3.1

294

Y DYSGWYR PELLACH A'R CYFRYNGAU

ATODIAD 7.3.2

RHAGLENNT TELEDU

Newyddion Saith
Rhaglenni plant
Rhaglenni cerddoriaeth
Pobl y cwm

Y byd yn ei le

Y byd ar bedwar
Rhaglenni dogfennol
Coleg

Mr .Borrow

Dim ond heddiw
Taro tant

Siwrnai dda
Cartwnau

Hafod Henri

Bara brith
Gwasanaeth

Glas y dorlan
Drama

Dechrau canu dechrau
canmol

Byd cerdd

Credaf

Cwisiau

Catchphrase
Y Newyddion
Helo Bobol
Byd Natur

Dewch am dro

RHAGLENNTI RADIO

10

Rhag. Gymraeg Sain y Gororau 2

Sosban 1
Post prynhawn 1
Alun yn galw 1
Talwrn y beirdd L
Caniadaeth y cysegr 1
Cerdderiaeth gwerin 1

Rhaglenni cerdd



7.4.1 PAPURAU NEWYDD/CYLCHGRONAU

Siop Siarad 1
¥ Glannau

Y Cymro

Papur Fama

Mynd

Y Faner

Nene

Bore Da

Cristion

Antur

¥ ddraig goch
Curiad

Cynefin

Radio Times

Deryn

The Wrexham Leader
Y Goriad

Y Bedol

Y Wawr

The Rhyl Journal

HHEHMHHEE 0N WWs U O

* = colofn Gymraeg

*

*
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ATCDIAD 7.4

DEUNYDD DARLLEN ATODOL

7.4.2 LLYFRAU DARLLEN

Seimon Prys Ditectif
¥ dyn yn y tren
Living Welsh

Siop Gwalia

4 cainc y Mabinogili 1 ddysgwyr
4 stories for Welsh learners

Llyfrau Ivor Cwen
Gramadeg Cymraeg Cyfoes
Lleidr penffordd
Llyfrau T.Llew Jones
Gwen Tomos

Cri'r dylluan

Dechrau dysgu

Ifor Bach

Noson ym mis Medi
Cam Ymlaen

Chwedlau Cymru 1 ddysgwyr
Cwrs Cymraeg Llafar
Y rhwyd yn cau

Cyfres y llewod
Eironi

Y Ferch o Ballymoy
Ffyrnigrwydd Snwpl
Tan ar y comin

Lisa

Twm Sion Cati Yswain
Mae'r torch yn llosgil
Tom Sawyer

Y Chwalfa

Gobaith

HFHHFRFRFRFFFFRFERFRFRRAFFFERODNDND NN DNNDDNDWWWWW W

CWRS DOSBARTH NOS E.Rhys
DYSGU CYMRAEG M.Morgan
CAM YMLAEN J.P.Davies

CYMRAEG I DDYSGWYR Uned Iaith

GADEWCH I NI SIARAD Clwyd
CYFLWYNO'R IAITH LENYDDOL
LIVING WELSH T.J.R.Jones

SEFYLIFA A SGWRS C.Davies
TRIN A THRAFOD J.P.Davies
CLEBRAN Clwyd

CATCHPHRASE

CLONCIZAN J.P.Davies

Y DYN YN ¥ TREN

DIAL DAU

SIOP SIARAD

HE RN DNDNDMN S B

7.4.3 GWERSLYFRAU'R DOSBARTHIADAU PELLACH
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ATODIAD 7.4.4
SYIWADAU'R DYSGWYR PELIACH AM Y DEFNYDDIAU

Ar y cyfan, cafwyd ymateb ffafriol gan y dysgwyr pellach wrth ymdrin
a'r llyfrau a ddefnyddid ganddynt yn eu dosbarthiadau pellach.
Canmolwyd DYSGU CYMRAEG am gynnwys iaith lafar a CHAM YMLAEN am
ganolbwyntio ar siarad. Y CWRS DOSBARTH NOS a ddefnyddid gan y
mwyafrif, ac er bod nifer yn canmol y llyfryn, beirniadwyd diwyg Yy
llyfryn a nodwyd bod angen mwy o ymarferion ynddo. Beirniadwyd CYMRAEG
I DDYSGWYR am gynnwys gormod o gyfieithu, am fod yn rhy ddeheuol ac am
beidio & chymell y dysgwyr i feddwl yn Gymraeg. Nodwyd bod angen mwy o
sgyrsiau yn DEWCH I DDYSGU CYMRAEG, ond croesawyd y cyfle 1 wrando ar
iaith lafar GADEWCH I NI SIARAD. Syndod oedd sylwi bod un a
ddefnyddiai SEFYLIFA A SGWRS yn meddwl ei fod yn rhy blentynaidd, tra
oedd CLEBRAN, a fwriadwyd ar gyfer plant yn cael canmoliaeth am

ddefnyddio iaith sgwrsio mewn cyd-destunau bob dydd.

Croesawyd vy llyfrau darllen atcdol i ddysgwyr gan y dysgwyr pellach
gan eu bod yn "ddefnyddiol iawn i wella dealltwriaeth a geirfa".
Cafwyd bod yr eirfa ar waelod tudalennau o gymorth i ddarllen vy
llyfrau a bod storiau neu benodau byrion yn fodd i gadw diddordeb vy
dysgwr, er fod rhai yn nodi fod mwyafrif y llyfrau'n defnyddio
tafodiaith y de. Tybir fod 'Cymraeg Byw' yn gyfystyr & thafodiaith y
de 1 lawer o ddysgwyr y gogledd, a nodedd un; "Dw i ddim yn hoffi
darllen llyfrau mewn Cymraeg Byw". Nododd rhai fod cynnwys y llyfrau
braidd yn gyfyngedig a bod angen storiau mwy diddorol ynddynt. Er
hynny, dywedai llawer eu bod wedi mwynhau'r llyfrau, eu bod yn addas

iawn ar gyfer dysgwyr, a'u bod wedi dysgu am hanes a chwedlau Cymru.
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ATODIAD 7.4.5

CYMHARU MATH O DDEFNYDDIAU g HYD ¥ DOSBARTH PELLACH

% rhes
% colofn Blwyddyn |2 flynedd |3 blynedd|4 blynedd|Mwy na hynny
DEFNYDDIAU
0% 0% 0% 100.0% 0%
Gramadegol 0% 0% 0% 25.0% 0%
5.3% 52.6% 21.0% 10.5% 10.5%
Strwythurol 10.0% 41.7% 57.1% 25.0% 40.0%
0% 66.7% 33.3% 0% 0%
Sefyllfaol 0% 8.3% 14.3% 0% 0%
66.7% 0% 33.3% 0% 0%
Tybiannol 20.0% 0% 14.3% 0% 0%
Ffwythiannol 40.0% 46.7% 6.7% 6.7% 0%
Strwythurol 60.0% 29.2% 14.3% 12.5% 0%
Ffwythiannol 10.0% 50.0% 0% 10.0% 30.0%
Sefyllfaol 10.0% 20.8% 0% 12.5% 60.0%
Llyfr 0% 0% 0% 100.0% 0%
Darllen 0% 0% 0% 25.0% 0%
SGWAR CHI = 48.49444 24 GRADD RHYDDID
CRAMER V = .47383 Arwyddocad .0022
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ATODIAD 7.5

AWGRYMIADAU AR GYFER GWELLA CYRSIAU PELIACH

Pan ofynnwyd i'r dysgwyr pellach nodi'r hyn a cedd 'ar goll' o'r cwrs
pellach a ddilynent, soniodd nifer bod angen mwy © sgwrsio a llai o
ysgrifennu, gan ddefnyddio tapiau i ddangos enghreifftiau o gyfathrebu
naturiol, tafodieithol. Dylid rhoi mwy o bwyslais ar gynanu cywir a
defnyddio mwy ar labordai iaith, gan fod defnyddic clust-ff8nau'n
gymorth i ddysgu gwrando'n iawn. Awgrymodd un y dylid esbonio mwy am y
gwahanol dafodieithoedd, ac awgrymodd un arall bod angen ymdrin yn fwy
a'r gwahaniaethau rhwng iaith lafar ac iaith ysgrifenedig er mwyn

astudio mwy o lenyddiaeth Cymraeg.

Manylodd rhai ar ddulliau dysgu, gan nodi'r angen i ddefnyddio mwy o
ddrama, caneuvon ac ymarferion arddweud, ac y dylai'r dysgu fod yn fwy
dwys mewn rhai dosbarthiadau dwy awr yr wythnos, cherwydd '"when a
class 1is too relaxed and slowly paced, it is difficult to maintain
progress and interest". Roedd rhai, fodd bynnag, yn son am yr angen i
ddewis gwerslyfr da vyn ofalus, gan awgrymu y byddai tép o'r nofel
neu'r ddrama dan sylw, yn fanteisiol. Canolbwyntiodd eraill ar vy
drefniadaeth yn ogystal a'r defnyddiau, gan ddweud "We need continuity
of use of a definite course book from year to year, instead of
changing books at the choice of the current tuter." Awgryma hyn fod
rhai dosbarthiadau'n newid tiwtoriaid yn ystod y flwyddyn a gwelwyd y
gallai hyn achosi problemau i'r dysgwyr. Ychwanegwyd hefyd nad oedd
cwrs o 12-14 wythnos, sef amser cyswllt nifer o ddosbarthiadau'r Sir,
yn ddigonol, ac awgrymwyd bod angen mwy o gyswllt 3 Chymry Cymraeg, ac
awgrymodd un ei bod hi'n bwysig trefnu ymweliadau i'r dysgwyr &

theuluocedd Cymraeg.
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ATODIAD 7.6.1

SGILIAU IAITH - YMATEB Y DYSGWYR PELLACH

n=65
1 ddeall pobl yn siarad yn naturiol 78.5%
1 ddeall siarad ar y teledu/radio 60.0%
1 ddarllen llyfr/papur newydd 60.0%
i1 ddarllen arwyddion cyhoeddus 58.5%
i siarad 3 ffrindiau am bethau bob dvdd  46.2%
1 ddeall pobl yn siarad mewn cyfarfod 46.2%
1 ddeall pobl yn siarad mewn siop/tafarn 43.1%
i ddeall cyfarwyddiadau 36.5%
1 ddeall siarad mewn sefyllfa deuluol 24.6%
1 roi cyfarwyddiadau 21.5%
i ddeall pobl yn siarad ar y £fon 20.0%
i siarad a'r teulu am bethau bob dydd 18.5%
1 ysgrifennu nodyn at ffrind 18.5%
i siarad & chleient/gwsmer 15.4%
i siarad ar y ffdn 13.8%
i siarad 4'm cydweithwyr yn y gwaith 13.8%
1 ysgrifennu llythyr personol 13.8%
i lwyddo mewn arholiad 13.8%
1 ddarllen llythyr perscnol 12.3%
i ddarllen llythyr busnes 12.3%
i siarad &'m plant am yr ysgol 9.2%
1 siarad yn gyhoeddus 7.7%
1 ddarllen deunydd technegol 7.7%
unrhyw reswm arall Ta3
1 ysgrifennu llythyr busnes 6.8%
1 ysgrifennu'n greadigol 6.2%
1 ysgrifennu cofnodion cyfarfod 1.52
Nodwyd y canlynol fel rhesymau eraill gan saith
dysgwr - 'to take services in church'(2),'I sing
solos in Welsh', 'to sing Welsh pieces in the
choir', 'i siarad a dysgwyr eraill mewn bore
coffi', 'i ddeall dramau Cymraeg', 'i gystadlu
yn yr Eisteddfod Genedlaethol'.
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ATCDIAD 7.6.2

A
Y SGILIAU PWYSICAF YN OL Y DYSGWYR PELLACH

n=65

1 ddeall pobl yn siarad yn naturiol

L siarad 3 ffrindiau am bethau bob dydd
1 ddeall siarad ar y teledu/radio

1 ddarllen llyfr/papur newydd

L ddeall siarad mewn sefyllfa deuluol

. ddeall pobl yn siarad mewn siop/tafarn
i siarad 4'r teulu am bethau bob dydd

i siarad 3'm plant am yr ysgol

. ddarllen arwyddion cyhoeddus

I ddeall pobl yn siarad mewn cyfarfod

i siarad & chleient/gwsmer

1 ysgrifennu llythyr personol

I siarad & dysgwyr eraill

L ganu yn Gymraeg

47.

16.

Nodwyd fel rhesymau eraill
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ATCDIAD 7.7

CYMHELLIANT Y DYSGWYR PELLACH

Rydw 1'n byw yng Nghymru a dylwn ddysgu'r Gymraeg 83.1%
Mae gen i lawer o ffrindiauv sy'n siarad Cymraeg 63.1%
Ryaw i'n hoffi'r Gymraeg 55.4%
Rydw i eisiau cadw'r iaith yn fyw 53.8%
Rydw i am ddilyn rhaglenni Cymraeg ar y teledu/radio 50.8%
Rydw i am fynychu digwyddiadau diwylliannol Cymraeg 46.2%
Byddai'r Gymraeg yn fy ngwneud yn berson mwy cyflawn 40.0%
Rydw i am ddarllen llenyddiaeth Cymru yn yr iaith wreiddiol 30.8%
Byddai'r Gymraeg yn ddefnyddiol efallail 26.2%
Rydw 1 am helpu fy mhlant i ddysgu'r Gymraeg 16.9%
Mae cyfle 1 gael gwaith yn gwella o wybod y Gymraeg 16.9%
Roedd fy rhieni yn arfer siarad Cymraeg 15.4%
Rydw 1 am ganfod fy ngwreiddiau 15.4%
Unrhyw gymhelliant arall 15.4%
Rvdw i'n treulio fy ngwyliau yng Nghymru 13.8%
I fynychu capel Cymraeg 13.8%

I gyflawni breuddwyd

Mae fy mhlant yn dysgu'r Gymraeg mewn ysgol Saesneg

Mae fy mhlant yn mynd i Ysgol Gymraeg

Y Gymraeg ydy mamiaith fy mhriod/ cariad

Rydw i am fyw yng Nghymru

Roeddwn i'n dda yn y Gymraeg yn yr ysgol

Er mwyn sefyll arholiad

Byddai gwybod y Gymraeg o gymorth i mi ennill mwy o arian
Rydw i'n canu'n Gymraeg mewn cOr

El

—
Wwo o~~~ ~lwo
. . P T Rt
|
oo

Dan 'unrhyw gymhelliant arall' nodwyd y canlynol :

Mae gen 1 ddiddordeb mewn ieithoedd

Fel disgyblaeth

Fel ymarfer i'r meddwl

Fel sialens

I brofi fod hynny'n bosibl i mi

Rydw 1'n Gymro

Er mwyn ynganu enwau llecedd Cymraeg .

Rydw 1'n magu merled Cymreig ac rydw i am ymweld a ffermydd eraill
Rydw 1'n weithgar mewn gwleidyddiaeth Gymreig
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ATCDIAD 7.8

GWERSLYFRAU'R DYSGWYR PELLACH AR EU CYRSIAU DECHREUOL

CWRS CLWYD

DEWCH I DDYSGU CYMRAEG

LIVING WELSH
CLONCIAN

DYSGU CYMRAEG
CYMRAEG I DDYSGWYR
CLEBRAN

CWRS WLPAN

CYMRAEG I OEDOLIO&
CWRS CYMRAEG LLAFAR
SIARAD CYMRAEG
WELSH MADE EASY

DECHRAU SIARAD

Gwelir sylwadau'r dysgwyr pellach ar rai o'r defnyddiau

atcdiad 7.4.3.

E.Rhys

Uned Iaith
T.J.R.Jones
J.Philip Davies
M.Morgan

Uned Taith

Cyngor Clwyd

R.M.Jones
D.L.James

A.Jones ac A.Jones
Caradar

B.B.C.

11

uchod yn
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ATODIAD 7.9

DADANSODDIAD FFACTOR O BROBLEMAU'R DYSGWYR PELLACH

Croesgymharwyd holl ymatebion y dysgwyr pellach i broblemau dysgu'r
Gymraeg avi gilydd gan y cyfrifiadur, a chafwyd cyfernodau
cydberthynas a arweiniodd at restr o ffactorau a gwerth eigen a

ddefnyddiwyd i lunio prawf sgri.

VARIABLE ~ EST COMMUNALITY FACTOR = ETGEWVALUF - PCT OF VAR  CUM PCT

MM e T Tie14 1 L. 1:78867 . 16,3 16,3
B e - .. ab8Pag 2 _1.37455 12,5 26,4d
V36 256148 3 1.26347 11 43 4.2
L +16199 4 1.26189 11,5 51.7
PR T g s 5 T EM.19448 =00 (0,0 61,8
Ve 13797 6 .04437 8,6 78,3
VAR ,19062 7 .87244 7.9 78,3
Vay 99642 8 2326091 7.5 A5, 3
Y42 " Ll »18256 Q 64222 5,8 91,5
e L2759 1o 448588 a.4 Q6.0
B L R e U B 1 T 11 I 43613 d,a 106,40
f H I ! [ HT { H
1 I ” H T __- 'I B E il E_ ! J{ __H_'_ I
R A Hil § R
o L T ‘-_ FEHH i 3
T 1 i I a8 H i lh—l‘T’ -'1
H [ 1] 1+ ¥ 3 I I y _‘1
g T T i 1 Ii
L NG i : g
: 1] 3§ 7,\\..“ | i B : : H O
i T u; L e L il
i il B e R e R sttt
& & H A f'm'.__-_‘ R g B
: HEEe : i e IR N
RS H 4 % ____—_, 77‘ s I 1I1. ™
_ — L
it ' | ? ! L
FLEEELY I
] Hi f !‘:*w-— HEHE TR T tH T
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Awgrymai'r prawf sgri y byddai pum ffactor yn addas ar gyfer

cylchdro

felly, drwy ddefnyddio matrics

dadansoddi'r newidynnau,
varimax ynghyd a chylchdro Kaiser, dosbarthodd y cyfrifiadur vy

newidynnau'n bum ffactor.

- _VARIMAX ROTATED FACTOR MATRIX

;Fj;n_BQTATIUH WITH KAISER NORMALIZATION

- % FACTOR 1  FACTOR FACTNR FACTOR 4  FACTOR
TV34 -, 33707 .33144 -, 42463 ,1R928 =, 8R905
_V35 «25519 .066¢] - 01803 -,12241 ‘- WASAR
_ V36 34907 »96158 =,3Ba17 =.17846 © ,34378
V37 -, UNBA3 -, 18464 70668 .21533 60226
V38 NI ., 16202 », 46493 ,53037 LPB990
V39 - i 87949 -, 14639 - u7130 4957 ~ IBELB
Vdo : =, 12239 », 42518 ,3A738 £ 82539 =.89201
Va1 -, u2767 +2A443 .UNd49 ~..13158 -, #3015
Va2 -, 41788 +59176 - 10417 -.1327 Te.12684
V43 L4276 -.17386 66259 6575 - 05612
V44 -.11894 ».25039 -. 13952 -.12353 LAda7)



Pan ofynnwyd
fynegi

bod am sgwrsio a phobl am bethau bob dydd, ond cafwyd vy
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ATODIAD 7.10

YR HYN A CEDD Y DYSGWYR PELILACH AM DDWEUD AR Y DECHRAU

canlynol hefyd ;

a) nodau cyfathrebol

b)

&)

cyfarch pobl (9)

trafod y tywydd (5)

gofyn am bethau (4)

prynu pethau yn siop y pentref (3)

ateb cyfarchiad (3)

trafed y teulu (2)

gofyn am bcbl eraill a rhei manylion amdanynt eu hunain (2)
disgrifio lleoedd a ymwelwyd ganddynt (2)

canfod manylion am yr ardal

mynegi barn

cyd-destunau

trafod dysgu'r Gymraeg gyda ffrind sy'n siarad Cymraeg (2)
siarad & phlant sy'n siarad Cymraeg

darllen papur newydd Cymraeg

'Tried to converse in a Welsh nursery class - received no help'

nodedd un el eiriau cyntaf

'Fasech chi'n hoffi dod efo fi i gerdded ar y mynyddoedd ?'

pan ddechreuon nhw siarad y Gymraeg, dywedodd 29% chonynt

i'r sampl noadi, o'u prefiad, yr hyn a oceddynt am ei

eu

sylwadau
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ATODIAD 7.11

NODAU ERAILL I DDECHREUWYR YN OL Y DYSGWYR PELLACH

Cafwyd sylwadau diddorol am gynnwys ieithyddol a threfniadaeth cyrsiau

dechreuwyr :

a)

amcanion ieilthyddol

mae angen mwy O sgyrsiau ymarferol (2)

mae angen mwy o bwyslais ar gynanu (2)

dylid rhoi mwy o bwyslais ar siarad yr iaith (2)

dylid dysgu darllen brawddegau syml yn uchel (2)

dylid dysgu sut 1 ateb cwestiynau'n gywir (2)

dylid dysgu'r sgil o ateb cwestiynau'n gyflym

dylid darllen llyfrau darllen yn uchel

dylid dysgu siarad & phobl cyn gynted ag sy'n bosibl

rhaid siarad Cymraeg o'r dechrau heb ddefnyddio fawr o Saesneg
dylid dysgu cymaint o enwau (nouns) ag sy'n bosibl

dylid dysgu cymaint o ferfau ac anscddeiriau ag sy'n bosibl
dylid dysgu mwy o eirfa

mae angen mwy o walth ar roi cyfarwyddiadau a phrynu pethau
dylid dysgu'r wyddor er mwyn darllen a siarad

dylid dysgu ychydig am hanes Cymru

dylid mynd i weld dramau Cymraeg yn y theatr

dylid dysgu rhai caneuon a darnau o farddoniaeth Cymraeg

rhaid sicrhau fod dechreuwyr yn deall os nad yn.siarad yr iaith
dylai dysgwyr gymryd cwrs drama/siarad cyhoeddus yn gyntaf - maent
yn rhy swil

mae angen cyrsiau mwy strwythurol gyda llai o bwyslais ar siarad
mae angen nwy O ramadeg ac alladrodd

dylid gadael dysgu gramadeg tan yr ail flwyddyn

trefniadaeth y cyrsiau

dylid cadw dosbarthiadau dechreuwyr i DDECHREUWYR yn unig
dylid sicrhau dilyniant o ddosbarthiadau a dysgwyr

mae angen llai o siarad gan yr athro a mwy gan y dysgwyr
mae llawer o diwtoriaid yn dysgu'n rhy gyflym

mae angen mwy o ddwyster a dosbarthiadau llai

dylid defnyddio mwy ar y labordy iaith, fideo a thapiau
dylid cael arholiad mewnol ar ddiwedd y cwrs

dylid gosod gwaith cartref yn rheolaidd

dylid gosod pynciau trafodaeth wythnos o flaen 1llaw

dylai Cymry ddod i ymweld A'r dosbarth dysgwyr

dylai dysgwyr llwyddiannus ddod i ymweld @ dosbarth dechreuwyr
dylai dysgwyr ymuno 2 chlwb dysgwyr
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ATODIAD 7.12

GRADDOLI NODAU DECHREUWYR YN 6L Y DYSGWYR PELLACH

Cyfeiria'r rhifau at rif vy nodau a restrir yng ngwestiwn D holiadur y

dysgwyr pellach, atodiad 5.2.

NOD BWYSICAF

Rhif L 2 7 4 13 3 21 41 46
Ymateb 77% 6% 5% 3% 3% 1.5% 1.5% 1.5% 1.5%

ATL NOD

Rnif Z 8 3 I3 1 31 4 16 19 6 25 44
Ymateb 54% 9% 6% 6% 5% 5% 3% 3% 3% 1.5% 1.5% 1.5%

TRYDEDD NOD

Rhif 4 3 5 616 713 933 1 2 815 22 25 27 31 32
Ymateb 20% 19% 9% 9% 9% 6% 5% 3% 3% 2% 2% 2% 2% 2% 2% 2% 2% 2%

PEDWAREDD NOD

Rhif 4 13 1631 7 3 5 8 91014 153344 1 6 18 19 24
Ymateb 16% 14% 11% 9% 8% 5% 5% 3% 3% 3% 3% 3% 3% 3% 2% 2% 2% 2% 2%

Rhif 25 35
Ymateb 2% 2%

PUMED NOD

Rhit 13 5154446 216 1942 & 7 9 20 21 31 33 10 11 14
Ymateb 13% 11% 8% 6% 6% 5% 5% 5% 5% 3% 3% 3% 3% 3% 3% 3% 2% 2% 2%

Rhif 17 18 22 36 40 43 48
Ymateb 2% 2% 2% 2% 2% 2% 2%
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ATODIAD 8.1.1

DOSBARTH CYMDEITHASOL Y COLLEDIG RAT YN 6L GWAITH

DOSBARTH CYMDEITHASOL 1

Cenhadwr 1

DOSBARTH CYMDEITHASOL 11

Athrawes/Athro

Nyrs

Curadur amgueddfa
Darlithydd

Gwelnyddwr Awdurdod Iechyd
Gwelthiwr Cymdeithasol
Prynwr/Rheolwr allforio

= N W

DOSBARTH CYMDEITHASOL 1lla

Ysgrifenyddes
Derbynwraig

Clerc banc

Clerc prisio
Cynorthwywr Gweinyddol
Dyn camera

Dyn sain teledu

Gwas sifil

Rheolwr cynnyrch

o e N W

DOSBARTH CYMDEITHASOL 11lb

Peiriannydd offer cartref
Trydanwr

Adeiladydd

Gyrrwr/Clerc

Clerc

Peiriannydd mecanyddol
Prif weinydd ty bwyta
Rheolwr trafnidiaeth
Siopwr

Ymwelydd Iechyd

o W W

DOSBARTH CYMDEITHASOL 1V

Cynorthwywraig cantin 1
Rheolwr stordy i)

DOSBARTH CYMDEITHASOL V

—

Dynes hebrwng plant ar draws y ffordd
Glanhawr

—

Gwragedd t§ 1
Wed1i Ymddeol

Di-wailth

Myfyrwyr llawn amser

U= W -l
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CYMHARU DOSBARTH CYMDEITHASOL AG CEDRAN A RHYW Y COLLEDIG RAT

Arwyddocad .0074

Arwyddocad .0011

-
ATODIAD 8.1.2 ATODIAD 8.1.3
n=>58+ 14 Wedi ymddeol = 72
OEDRAN RHYW
18 - 25 |26 - 35 (36 - 45 |46 - 59| 60+ Merched| Dynior
DOSBARTH
100.0% 0% 0% 0% 0% 0% |100.0%
1 11.1% 0% 0% 0% 0% 0% 5.0%
0% 18.2% 63.6% 18.2% 0% 54.5% | 45.5%
11 0% 11.1% 41.2% 18.2% 0% 15.8% 25.0%
18.2% 18.2% 27.3% 36.4% 0% 72.7% 233
111a 22.2% 11.1% 17.6% 36.4% 0% 21.1% 15.0%
7.7% 61.5% 15.4% 15.4% 0% 30.8% | 69.2%
111b 11.1% 44 4% 11.8% 18.2% 0% 10.5% 45.0%
0% 66.7% 33.3% 0% 0% 100.0% 0%
1v 0% 11.1% 5.9% 0% 0% 7.9% 0%
0% 0% 0% 0% [100.0% 0% | 100.0%
Vv 0% 0% 0% 0% 33.3% 0% 44.7%
Gwragedd | 29.4% 17.6% 23:5% 17.6% | 11.8%| 100.0% 0%
TV 55.6% 16.7% 23.5% 27.3% 66.7% 44 .7% 0%
0% 100.0% 0% 0% 0% 0% | 100.0%
Di-waith 0% 56 0% 0% 0% 0% 5.0%
ALLIWEDD SGWAR CHI = 49.46217 SG.CHI= 24.0133%
% rhes 28 GRADD RHYDDID 7 GRADD RHYDDID
% colofn CRAMER V = .46173 CRAMER V =.64345




CYMHARU
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ATODIAD 8.2

OEDRAN A CHYFLE'R SAMPL I ASTUDIO'R GYMRAEG YN YR YSGOL

OEDRAN
18 - 25|26 - 35| 36 - 45 |46 - 59 | 60+ (n=67)
ASTUDIO'R 25.0% | 40.0% | 20.0% 0% | 15.0% | % rhes
GYMRAEG 55.6% | 44.4% | 23.5% 0% | 25.0% | % colofn
DIM 8.5% | 21.3% | 27.7% | 23.4% | 19.1%
CYMRAEG 44.4% | 55.6% | 76.5% |100.0% | 75.0%
SGWAR CHI = 9.18066 4 GRADD RHYDDID
CRAMER V = .38266 Arwyddocid .0437
ATODIAD 8.3

SAFON Y DOSBARTH A ADAWYD V MYNYCHU CYRSIAU BLAENOROL

DOSBARTH DECHREUWYR |DOSBARTH PELLACH|DOSBARTH CYMYSG
Wedi mynychu 56.3% 31.3% 12.5%
cwrs blaenorol 17:3% 71.4% 33.3%
Heb fynychu 87.8% 4.1% 8.2%
cwrs blaenorol 82.7% 28.6% 66.7%
SGWAR CHI = 10.00919 2 RADD RHYDDID
CRAMER V = .39241 Arwyddocad .0067 n =65
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ATODIAD 8.4

RHESTR O'R DEFNYDDIAU A SYLWADAU AR Y GWERSLYFRAU

CWRS DOSBARTH NOS E.Rhys 9

I rai, mae'r llyfr yn dda iawn ac o gymorth i'r dysgu, er 1 eraill
gwyno mal ffurfiau deheuol sydd ynddo. Er mai trefn ffwythiannol -
strwythurol sydd i'r deunydd, nododd un fod ynddo ddiffyg dilyniant.
Nid ces ynddo chwaith ddigon o bwyslais ar ddysgu cynanu'n gywir.

CLONCIAN J.P.Davies 9

Nodeaa rhai fod vy llyfr yn ardderchog ond teimlai un fod gormed o
actio sefyllfacedd, un arall fod pwysau a mesur yn nod diangen, a
nodedd un nad yw'r cynllun yn ymdrin &'r person cyntaf lluosog yn
ddigon buan. Ychwanegwyd y byddail geiriadur o'r eirfa yn fuddiol.

DYSGU CYMRAEG M.Morgan 8

Llyfr defnyddiol, ond un sy'n rhoi gormed o bwyslails ar gofio patrymau
a defnyddio ffurfiau tafodieithol megis 'Sgynncch chi.. ?'. Awgrymwyd
y byddai cael atebion i'r ymarferion o gymorth.

CYMRAEG I DDYSGWYR Uned Iaith 6

Nododd hanner y defnyddwyr fod y llyfr yn dda, ond nodwyd bod yr iaith
ddeheuol yn boended a bod diwyg vy llyfr yvn 'boring'.

CWRS CLWYD E.Rhys 3

Da ilawn oedd barn un o'r tri ond cwynai'r ddau arall am ddiffyg

Saesneg yn y llyfr, gan awgrymu y byddai paragraff rhagarweiniol yn
Saesneg 1 bob nod yn ddefnyddiol.

DEWCH I DDYSGU CYMRAEG Uned Iaith 1
Dim sylwadau

CWRS WLPAN 1
Da, - ond bod gormod o dalp ieithyddol ar ddechrau'r deunydd yn golygu
el bod hi'n ancdd dysgu popeth yn iawn.

CWRS SYLFAENCL E.C.Rees 1
Da iawn.

¥n gyffredincl, nodwyd bed angen mwy o lyfrau aysgwyr yn nhafodiaith y
Gogledd a bod angen mwy o lyfrau arbennig ar gyfer cyrsiau pellach.
Nododd 47% o'r sampl eu bed wedi defnyddio ncdiadau a ddyblygwyd gan y

tiwtoriaid neu nad cedd ganddynt ddefnyddiau o gwbl.
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ATODIAD 8.5.1

RHESYMAU DROS ADAET., ¥ CYRSIAU

% n
Diffyg amser 29 42 21
Y wers yn rhy gyflym 23.6 17
Galwadau eraill yn bwysicach 20.4 15
Y Gymraeg yn iaith anocdd i mi 18.1 1.3
Colli didaordeb 16..7 12
Roeddwn yn rhy swil 1543 11
Rhesymau personol 153 11
Ces diwtor gwael 957 i
Defnyddid dulliau aysgu gwael 9.7 i
Gwerslyfrau gwael 9.7 7
Y wers yn rhy araf 843 6
Pwysau teuluol 8.3 6
Ces fy nghymryd yn sal 6.9 5%
Roeddwn i'n rhy araf 6.9 5
Ni theimlais gynnydd yn ddigon cyflym 6.9 5
Roedd gormod o wahaniaeth gallu ieithyddol
yn yr un dosbarth 6.9 Soe
Diffyg arian 5.6 4
Ces i fabi 5.6 4%
Ces broblemau & dysgwyr eraill 5:6 4
Nid cedd nod i'r cwrs 5.6 4
Roedd gormod o ramadeg 5.6 4
Nid oedd digon o ramadeg 5.6 4
Roedd y tiwtor yn rhy ymosodol 4.2 3
Cymerodd fy ngwaith 1 allan o Gymru 4.2 3
Rhai dysgwyr am fanylion gramadegol nad
oedd yn berthnasol i ni fel dechreuwyr 4.2 3%
Collais wersi yn ystod y tywydd drwg 4.2 3%
Collais wersi oherwydd salwch fy mab 2.8 2%
Diffyg dilyniant rhwng cyrsiau 2.8 s
Nid oceddwn yn hoffi'r tiwtor 2.8 2
Cymerwyd y tiwtor yn wael 2.8 2%
Symudodd fy nheulu o'r ardal 2.8 2
Gorffenncdd y dosbarth - diffyg nifer 1.4 1*
Cherwydd diffyqg nifer cyfunwyd fy
nosbarth dechreucl ag un o safon uwch 1.4 1%
Teimlwn yn rhwystredig - roedd gweddill
y dosbarth yn rhy hen neu'n rhy araf 1.4 1%
Roeddwn 1 wedi gobeithio cael dosbarth ail
flwyddyn yn hytrach nag un dechreuwyr eto 1.4 1%
Roeddwn 1 ar y blaen 1i'r dosbarth 1.4 1%
Nid cedd y cwrs yn ddigon dwys 1.4 1w
Nid oeddwn am gymryd rhan mewn noson lawen 1.4 I*
Dim digon o amser 1 wneud gwaith cartref 1.4 1=
Noson y wers yn anghyfleus 1.4 [
Ni allwn ganolbwyntio gan fod fy mhlentyn
yn y dosbarth gyda mi 1.4 1*
* nodwyd fel rhesymau eraill n= /2




ATODIAD 8.5.2

RHESYMAU DROS ADAEL Y CYRSIAU v SAFON Y DOSEARTH A ADAWYD

DECHREUWYR | PELLACH | CYMYSG

Maint y sampl 52 7 6
Diffyg amser 18 3 0
Y wers yn rhy gyflym 10 4 1
Galwadau eraill yn bwysicach 12 2 1
Colli diddordeb 9 2 1
Y Gymraeg yn iaith ancdd i mi 8 2 i
Roeddwn yn rhy swil 9 1 1
Rhesymau personol 9 1 1
Ces diwtor gwasl 6 1 0
Defnyddid dulliau dysgu gwael 5 1 1
Gwerslyfrau gwael 5 2 0
Y wers yn rhy araf 6 0 0
Pwysau teuluol 4 1 1
Roeddwn 1i'n rhy araf 3 P 0
Ni theimlais gynnydd yn ddigon cyflym 5 0 0
Diffyg arian 3 0 !
Ces broblemau & dysgwyr eraill 3 1 0
Nid cedd nod i'r cwrs 4 0 0
Roedd gormed © ramadeg 2 2 0
Nid ocedd digon o ramadeg 4 0 0
Roedd y tiwtor yn rhy ymosodol 3 0 0
Cymerodd fy ngwaith 1 allan o Gymru 3 0 0
Nid oceddwn yn hoffi'r tiwtor 1 1 0
Symudodd fy nheulu o'r ardal 1 0 0
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ATODIAD 8.5.3

DADANSODDIAD FFACTOR - RHESYMAU DROS ADAEL Y CYRSIAU

Croesgymharwyd holl resymau'r dysgwyr colledig dros adael y cyrsiau
a'i gilydd gan vy cyfrifiadur, a chafwyd cyfernodau cydberthynas a
arweiniodd at restr o ffactorau a gwerth eigen. Y tro hwn dim ond un
ffactor a awgrynwyd gan y gwerth eigen. Nid yw hyn o ddiddordeb
ystadegol, ond credir bod arwyddocad addysgol i'r ffaith fod perthynas

agos rhwng y newidyn hwnnw, sef 'diffyg amser' a'r holl resymau eraill

dros adael y cyrsiau.

CFACTOR EIGENVALUE PCT OF VAR

1 22.63818 98,4

2 28066 o3

3 .24402 .2

4 .03966 V2

5 .23026 o1

6 L0277 1

7 L02416 i1

8 .01976 .1

9 21666 il

10 .a15a7 o1

6 .98508 11 .41353 W1
357 - «99263 12 .21235 1
ves 99270 13 L1037 0
“v29 . 99459 14 00948 )
van 97957 15 L7861 .0
V3 ,99163 16 LBN625 .0
v3z 99670 17 $05A1 o
Va3 -.90272 18 L 14505 i)
V34 .98577 19 L0v4RY .9
Tvas .98454 20 48340 L0
Vie , L98663 21 L0183 .0
Tvar .99615 22 .00157 W0
23 L2619 o

Y38 99522

CuUM PCT

98.4
98,7
98,9
99.1
99.2
99,3
99,4
99,5
09,6
99,6
99,7
99,7
99.8
99,8
99.9
99,9
99,9
Q9,9
100,8
16d,0
170,22
18,9
1004,
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Dengys y tabl isod fod perthynas rhwng 'diffyg amser' a phob rheswm

arall dros adael y cyrsiau.

96136 1
S #8988 oo
SOOI ' . L5 | - .
; «98JR2
«9Q311
«96715
98481
38376
«99238
«98904
o 437084
ST 498997
« 989583
98984
97101
« 986359
499749
ciort «FR715
VB e « 37448
EYIE e «97295
=¥30 =m0 29718
=V3I7 == S « 2938986
- V38 = «99147

EIGENVALUE __PCT OF VAR  ClUM P

. 22.62184 _  iad,n

100,
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ATODIAD 8.6

AMODAU DROS DDYCHWELYD I'R CYRSIAU

Gofynnwyd 1i'r 83% a cedd yn fodlon dychwelyd 1 gyrsiau pa bryd neu o
dan ba amodau y byddent yn ail ymuno & dosbarth. Cafwyd :

a. rhesymau personcl

Pan fydd gennyf fwy c amser (7)

Rydw i'n bwriadu dychwelyd ar daechrau'r tymor newydd (2)

Pan fydd fy iechyd yn well (2)

Rydw i'n gweithio dramor, bwriadaf ddychwelyd pan dddf adref (1)
Rydw 1 yn astudio'r Gymraeg ym Mhrifysgol Nottingham (1)

Pan fydd amdodau personol yn caniatau (1)

Pan fydd fy ngwaith yn caniatau (1)

b. rhesymau'n ymwneud ag eraill

Pan aiff fy mab i'r ysgol (2)
Pan gaiff fy mhlentyn ei eni (1)

c. rhesymau'n ymwneud &'r ddarpariaeth

Pe byddai'r dosbarth ar gyfer dechreuwyr go iawn yn unig (3)
Pe byddai dosbarthiadau o safon uwch (3)

Baswn yn dychwelyd 1 ddosbarth nos (2)

Pe byddai aelodau'r dosbarth i gyd o'r un gallu (2)

Pe byddai'r tiwtor yn defnyddio gwerslyfrau addas (2)

Pe byddai amser y dosbarth yn hwylus i mi (1)

Pe cynhelid dosbarthiadau yn y prynhawn yn Llanelwy (1)

Pe byddai'r cyrsiau'n rhatach (1)

Pe byddai'r dosbarth yn fwy dwys (1)

Pe byddai'r cyrsiau'n llai dwys - ac ar nos Fawrth (1)

ch. rhesymau addysgol

Pe byddai'r wers yn arafach (5)

Gyda thiwtor gwell (2)

Pe byddai'r dosbarth yn canolbwyntio ar sgwrsio (1)

Pe byddai tapiau ar gael i helpu cynanu (1)

Pe byddai'r cwrs yn fwy syml (1)

Pe bawn yn sicr o ddysgu Cymraeg naturiol 'bob dydd' (1)
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ATODIAD 8.7

GOSODIAD AM ANGHENION V DOSBARTH CYMDEITHASOL

ALIWEDD ANGHENION DYSGWYR YN OL ¥ DYSGWYR COLLEDIG

1 Rhaid i ddysgwyr wybod PRYD a SUT i ddweud rhywbeth

2 0Os yw dysgwyr yn gwybod PRYD a SUT i ddweud rhywbeth
nid yw'n bwysig iddynt wybcd PAM

3 Rhaid 1 ddysgwyr wybcd PAM y maent yn dewis geirfa
neu batrwm arbennig

4 PRhaid 1 ddysgwyr ddeall gramadeg iaith yn drylwyr

% rhes
% colofn GOSODIAD 1 |GOSODIAD 2|GOSODIAD 3 |GOSODIAD 4

100.0% 0% 0% 0%
DOSBARTH 1 3.1% 0% 0% 0%
45.5% 36.4% 18.2% 0%
DOSBARTH 11 15.6% 33.3% 20.0% 0%
36.4% 36.4% 18.2% 9.1%
DOSBARTH 11la 12.5% 33.3% 20.0% 25.0%
53.8% 15.4% 23.1% 7.7%
DOSBARTH 111b 21.9% 16.7% 30.0% 25.0%
0% 33.3% 66.7% 0%
DOSBARTH 1V 0% 8.3% 20.0% 0%
0% 0% 0% 100.0%
DOSBARTH V 0% 0% 0% 25.0%
. 82.4% 5.9% 5.9% 5.9%
GWRAGEDD TY 43.8% 8.3% 10.0% 25.0%
100.0% 0% 0% 0%
DI-WAITH 3.1% 0% 0% 0%

SGWAR CHI = 31.64727 21 GRADD RHYDDID
CRAMER V = .42647 ArwyddocAd .0635 Rhai wedi ymddeol = 19%
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ATCDIAD 8.8

CYD-DESTUNAU CYFATHREBU A FYDDATI'N BWYSIG I'R COLLEDIG RAT

BLE ?

¥Yn y gwaith (13)

Mewn siop (6)

Yn ardaloedd Cymraeg Cymru (3)
Wrth gymdeithasu (2)

'O gwmpas' (2)

Gartref (1)

Yn y dafarn (1)

Ar fy ngwyliau (1)

Wrth deithio Cymru (1)

GYDA PHWY ?

Gyda chyfeillion (23)
Gyda Chymry (9)

Gyda'm plant (9)

Gyda'r teulu (8)

Gyda phobl lleol (5)

Gydag athrawon fy mhlant yn yr ysgol (4)
Gyda'm gir (2)

Gyda phlant mewn ysgol (1)
Gyda theulu fy ngwraig (1)
Gyda'r gweinidog (1)

Gyda chymydeg (1)

Roeddwn am ddeall yr iaith yn hytrach na'i siarad (2)

I ddeall teledu a radio Cymraeg (1)
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ATODIAD 9.1

ASTUDIO'R IAITH YN YR YSGOL V IAITH RHIENI'R DECHREUWYR

% rhes
= 149| % colofn |ASTUDIO'R GYMRAEG|HER ASTUDIO'R IAITH|ARWYDDOCAD

66.7% 33.3%

TAD YN GYMRO 33.3% 9.4%
.0002

29.3% 70.7%

TAD DDIM YN GYMRO 66.7% 90.6%

SGWAR CHI = 13.44004 1 GRADD RHYDDID PHI = .29933

73.9% 26.1%

MAM YN GYMRAES 31.5% 6.3%
.00001

29.4% 70.6%

MAM DDIM YN GYMRAES 68.53% 93.7%

SGWAR CHI = 16.70410 1 GRADD RHYDDID PHI = .33483
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ATODIAD 9.2.1

DADANSODDIAD FFACTOR - CYMHELLIANT

Croesgymharwyd cymhelliannau y dysgwyr a2'i gilydd gan y cyfrifiadur, a
chafwyd cyfernodau cydberthynas a arweiniodd at restr o ffactorau a

gwerth eigen a ddefnyddiwyd i lunio prawf sgri.

Variable Est Communality Factor Eigenvalue % of Var
ve1 U 36947 1 3.358448 14 .0
vae Ua.41%7C 2 2.24793 9.4
ves 0.26162 3 1.75218 73
Veh U.21966 4 1.70270 7.1
ves U.461652 5 1.50196 6.3
veé (J.272423 4 1.62074 5.9
ver U.33291 7 1.18478 5.0
veea J,2769% 3 1.0223¢6 4,3
Vee Uohbb3? 9 0.78903 4.1
vin U.33C97 10 0.94031 3.9
V31 V.242731 11 0.68168 3.7
vie 3 U. 36845 12 (0.83560 2.9
V33 0.198132 13 0.80638 3.4
V34 J.46886 14 0.,75922 52
Vi3S J.u27ii 19 0.70223 2.9
Vié 0.2R65¢€ 14 0.65513 2.7
v3? U.3n15¢8 17 ,542506 2.3
V33 J.uN2ss 18 0.49780 2.1
V39 N.24418 19 0.45253 1.9
v4n u.27L0e en 0.42191 1.8
Vel U.313¢6¢8 21 U.38229 1.6
Va2 0.30N364 e .36101 1.5
V43 J.3153¢ el N.31664 1.3
Vaih 0.25914 ch N,260810 Toad

Cum %

14,C
23.4
30.7
37.8
Lt 0
49.9
54,9
59.1
]
67 .¢
0.9
ki3
{5
80.9
83.8
86.5
RE.H
90.9
9e.7
94,5
98]
97.6
98.9
1C00.06
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Awgrymai'r prawf sgri y byddai pedair ffactor.yn addas ar gyfer
dadansoddi'r cymhelliannau, felly yn gyntaf, drwy ddefnyddic matrics
cylchdro varimax ynghyd 3 chylchdro Kaiser, dosbarthodd y cyfrifiadur
y newidynnau'n bedair ffactor. Ond gwelwyd bod naw ffactor yn

bosibilrwydd hefyd.

Factor 1 Factor 2 Factor 3 Factor 4

vel 0.06728 0.52528 0.0580C0 U.17895
vae 0.61275 =UJ.u2114 0.190646 =0.11427
ves =0.08314 0.08816 =0,00433 0.45863
vea 0.08114 0.01914 -0.27955 =0.01467
ves 0.16821 0,67537 -0.05509 0.05059
veé 0.31088 -0.10388 0.28831 0.09201
var 0.01448 0.15143 0.35199 =0.48150
vaa 0.39762 =0.15325 0.0933¢6 g.0c018
va9 =0.22466 0.14218 0.14878 0.34893
v3a 0.21932 =0.17064 0.54892 0.05149
V31 0.34957 0.03436 0.29502 0.04271
vi2 0.55846 0.17652 =-0,05103 -0,06019
V33 0.03352 =0.20516 =0.34292 =0, 04081
V34 0.00741 0.35343 0.33615 =0.04495
V35 =0.00634 0.700%91 -0.0421¢ 0.05877
V34 0.32204 0.10647 0.12668 =0.15255
V3T 0.31853 0.20833 =U.0218¢ =U.24613
vsia 0.56233 0.15110 0.13911 =0,11457
V39 U.21410 0.13500 =0.07188 =0.14266
V40 0,19113 0.20849 0.16120¢ 01.37784
V41 0.29553 0.16999 u.11113 0.38002
Va4z 0.43037 0.U8323 =0.12542 U.11736
V43 0.37780 -0.05424 -0.05666 U.14124
Va4 0.33708 U.05377 -0.15128 =0.01010

FACTOR 1 FACTOR 2 FACTOR 3 FACTOR 4 FACTNK & FACTOR A FACTNR 7 FACTNR 8 FaCTN

V21 =,05876 ,52630 L2909 = 470869 L7128 42573 L13106 L14308 - %R
vz22 ,52513 ,07138 -, U93R0 .42795 2MN469 =.151R2 25105 s117295 ,{1
vaes 2 WA679 17175 14996 -, 03224 14069 .10067 -, 17700 =, 30406 - 07
V24~ L32443 -,34002 03607 =-,34283 +WE05Q9 =, 13633 -,P?ﬂ31 =-,10596 p 00
v2s ,16284 268112 SU6917 L0271 -, A7 188 "OR143 - H35AL T03102 T2
V26  ,0638) -, 87046 L, 06339 L 37660 237729 LHR705 L5149 L2479 L1
V27 =,081977 ,24225 LU3188 L15619 . L61217 -.13496 L6770 L013R9 .13
V2B  ,26949 -,38318 -, 04695 .27404 ,88507 -.03874 -.14978 .23004 Ry
V29 -,39393 + 85676 . 60572 =, 00313 LUA513B 1149¢ =.26359 -.20117 -0
via  ,v9p23 -, 10742 01282 L62106 ~ B1780 L 10755 LIRGT nPd75 -t
V3 31690 =, 02098 04428 .24069 03447 21584 J1R704 L0992 -, 00
V32 56816 ,(8B33 -, 00698 .B2322 n, 14150 Jd4118 L0R545 .22928 ,13
V33 ,02575 -, 14546 -.16555 -.22161 19396 -, 11983 - 17911 L3055 -an
V34T, 14478 13465 ~  .8AG@A3 . LT .. 116972 LUMABAG ,31487 »115093 2
"vas < ,045a8 .77853 L0858 ©  =,B7448 -.02342 -, 6254 L03703 -, 017P9 -
» 19390 ,a7562 L8186 211705 4268 11426 SU6307 56133 -

.27077 ,05051 =.£3738 -, R643 ,087393 . 11657 L.32974 02347 .40

.59p02 = 13486 -, 085449 17197 - .A9286 114213 »20094 214670 - 07

© ,0A833 © L.a79ll -.33308 .01334 .11029 L0218 LAR536 LnR2R4 “6A
LOB226. 77T ,25244 1 =,00004 L21012° 7 L17661 . 35366 - 05658 =, 174R0 -0

,14409° 16960 01915 L15361 - .83727 L66388 ~.13623 LP06B w10

p54153 ,21948 ,07744 =, 07586 , 86886 .A7833 : .,}3l16 »71508 £ 05

14582 -,82635 -,03818 -, 34098 84915 L IR490 -, #0573 ,ndRRY % Y

“.lasee - .B6269 = w=,@B746 ~.B83773 :  ,12B@6 . ,11593 -, 14364 .3099R9 15
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ATODIAD 9.2.2
NAW DOSBARTH CYMHELLIANT

¥Yn 81 Doerbecker a Hake (1980 t.4), gellir dosbarthu cymhelliant
oedolion yn naw grwp, er bod yn rhaid nodi mai astudiaeth o'r
ddarpariaeth ar gyfer addysg oedolion yn gyffredinol, yn hytrach na
dosbarthiadau iaith, oedd ganddynt dan sylw. Dosbarthwyd darpar
gwsmeriaid cyrsiau oedolion yr Iseldiroedd fel a ganlyn :

Motivation Most representative statements

1. Social learning “to hear how others think about things”
DYSGU AM Y GYMDEITHAS .

2. Relaxation to do something else besides my work”
I YMLACIO

3. Occupational improvement “to improve promotion chances”
RHESYMAU GAIWEDIGAETHOL

4. Learning for itself “to fulfil my desire to gain knowledge”
DYSGU ER EI FWYN EI HUN

5. Social responsibility “to contribute to the general interest’
CYFRIFOLDEB CYMDEITHASOL "

6. Personal reflection “to find myself”
ADFYFYRDOD PERSONOL

7. Personal recognition “to achieve recognition among friends”
ADNABYDDIAETH BERSONOL

8. Achieve social status “to be part of a group with prestige’
CAEL STATWS GYMDEITHASOL

9. Political engagement “to have influence on public affairs”

AR GYFER BYWYD CYHOEDDUS

ATODIAD 9.2.3

12 DOSBARTH CYMHELLIANT

Dadleuai Rivers (1983 t. 137), fodd bynnag, fod deuddeg dosbarth
cymhelliant i ddysgwyr ail iaith, ond credir, fel y gwelir isod, bod
tuedd ganddi i ganolbwyntio ar gymhelliant myfyrwyr llawn amser mewn
addysg bellach.

Learning language...

for everyday intercourse
for job requirements
for personal enrichment and broadening educational experience
for reasons of ethnic curiosity or attachment
in order to understand and interact with a coexistent community
to fulfill school/college requirements
as a tool for study purposes
as an additional skill to enhance a professional career
just for curiosity or love of languages
. because of a personal relationship
11. because they want to travel (for pleasure/business)
12. as a necessity for research

wWo~Jaumds W+

=
o
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ATODIAD 9.3.1

DADANSODDIAD FFACIOR - Y NODAU CYFATHREBOL

Croesgymharwyd ymatebion y dysgwyr i'r nodau cyfathrebol a'i gilydd
gan y cyfrifiadur, a chafwyd cyfernodau cydberthynas a arweiniodd at

restr o ffactorau a gwerth eigen a ddefnyddiwyd i lunio prawf sgri.

- VARIABLE . EBT COMMUNALITY FACTOR EIGENYALUE  PCT OF VAR  CUM PCT
vz 186621 1 18,55400 33,8 33,8
V118 59938 2 3.81923 6,9 49,7
viL9 ,64293 3 2.17148 3,9 44,6
vian 166469 4 1.n0884 3.3 47,9
M 68270 L] 3.72235 3.1 6.1
viza 86827 L] 1,57552 2,9 53,9
vizs 58752 T 1.37736 2,8 56,4
viad 61298 ] 1,24938 2,1 58,7
vi2s 81703 9 1,19954 2,2 61,9
viz26 W76370 19 1.161581 2,1 83,8
vie7 ,68520 1 1,07769 2,8 65,0
V128 68479 12 1.p%42]| 1.9 66,9
viag 70752 13 97922 1.8 68,7
vi3e 274193 14 94624 1,7 7,4
Vi3 L63190 15 199955 1.7 72,0
vi3z 58904 14 .84370 1.8 73,8
V133 260493 17 83427 1.5 75,1
Vi34 159080 18 77346 1.4 76,6
vils 630928 19 L75445% 1.4 77.9
vi3s .01252 20 71592 1,3 79,2
V137 164429 21 270374 1.3 BO,4
vi3e 152281 22 +67150 1,2 81,7
vi39 163482 21 62491 144 82,8
vida 167602 24 .6E870 1.1 83,9
vidg 79802 23 W56761 1,8 84,9
vid2 77381 26 .55708 1,8 85,9
k] W64724 27 31404 9 86,9
Vid4 L4391 28 .49936 9 87,8

V14D «49973 29 47368 .9 88,7
vids ,62079 3n ,46383 .8 89,3
V147 65069 3 W4175% ) 90,3
vi4a 69101 32 43627 W7 91,0
Vidg 74651 Rk} 239995 o7 9147
visa 161023 LY L37842 | 92,4
visy 46476 L1} 34848 .8 93,8
vis2 169544 36 .33433 W6 93,8
vi83 77293 37 ,30830 8 94,2
visd 276199 38 W39271 ] 94,0
V{83 72095 39 .28289 o8 95,3
V156 +77883 40 L26418 N 95,8
vis7 W 76175 41 ,25384 o | 96,2
vise W74637 42 W23674 ol 96,6
vi1s9 «69360 43 ,22082 o 97,1
vise 47999 44 + 19858 o 97.4
V161 258656 4% 19606 o4 97,8
vis2 W 71663 48 JIR353 W3 98,1
V183 81770 47 15946 .3 94,4
Vidd 77337 48 14294 P ] 08,7
vies +68483 49 V13631 2 98,9
Vi66 72391 L1 W12427 ] 99,1
vier 261618 51 12033 52 99.3
vies p48220 52 L11603 2 99,6
V169 270792 53 .89259 2 99,7
viTe 07920 54 .88375% 2 99.9
viry .03854 53 PE574 Wl 190,

i L T . . . -
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Awgrymai'r prawf sgri y byddai pum ffactor yn addas ar gyfer
dadansoddi'r ymateb i'r nodau cyfathrebol, felly, drwy ddefnyddio
matrics cylchdro' varimax ynghyd a chylchdro Kaiser, dosbarthodd vy

cyfrifiadur y newidynnau'n bum ffactor.

VARIMAX ROTATED FACTOR MATRIX
- AFTER.ROTATION WITH KAISER NORMALIZATION

FACTOR 1 FACTOR 2 FACTOR 3 FACTOR 4 FACTOR 5

vii? -,09689 ,23582 ,B6058 - 262185  =,00626
V118 - 202420 - ,082573 .26B821 553929 - ,18639
V119 «02657 -, 22185 . 18930 168162 w, 04502
vie2a J16749 .13982 , 69809 .19935 -, 08337
vigy ;17478 21471 60155 .27493 10324
V122 ,43881 «12157 237549 L 15086 L28654
vi23 .10216 10306 20487 248599 177082
Viz4 p13988 26316 204580 51362 16229
vi25 237319 ,53410 - ,36834 .16298 13174
vizs 36400 LA7424 L2R761 L1A794 CELLE
viaz .29511 46079 .17864 28579 21241
Vi28 .52536 33313 .21530 .02017 -,N5393
vi29 46473 ,18128 L11515 .17837 27218
Vi3e “.46747 , 20825 L13128 .27340 ,308272
Vi3t LA46353 L 37062 .33920 LA9799 w,11569
visz S27478 .32751 .32734 ., B8543 21467
V133 229448 .03213 .27982 ,27134 468815
V134 226708 207759 11069 37818 239073
V135 ' 244566 »21536 34941 16542 31107
V136 $76316 p14441 .20842 Ap201 17926
Vizy ~.45390 445022 .26922 8712 .R4547
viis 52219 ,23308 24279 .A38080 .B5BR9
V139 ,31312 . 34069 . .28718 27772 ,13543
vid4o 38006 ,39855 . ,313078 L13144 .208759
Viag 79041 18231 1062 -,A1211 .16819
vi42 fﬁﬁri_ ,05832 L13247 -, AN716 L23841
V143 .65367 .08068 17456 15842 L1653
Vid4 =, 00495 .08539 06562 L46512 .12838
vids A16400 10977 ,37723 ,28062 ,85312
Vid6 .14339 .12833 67075 .1P950 10500
Vidy .18987 ,22627 L64703 .12653 NELLT
vi4a ,20389 L17446 51676 .48130 .35047
viag - .390998 .13538 25333y L14917 L48653
visa - '.24796 + 37986 - « 13577 16884 204185
V181 .P3123 ,283314 L5426 , 33797 211533
vise .10427 151242 16974 BN .34362
vis3 - 11184 PCLLEED »13832 ,05459 244852
Vi54 : 49211 49143 .24332 .16882 w, 00274
viss - 248427 249606 .18822 .06024 ,89893
ViBE - ,449a5 543300 .23238 .21883 .24283
vViB? ,74223 ,13151 LAR332 -, 308731 .13696
vise : ,76550 ,18252 03517 ,06701 -, 20862
V159 620827 .21541 .26892 05223 L5567
viéa . .83028 229966 -, 12966 .27818 236521
Visy 237423 .17807 L 13556 10652 .32373
vig2 ... 53697 419465 +20954 .13533 38386
.:::3.45, = 75598 .16448 .@91ad =, AN329 .24B53
: oo 55648 ,36012 17008 ,04976 17762
Vies “BITIE 114861 17328 .. 08447 . 26598
V166 : V34041 30017 ,14853 .15308 ,38792
Viez : 233768 .42672 ,22972 ,230180 -, 07274
YAER . i » 38048 ,34494 10170 35496 -, 83258
vise - - 276974 - ,16124 213009 .A2697 16733
V1708 s = 68208 - -,23845 214652 .BB8R6Y .25081
Y171, » 216179 01246 201769 .A1289 :LELE
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ATODIAD 9.3.2

CROESGYMHARU'R NODAU CYFATHREBOL SY'N WAHANOL YN OL RHYW Y SAMPL

Merched | Dynion | Arwyddocad
16. mynegi diolch 98.1% 89.7% .01
13. gofyn am bethau 93.3% 82.8% .03
5. trafod y tywydd 97.1% 84.5% .003
3. canfod manylion am bobl 95.2% 87.9% +09
15. prynu pethau 92.3% 81.0% .03
9. canfcd hoff/cas bethau 77.9% 65.5% .08
12. rhoi caniatid 64.4% 50.0% A1z
34. amser ar y clocc 85.6% 74.1% .07
35. trin arian 80.8% 65.5% 03
45, disgrifio'r teulu 70.2% 55.2% .05
22. disgrifio digwyddiad 59.6% 37.9% .008
38. derbyn/gwrthod gwahocddiad 55.8% 29.3% .001
27. disgrifio lle 56.7% 34.5% .006
11. benthyg rhywbeth 59.6% 39.7% .01
41. mynegi teimladau 51.9% 32.8% .01
42 . cydymdeimlo 47.1% 32.8% .07
54. trafod y synhwyrau 46.2% 29.3% .03
40. mynegi cynnwrf/hwyl 36.5% 17.2% .009
51. awgrymu gwneud rhywbeth arall 29.8% 17.2% .07
39. rhol cyngor 26.0% 13.8% .07
49. cyhuddo/gwadu/derbyn bai 28.8% 10.3% .006
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ATCDIAD 9.3.3

CEDRAN Y SAMPL

18-25|26-35 |36-45 [46-59 |60+ Arwyddocad

3. canfod manylion am bobl | 100 %|100 %(89.6%|80.8%(90.0% .04
33. trafod cyfnod/amser 88.9%(75.5%(70.8% |61.5%|45.0% .05
45. disgrifio'r teulu 72.2%|79.6% [64.6%|30.8%|65.0% .002
19. dilyn cyfarwyddiadau 77.8%|77.6%|60.4%{30.8%(55.0% .002
48. trafod diddordebau 88.9%|71.4%|58.3%(46.2%(55.0 .04
17. rhoi cyfarwyddiadau 77.8%|71.4%(52.1%(26.9%{50.0y .002
24. holi am ddigwyddiad 77.8%(55.1%|54.2%|34.6%(45.04 .09
22. disgrifio digwyddiad 61.1%|63.3%(52.1%(30.8%|40.0y4 .07
29. disgrifio digwyddiad

o'r gorffennol 66.7%|53.1%47.9%(23.1%40.08 .05
26. disgrifio person 77.8%(61.2%|54.2%(30.8%|50.098 .03
11. benthyg rhywbeth 77.8%|59.2%(58.3%|38.5%|20.09 .003
54. trafcd y synhwyrau 61.1%(42.9%|50.0% [19.2%(20.0¢ .01
36. trafcd pwyso a mesur 50.0%(40.8%|47.9%|30.8%|15.03 .08
53. trafcd eiddo 66.7%(44.9%(43.8%(19.2%({10.09 .003
40. mynegi cynnwrf/hwyl 44.4%(30.6%(39.6% |11.5%(15.08 .05
52. mynegi sicrwydd 50.0%(30.6%|31.3%] 7.7%(20.0%9 .02
44. anghytuno 72.2%|36.7%|41.7%|19.2%|25.09 .009
51. awgrymu gwneud rhywbeth | 44.4%|28.6%|31.3%| 3.8%)10.09 .005
23. dweud stori 44.4%|38.8%|31.3% | 7.7%|30.03 .07
39. rhoi cyngor 33.3%(28.6%(22.9% | 3.8%(10.094 .02
28. dadlau/cweryla/ffraeo 50.0%(24.5%(22.9% | 3.8%(15.09 .01
49, cyhuddo/gwadu/derbyn bai| 50.0%|26.5%|18.8% | 3.8%(15.09 .002
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ATODIAD 9.3.4

CROESGYMHARU'R NODAU CYFATHREEOL SY'N WAHANOL
YN OL DOSBARTH CYMDEITHASOL Y SAMPL

ALTWEDD
Rhifau'r ncdau

5. trafod y tywydd 4, rhoi manylion perscnol

35. trin arian 33. trafod cyfnod/amser

21. rhoi/derbyn cyfeiriadau 19. dilyn cyfarwyddiadau

24. holi am ddigwyddiad 11. benthyg rhywbeth

41. mynegi teimladau 54. trafod y synhwyrau
53. trafod eiddo 40. mynegi cynnwrf/hwyl

51. awgrymu gwneud rhywbeth arall 23. dweud stori

39. rhoi cyngor A ARWYDDOCAD
RHIF | YMDD {DOSB. |DOSB. [DOSB. [DOSB. |DOSB. |DOSB. (GWRAIG|DI- MYFYR | A
NOD | ~ECL 1 2 3a 3b 4 S TY [WAITH|-WYR

5 |86.4(100.0| 94.7(100.0| 90.9|100.0| 50.0} 97.2 | 57.1| 95.0.006
4 |72.7| 87.5| 81.6| 81.8|100.0| 85.7| 0.0| 77.8 | 85.7| 95.0].06
35 |54.5| 75.0| 84.2| 81.8| 90.9| 71.4| 0.0} 72.2 | 71.4] 85.0(.07
33 |40.9| 62.5| 8l1.6| 72.7| 90.9| 57.1|100.0| 66.7 | 85.7| 70.0.06
21 |54.5] 62.5| 78.9| 54.5| 81.8| 42.9| 0.0| 58.3 | 71.4| 90.0}.03
19 |50.0| 25.0| 71.1{ 45.5| 63.6| 57.1| 0.0| 58.3 | 85.7| 90.0}.01
24 |50.0| 0.0] 57.9| 54.5| 63.6| 57.1| 50.0| 41.7 | 85.7} 70.0].04
11 |18.2| 25.0| 52.6| 81.8| 72.7| 42.9| 50.0| 50.0 | 57.1| 80.0}.003
41 |36.4| 12.5| 60.5| 36.4| 18.2| 57.1| 0.0| 47.2 | 28.6| 60.0}.06
54 {18.2| 0.0} 31.6| 45.5| 63.6| 42.9| 0.0| 44.4 | 57.1| 70.0(.005
53 g.1| 37.5| 42.1| 54.5| 18.2] 42.9] 0.0} 36.1 | 71.4} 65.0(.009
40 |13.6| 0.0] 34.2| 45.5| 18.2f 28.6| 0.0] 25.0 | 28.6| 60.0|.02
51 9.1| 0.0| 26.3| 45.5| 0.0 14.3| 0.0| 27.8 | 42.9{ 50.0].01
23 {27.3| 0.0| 39.5| 45.5| 0.0| 28.6| 50.0| 25.0 | 14.3| 55.0}.03
39 9.1| 0.0| 28.9| 36.4| 0.0 14.3| 0.0| 22.2 | 14.3| 40.0{.09
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ATODIAD 10

ENGHREIFFTTAU O EITEMAU IAITH

i gydfynd & chynllun unedau tabl 88

NCD

EITEMAU IATTH

UNED 1

Cyfarch ac ateb cyfarchiad

Canfod manylion am bobl

Rhol manylion personol

Bore da, P'nawn da, Helo,
Noswaith dda, Sut mae 7,
Sut 'dych chi/ wyt ti ?
Iawn (diolch), Go lew,
Eitha' da,

Pwy 'dych chi/wyt ti ?

Beth ydy'ch enw chi ?

Ble 'dych chi'n byw ?

Dych chi'n byw yn ... ?

O ble 'dych chi'n ded yn
wreiddiol ? OQes gennych

chi blant ? Ydych chi'n briocd

. ydw 1, Dw 1'n byw yn .
¥n eee. ;, 0O «o.. , Rhoi
cyfeiriad, rhif ffon,

Ddaru mi fynd 1'r ysgol yn..

UNED 2

Mynegi diolch

Gofyn am bethau

Diolch yn fawr (iawn)
Mae o i'r dim

..... os gwelwch yn dda
Dw 1 eisiau (pwys o)
Ces gennych chi... ?
Ces/Nag oes

UNED 3

Trafod y tywydd

Mae hi'n .... Roedd hi'n...
+ anscddeiriau a berfau

Ydy hi'n ... 2 Oedd hi'n ...7?
. on'd ydy hi/ cedd hi ?

UNED 4

Mynegl anghenion

Mynegi hoff/cas bethau

Dw i eisiau ....

Dw 1 ddim eisiau ..

Mae o/hi eisiau + negyddol
Mae angen ... arna 1

Dw 1'n hoffi ... + negyadol

+ 3ydd pers. unigel a lluosog
Ych a fi

Dw 1'n casau ...

Alla i ddim dicdde'
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NCD

EITEMAU IATTH

Canfod hoff/cas bethau

Canfed anghenion

Dych chi'n hoffi ... ?
Beth dych chi'n/ wyt ti'm hoffi ?
Ydy o/hi'n hoffi ... ?
Ydyn nhw'n hoffi ... ?

Dych chi/wyt ti eisiau .... ?

UNED

Gofyn/rhoi caniatad

Ga'i fynd/weld/fenthyg... ?

Gawn ni.... ? Pam ?

Cewch, Na chewch, Cei, Na chei,
Gawn ni weld, wrth gwrs, Efallai,

Amser ar y cloc

Faint o'r glech ydy hi 2
Pryd ?

Mae hi'n ..,

am, erpbyn, tua, bron yn,

Prynu pethau a thrin arian

Faint ydy'r ... ? Sawl ... ?
Faint o ... ? Pa liw ? Pa faint ?
Pa fath ? Dych chi'n gwerthu... ?
arian parcd, sieciau,

... yrun/ y pwys/ y galwyn ...
Hwnna os gwelwch yn dda

Ymddiheuro ac ymesguscdi

Mae'n ddrwg gen 1
Alla 1 ddim

Dw 1 ddim yn gwybcd
Esgusodwch £i

Rhaid i mi fynd 1 ....

UNED

10

Archebu pryd bwyd

. 0s gwelwch yn dda
Ga'it ... ?

UNED

11

Rhoi/derbyn cyfeiriadau

Rhaid i chi/ti droi/fynd/groesi..
i'r dde, i'r chwith, yn syth
ymlaen, yn ynyl, wrth, heibio 1,
drws nesa', gyferbyn &,

Trowch, Ewch, Croeswch,
arwyddion cyhoeddus

UNED

12

Dweud wrth rywun am
wneud rhywbeth

Rhaid 1 chi/ti....
Dylech chi/dylet ti....
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NOD

EITEMAU IATTH

13

Dilyn gorchmynion/
cyfarwyddiadau

Iawn, o'r gorau, wrth gwrs
ar unwaith, Peidiwch/Paid (&)

UNED

14

Disgrific'r teulu

Mae gen 1 ...

Mae ganddo fo/ganddi hi/
ganddyn nhw/gennyn ni...
rhannau'r corff, eiddo,

Dw i/ Mae o/hi'n gweithio/
byw (mewn...) yn...

15

Trafod diddordebau/
chwaraeon

Dw i'n hoffi/mwynhau ...

+ negyddol

Maen nhw'n dda/wael/sicmedig
Mae ... yn well na ...

wrth 'y modd, mwynhau ei hunan,
Pan dw i'n hapus/ddigalon/unig..
aw LR e

16

Rhoi gorchymyn/
cyfarwyddiadau

¥ gorchmynnol cryno
Wnewch chi/ Wnei di .... ?

UNED

17

Trafod cyfnod/amser
mynegi dymuniad

Pryd ? Canrifoedd/dyddiadau
Frs, Er, Am, Dros,

Ganwyd, Bu farw,

Baswn i'n hoffi ....

Dw i'nmynd 1 .....

Mae'n well gen 1 ....
Basai'n well i mi ....

UNED

18

Trafod iechyd

Mae gen i boen ...

YAy «ews y0brifo ?

Rhannau'r corff

Dw 1 wedi torri/ troi/ dal ...
Mae .... arna i/ arno fo/ arni nij
Mae o/hi wedi dal/ cael ...

19

Disgrifio digwyddiad
o'r gorffennol

Roedd/ Cedd/ + Negyddol
Y gorffennol cryno
Eitemau newyddion + amherscnol

UNED

20

Estyn/derbyn/gwrthod
gwahcddiad

Dych chi eisiau dod/ mynd ... ?
Allwch chi ... ? Allech chi ... 7
Fasech chi/ Faset ti'n hoffi ...7
Dewch/ Tyrd gyda mi 1 ...

Beth am .... ?

+ atebion






